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O MITO DA EDUCACAO NO BRASIL EM TEMPOS DE PANDEMIA:
SISIFO OU HERCULES?

O Brasil e 0 mundo vivem uma crise nunca antes visto na humanidade:
a pandemia do COVID-19. Os impactos desse problema de satude global rever-
berardo por muitos anos na economia e nas relagdes comerciais, nas relagdes
sociais, na criagdo de novos e mais rigorosos protocolos de saude para redimen-
sionar a maneira como as pessoas voltardo para o “novo normal” depois que
tudo isso acabar.

Nao sera diferente na educagao. Os problemas pedagdgicos se adensa-
ram nesse tempo, as aulas de presenciais se tornaram virtuais, a relagdo educa-
dor-educando passaram — literalmente do dia para a noite — a ser mediadas pelas
tecnologias da informag¢do e os problemas de aprendizado serdo sentidos em
breve.

Os educadores ndo estavam, em sua maioria, preparados para a tarefa.
Os estudantes nao sabiam como fazer o “tema de casa”, onde entregar, como
postar, como resolver as tarefas. E olha que ndo estamos falando de competén-
cia profissional — que os educadores tém de sobra —, mas nos referindo a prepa-
ragdo com internet banda larga de qualidade em casa, de lugar adequado para
desempenhar sua tarefa educativa, sem hardware e software compativeis para o
desempenho da fun¢do de forma minimamente satisfatoria.

Iniciou ai um trabalho que s6 o tempo que vai nos dizer se foi de Sisifo
ou de Hércules. Se vamos concluir os trabalhos com éxito e descobrir que rein-
ventamos a educag¢do — seus métodos e metodologias de ensino-aprendizagem —
condicionados por uma demanda emergente e urgente que nos obrigou a fazer
diferente o que estavamos acostumados a fazer do mesmo jeito (presencial) ou
se vamos perceber depois que tudo isso passar — vai passar, mas ainda nao pas-
sou — que reproduzimos no online as nossas praticas presenciais, todo dia do
mesmo jeito, esperando que terminasse do dia seguinte.

Nao ha como saber. Resta-nos viver a intensidade do tempo que esta-
mos enfrentando, repensar as praticas, remodelar as metodologias, reaprender a
ser um profissional da educagdo, porque essa pandemia nos mostrou que dessa
vez a questdo foi de satide publica, a proxima vez podera afetar outra dimensao
social, esperamos que menos grave, menos geradora de morte, mas sabemos
agora que fazer educagdo ndo ¢ algo linear, estatico, pronto e acabado, mas uma
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tarefa dindmica e que exige de ndés uma preparacdo e formagdo continuada,
permanente, articulada com a historia do nosso tempo presente.

A nossa tarefa politico-pedagogica é imensa, os desafios sao enormes,
os limites das estruturas escolares e universitarias sio incalculaveis, mas nao
podemos desanimar.

Nos somos o ponto de inflexao entre o passado e o futuro de uma edu-
cagdo de qualidade, comprometida com a vida, competente e engajada, substan-
tivamente politica e adjetivamente pedagdgica, como queria Paulo Freire.

Desejamos a todos e todas uma excelente leitura e que esses artigos da
Coletanea Educacgdo Brasil elucide e reforce ainda mais em vocés — leitores e
leitoras — o forte compromisso com uma educag¢do renovada e criadora de vida.

Um grande abrago e for¢a na luta!

Ivo Dickmann
Ivanio Dickmann
Organizadores
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CONSIDERACOES FILOSOFICAS E EDUCACIONAIS NA
POS-MODERNIDADE: EDUCACAO, CIENCIA E ETICA
EM CONTEXTO

Jessé Gongalves Cutrim

Introdugio

Um tipo diferente de mudanga estrutural esta transformando as sociedades modernas no
final do século XX. Isso estd fragmentando as paisagens culturais de classe, género, sexua-
lidade, etnia, raca e nacionalidade, que, no passado, nos tinham fornecido sélidas locali-
zagdes como individuos sociais.

Stuart Hall

Ao fechar a cortina da segunda década do século XXI, surge uma pan-
demia, um virus, o Covid-19. O virus (que surgiu na provincia de Wuhan, na
China) em finais de 2019, chega até n6s em meados do més de margo, e nos
“tranca” em casa. Se a ‘“globaliza¢do” tecnoldgica e cultural se alastrava de
maneira veloz e, as relagdes de trabalho, comércio e educagdo ganhavam novos
contornos, por conta, naturalmente da Era pdés-moderna, com a chegada do
Covid-19 eles ndo s6 aumentaram, como se tornaram praticamente na unica
opg¢do de fazerem a roda da economia-mundo girar. Como o isolamento social,
foi consenso pela Organizagao Mundial de Saude — OMS, para evitar uma con-
taminag¢do ainda maior, paises e governos tiveram que decretar fechamento de
Instituigdes, industrias e comércios considerados ndo-essenciais e foi recomen-
dado explicitamente a todos ndés que ficassemos em casa, estava instalada a
“quarentena”. E as escolas e universidades, mesmo sendo essenciais, ndo pude-
ram abrir devido ao risco de contaminagdo em massa, visto serem espagos pe-
quenos para abrigar trinta a quarenta estudantes.

Os paises foram alertados pela OMS para baixarem decretos e protoco-
los que, entre outras recomendagdes exijam, manter o distanciamento social
estipulado em no minimo dois metros de uma pessoa para outra, e o uso de
mascaras e lavar as maos ou usar alcool em gel, variando de pessoa para pessoa,
com agravante para os portadores de doengas cronicas e idosos com mais de
sessenta anos.

O trabalho se “transformou” em home office, apesar de seu crescente
avango para essa modalidade. O comércio que ja tinha sua renda através do e-
commerce teve que ampliar ainda mais para sobreviver ao momento. A educagio
superior (sobretudo a privada) que ja faturava alto com a modalidade de Ensino
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a distancia — EaD ampliou-se de tal forma, que alguns cursos de Pos-graduacgido
chegaram a valer mais dos que os presenciais, apesar dos custos com professores
internacionalmente renomados vindos de outros paises.

No ensino basico, as escolas tiveram que se reinventar, tanto as priva-
das como as publicas, o ensino passou a ser remoto. Diversas plataformas utili-
zadas para que o setor educacional ndo entrasse em colapso. Mesmo que muitos
estudantes ficassem de fora por nao terem equipamentos eletronicos disponiveis.
Os estudantes dos terceiros anos estdo entre os mais aflitos, pois, sonham em
entrar para a Universidade. H4 muitas perspectivas em jogo. Os exames de
acesso as universidades Brasil afora, o Exame Nacional do Ensino Médio —
ENEM, ocorrerdo no segundo semestre.

A ciéncia e a tecnologia passaram a ser o ponto alto das relagdes de tra-
balho e da educagdo, imprescindiveis para que tivéssemos uma “nova normali-
dade”. Mas, um elemento fundamental nesse equilibrio ¢ a ética, que ganha
cada vez mais importancia nesse “loop de montanha russa” em que vivemos.

Mundo Pés-moderno e sujeito pés-moderno

Um rompimento impiedoso com toda e qualquer condi¢do precedente, caracterizada por
um processo sem-fim de rupturas e fragmentagoes internas no seu proprio interior
(David Harvey)

O mundo globalizado e pos-moderno ¢ “tomado” pela tecnologia de
ponta, onde prevalecem o consumo e a diversificacao. A sociedade em todas as
suas dimensdes vale-se cada vez mais dos incrementos tecnologicos (desde apa-
relhos de uso domésticos aos celulares incrementados e computadores de ultima
geracdo). Também o conhecimento e a educagdo se modificam ante ao mundo
virtual, cada vez mais cheio de tendéncias transitérias. Por tudo isso, é normal
que, o que vem acontecendo gera um “paradoxo global” que se caracterizara
por dissimular a vida das pessoas e dos seus inter-relacionamentos instituindo
perturbagdes, imprecisdes e precariedades.

As sociedades ocidentais e pos-modernas a partir de finais do século
XX, comegam a ter mudangas estruturais bruscas. Ventos transformadores var-
rem identidades pessoais e altera consideravelmente nossas certezas. O processo
da “globalizagdo” se acelera e o “sujeito pés-moderno” comega a surgir, a ga-
nhar contornos frente ao “sujeito do iluminismo” e ao “sujeito sociologico”.
Isto significa, na abalizada opinido de Hall (1999), que “o sujeito, previamente
vivido como tendo uma identidade unificada e estavel, esta se tornando frag-
mentado; composto ndo de uma unica, mas de varias identidades, algumas ve-
zes contraditorias ou ndo-resolvidas” (HALL, 1999, p. 12). Portanto, esse sujei-
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to pés-moderno passa a encarnar uma identidade cultural transitoria, mutavel e
improvavel. O sujeito pos-moderno que comegou a se delinear, se fez na esteira
de uma “nova” concep¢do de mundo, a poés-modernidade. Eagleton (1998), a
define como:

Uma linha de pensamento que questiona as nogdes classicas de verdade,
razdo, identidade e objetividade, a ideia de progresso ou emancipagio
universal, os sistemas Unicos, as grandes narrativas ou os fundamentos de-
finitivos de explicacdo. (EAGLETON, 1998, p. 70).

Temos, portanto, um questionamento de aspectos importantes que vem
resignificar valores arraigados por séculos, como é o caso do “sujeito iluminis-
ta”, cujas caracteristicas principais eram no dizer de Hall (1999, p. 10-11), “in-
dividuo centrado, unificado, dotado das capacidades de razdo, de consciéncia e
de acdo...”. Ja o “sujeito socioldgico” possuia atributos que o fazia refletir sobre
“a crescente complexidade do mundo moderno e a consciéncia de que este nad-
cleo interior do sujeito nao era autdnomo e autossuficiente, mas era formado na
relagdo com outras pessoas importantes para ele...” (HALL, 1999, p. 11).

Apesar de servir de base analitica, e como referéncia tltima a pods-
modernidade, ressaltamos que coexistem no nosso pais, grosso modo, “trés”
Brasis, um moderno, um pés-moderno e um pré-moderno. A ideia de uma soci-
edade univoca, é de alguma forma uma simplificagdo. E, adiantamos também
que ndo ha uma hierarquia de valores entre um “Brasil” e outro, isso ¢ uma
padronizagao, e nem sempre as caracteristicas encontradas num se excluem nos
outros. Admitimos, porém que os valores sdo engendrados de cima para baixo,
e a partir do que se encontra em voga, especialmente pelas sociedades desenvol-
vidas e hegemonicas.

Falamos brevemente sobre o que vem a ser poés-modernidade para situ-
armos essa concepg¢ao filosofica e cultural que o termo requer dentro do contex-
to histérico. Vamos falar sobre educagao, principal vetor de valor intangivel.

Educa¢dao em movimento

A qualidade do sistema educacional de uma nagdo serd uma das principais determinantes
- talvez a principal - de seu éxito durante este século e para além dele (Howard Gardner)

No campo educacional como se acomodara seus profissionais, quais di-
lemas terdo que enfrentar frente a esse mundo “novo” que se descortina na pan-
demia e em especial na pos-pandemia? A escola, é bom que se diga, ja antes
mesmo da pandemia agonizava por mudangas, e vinha passando por sua pior
crise. Que refletir acerca do profissional da educagdo para esse mundo moderno,
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denominado “novo normal”. Refletir sobre qual é a concep¢do de ensino que
domina o mundo moderno? O que ensinar? O que aprender? Que praticas deve-
se utilizar para motivar nossos (as) alunos (as)? O (a) profissional da educagdo
para encarar tais desafios, € preciso estar aberto e preparado para saber lidar,
cada vez mais com a tecnologia aperfeigoar as relagdes humanas. Gradualmente
vinha sendo incrementada uma interatividade com arcabougos tecnolédgicos. E
todos e todas nés da educagao sabiamos que cedo ou tarde a tecnologia chegaria
de vez. Nesse contexto haveremos de nos deparar com a situagdo apregoada por
Umberto Eco, na sua obra Apocalipticos e integrados. Os “apocalipticos”, serdao
aqueles ou aquelas que irdo dizer “ndo vai dar certo! “ E os “integrados”, os que
irdo adaptar-se a0 novo momento e utilizardao a tecnologia sem maiores ponde-
ragdes. Em fun¢do do “inédito viavel” ou do “novo normal” a termos que lidar
no pos-pandemia ganharam forga avassaladora as seguintes tecnologias educa-
cionais, a lousa digital, a gamificagcdo os aplicativos e plataformas para disposi-
tivos moveis, a agenda digital compartilhada, a formagao continuada online e o
armazenamento em nuvem. Num primeiro momento essas modalidades serdo
dadas concomitantemente ao modelo de aula presencial, com a terminologia de
“ensino hibrido”. Alids, em tempos atuais, em se tratando de educagdo “a mu-
danca é a unica constante” assevera o historiador israelense Harari (2018). Ele
também nos alerta que,

O género humano esta enfrentando revolugdes sem precedentes, todas as
nossa antigas narrativas estao ruindo e nenhuma narrativa nova surgiu até
agora para substitui-las. Como podemos nos preparar e a nossos filhos pa-
ra um mundo repleto de transformagdes sem precedentes e de incertezas
tao radicais? (HARARI, 2018, p. 3019).

Pode-se supor que as transformagcdes no campo educacional se dardo
cada vez mais a ponto de ndo mais se prever como serdo essas mudancas a da-
qui a trinta anos. No entanto, nem tudo sera pelo viés tecnoldgico. Nao obstan-
te, devemos refletir sobre o ato de que a tecnologia ndo estara no meio educaci-
onal de forma soberana, e numa propor¢do a estrangular todos os outros recur-
sos técnicos que sempre foram disponiveis e que até aqui foram muito importan-
tes, como por exemplos os livros.

Uma pressdo sempre ecoou na educagdo desde final do século XX:
Frente aos paradigmas da modernidade cabe ao professor (a) refletir sobre seu
papel e sua pratica, em sala de aula e implantar estratégias que favorecam o
desenvolvimento cognitivo, a criatividade e a afetividade dos educandos. En-
tendemos que o afeto é uma condi¢do necessaria ao desenvolvimento das habi-
lidades intelectuais e académicas. S6 assim ele tende a mostrar um desempenho
mais criativo e empreendedor. Hoje ganha forga as habilidades socioemocio-

16



EDUCACAO BRASIL I

nais, cuja aptiddo € a de entender e saber administrar as proprias emogdes. Entre
as principais habilidades socioemocionais destacam-se a Inteligéncia emocional,
os bons habitos, os soft skilks e a maturidade emocional. Desenvolver tais habi-
lidades constitui ter maior autoconhecimento, entender seus proprios sentimen-
tos, desejos, vontades e tudo mais relacionado ao nosso psicoldgico e emocio-
nal. Uma vez desenvolvidas no plano individual e coletiva aprende-se a compar-
tilhar, a ter empatia, compaixao, a respeitar os anseios de outras pessoas, a per-
ceber as diferentes vivéncias e experiéncias de cada um. Goleman (2001), talvez
0 mais importante tedrico da inteligéncia emocional nos adverte que “uma visao
da natureza humana que ignore o poder das emogdes ¢ lamentavelmente mio-
pe” (GOLEMAN, 2001, 18).

No final da década de 1980, um filme trouxe-nos perspectivas para en-
xXergarmos os contornos que a escola tomava para buscar uma alternativa de
vislumbre ideal. O exemplo ilustrativo do antidoto para combater rotinas de
curriculos tradicionais e arcaicos vem do carismatico professor John Keating
quando da utilizagdo de métodos de ensino pouco convencionais tratados com
humor e sabedoria, no rigido colégio para rapazes no comovente Sociedade dos
poetas mortos. Mais do que ensinar, e do que se deve ensinar, é necessario ins-
pirar, cativar e estimular novas formas de pensar e atuar. Na ocasido, o enredo
do filme propunha uma ruptura do modelo de escola estruturalista (em que o
aluno ¢ tratado como simples objeto do conhecimento e nao como sujeito do
processo ensino-aprendizagem) para o modelo de cunho construtivista simboli-
zando assim uma critica aos modelos tradicionais prenhe por mudangas neces-
sarias.

Neste contexto, nao podemos deixar de levar em considera¢ao os resul-
tados da Conferéncia Internacional sobre Educacdo na cidade de Jomtien, na
Taildndia no distante ano de 1990. Tal evento teve a chancela da UNESCO e no
final dele foi elaborado um grandioso documento. “A Declaragdo Mundial so-
bre a Educagdo para Todos” o documento-relatorio, visava conter as angustias
de educadores de todo o mundo. Novas nuances viriam a tona, a educagio
passaria por mudangas e os educadores e educadoras assumiriam um novo e
radical papel. Sairiam da condigdo de agente transmissor de informagdes para
selecionador dessas informagdes e a mostrar de que forma tais informagdes se
transformem em saberes e conhecimentos. Antunes (2004), explicita muito bem
qual seria esse novo papel a ser exercido pelo professor (a) através de uma meta-
fora:

Antes cabia ao professor mostrar ao aluno o ‘mapa do mundo’ descreven-
do seus multiplos oceanos, agora, ao mesmo tempo em que desdobra e re-
vela esse mapa, ensina também como usar a bussola, tornando seus alu-
nos aptos a navegar os desafios desses oceanos (ANTUNES, 2004, p. 12).
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Assim, da reunido de especialistas nessa conferéncia foram reunidas
ideias advindas de diversos paises de todos os continentes, sairia um relatério
cognominado Educagdo: um tesouro a descobrir com varias premissas onde se
destacaram os quatro pilares basicos da educagdo. O relatorio organizado pelo
pesquisador francés Jacques Delors, apresenta para surpresa de muitos, que
imaginavam que os problemas da educagdo viriam a ser sanados com a presenca
macica da tecnologia. O relatério chega a conclusdao que em todas as salas de
aula do mundo grandes objetivos sejam incorporados por educadores e educan-
dos. Entre esses grandes objetivos, os quatro pilares basicos da educagio: (i)
aprender a conhecer; (ii) aprender a fazer; (iii) aprender a conviver e (iv) apren-
der a ser. Estes quatro pilares definiriam a agdo pedagogica do educador (a) que,
para tanto deve trabalhar com criatividade, com as novas tecnologias, com 0s
valores humanos, com a reflexdo, para que o processo ensino-aprendizagem
possa ser qualitativo e plural. Os quatro pilares passaram a ter for¢a de aprendi-
zagens essenciais. Assim surgiram livros e artigos sobre eles e ganharam forga
discursiva mundo afora.

Em fins do século XX, Howard Gardner! e Philippe Perrenoud? deram
uma contribui¢do fenomenal a educagio, ao proporem respectivamente, as Inte-
ligéncias Multiplas e Competéncias e habilidades. Suas obras chegaram ao Bra-
sil e impactaram as escolas. Elas trazem pressupostos que expandem e redefi-
nem o conceito de inteligéncia e competéncia.

Referendamos a efetivagdo de uma aprendizagem significativa estimu-
lada e aprimorada através das inteligéncias multiplas (entendidas, segundo seu
formulador o psicélogo norte-americano Howard Gardner, como sendo a con-
traposi¢do de que somos possuidores de uma inteligéncia unica. Ela tem como
base a ideia de que o saber se expressa de multiplas maneiras, por meio de até
aqui, oito tipos de inteligéncias: Linguistica ou verbal, 16gico-matematica, espa-
cial, sonora ou musical, cenestésico-corporal, naturalista e interpesso-
al/intrapessoal.), e das competéncias (entendidas, segundo o educador suigo
Philippe Perrenoud, como faculdade de mobilizar diversos recursos cognitivos:
saberes, informag¢des, habilidades operatdrias e inteligéncias). Para tanto enten-
demos que o engajamento do professor se dara na sua pratica profissional, na
sua a¢do pedagogica e no processo de desenvolvimento e aprendizagem do alu-
no. A escola serd o espago de aprofundamento epistemologico e um ambiente
para se aprender a trabalhar e a se relacionar, ja o curriculo serd um meio para
se estimular a compreensao da verdade, a sensibilidade para a beleza e a educa-
¢ao dos sentimentos e das inteligéncias.

! GARDNER, Howard. Inteligéncia: um conceito reformulado. Rio de Janeiro: Objetiva, 2000.
2 PERRENOUD, Philippe. Dez novas competéncias para ensinar. Porto Alegre: Artmed, 2000.
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As inteligéncias sdo potenciais biopsicoldgicos, sdo capacidades para re-
solver problemas ou para criar produtos considerados de valor em um meio
social, sdo capacidades de compreender, de se adaptar, de contextualizar, sdo
ferramentas, sistemas neurais que diferenciam uma pessoa da outra. Nascemos
com nossas inteligéncias que precisam ser “acordadas” por estimulos significati-
vos. Por essa razdo, defendemos o uso das inteligéncias multiplas nas aulas,
adaptando-as ao nivel de escolaridade discentes e em todas as disciplinas e pra-
ticas educativas.

A pedagogia inspirada na simples memorizac¢do, na centralizagdo da fi-
gura do professor como “dono do saber,” da passividade do aluno frente a uma
postura centralizadora do professor em sua condugdo verborragica e unilateral,
ndo tem vez em fun¢do dos novos paradigmas educacionais. O desenvolvimento
das inteligéncias multiplas e das competéncias em sala de aula como uma ino-
vagdo pedagodgica, com o uso de estratégias de ensino que empolgam e com
uma avaliagdo que dignifica o educando, lhes proporcionarda um melhor desen-
volvimento em suas habilidades. E com a utilizagdo das aulas remotas durante a
pandemia do Covid-19, em que foram lancadas alternativas via diversas plata-
formas, colocando o educando em contato direto com as tecnologias educativas.
Tudo isso pode ter desdobramentos inusitados quanto a resposta de um ensino
hibrido que se aproxima.

A importancia da educagao

Dentre os diversos instrumentos do homem, o mais assombroso é, sem duvida, o livro.
Os demais sdo extensdo do corpo, o livro é extensdo da memdria e da imaginagdo
(Jorge Luis Borges)

O termo “educacao” faz parte das reflexdes dos pensadores (de Sécrates
a Rubem Alves), da preocupagido de filésofos, escritores consagrados (de Platao
e Aristoteles a Moacir Gadotti), da plataforma de estadistas e dos discursos de
politicos inescrupulosos. Por um simples e 6bvio motivo: € pela educagdo que as
nagoes florescem ou, ao contrario, sucumbem. No entanto, a importancia da
educacdo vai muito além do seu pragmatismo socioecondmico, “ela tende a
formar o espirito antes da idade e a dar a crianga o conhecimento dos deveres
do homem”, no dizer de J. J. Rousseau, pensador iluminista e criador do pri-
meiro texto pedagdgico moderno: O Emilio ou da educagéo.

Quem ainda nao ouviu expressdes como estas: “Uma nagdo se faz com
educacao”, “a educagdo é o maior tesouro de um pais, “a maior riqueza que se
da aos filhos é a educagdo” — e muitas outras que povoam nosso imaginario.
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Uma das frases mais lembradas e repetidas ¢ a do escritor brasileiro Monteiro
Lobato, “um pais se faz com homens e livros”.

Nosso pais é um imenso paradoxo: tem riquezas em recursos naturais,
no entanto ¢ povoado de pobreza de ideias. Um pais tdo rico com um povo tao
pobre. Arrematando: O Brasil é como um dinossauro (gigante em tamanho e
massa muscular), mas com um cérebro de galinha (pequeno para sua enverga-
dura). Nunca ¢ demais lembrar que o pais teve um presidente no inicio dos anos
1990 (alias, o primeiro eleito diretamente pelo voto, apds o regime ditatorial de
1964 a 1989), que demagogicamente (e discursivamente) quis fazer do Brasil um
pais de primeiro mundo. Como fazer isso? Se ndo somos sequer um pais nem de
primeiro grau? Dois anos a frente esse Presidente foi destronado do cargo. O
Brasil possui um percentual altissimo de analfabetos plenos e milhdes de analfa-
betos funcionais (que ndo conseguem interpretar um texto). Os ministros da
Educagao (todos eles) costumam prometer erradicar o analfabetismo. No entan-
to, no pais a educagdo nunca foi encarada como investimento, mas como custo.

Para ilustrar veremos uma compara¢do com a Coréia do Sul, apesar dos
dados serem ultrapassados, mas pouca coisa mudou. A Coréia do Sul apostou
em investimento ininterrupto e maci¢o em educagao e se tornou um pais desen-
volvido. Em 1960, tinha uma renda per capita de 900 dolares contra uma renda
per capita brasileiro de 1.800 dolares. Passadas algumas décadas, a Coréia do
Sul ostentava uma renda per capita de 17.900 dolares contra uma renda per
capita brasileira de somente apenas 7.500 ddélares, e ndo parou de crescer. A
taxa de analfabetismo da Coréia é de cerca de 2% para uma populagio trés ve-
zes menor que a brasileira, da qual 13% sdo analfabetos. A Coréia tem 82% de
seus jovens na universidade, enquanto no Brasil apenas 18% dos jovens estdo na
universidade. Em suma, os indices de desenvolvimento socioecondmico para
quem investiu em educagdo se expressam sobretudo na balang¢a comercial: a
Coréia do Sul exporta para o Brasil aparelhos celulares, acessorios de computa-
dor e componentes para aparelhos de televisdo (ou seja, tecnologia de ponta),
enquanto o Brasil exporta para a Coréia milho, soja e suco de laranja (ou seja,
produtos in natura). Este sera sempre o destino dos paises que ndo investem em
educacio.

Em dezembro de 2004, a revista Ensino Superior (Editora Segmento)
divulgou o resultado de uma pesquisa em que fica demonstrado que o avance na
capacidade de leitura interfere positivamente no crescimento do Produto Interno
Bruto (PIB). Uma equipe de economistas canadenses da Universidade de Otta-
wa recorreu ao banco de dados da pesquisa internacional sobre alfabetizacdo de
adultos, que mediu a capacidade de leitura de pessoas entre 16 e 65 anos de 14
paises em meados da década de 90, para se descobrir como essa habilidade se
desenvolveu na populagcdo entre 1965 e 1995. Os pesquisadores encontraram
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forte ligagdo entre o investimento no capital humano em determinados periodos
e o subsequente crescimento da produtividade e da economia: o aumento de 1%
nos resultados de capacidade de leitura foi associado a um crescimento de até
1,5% do PIB per capita.

Especialistas em educa¢do reconhecem que uma das principais compe-
téncias a serem adquiridas é a da leitura. Ler é uma ferramenta essencial de
raciocinio, por auxiliar no desenvolvimento da criatividade e da capacidade de
interpretacdo, os livros nos apresentam diferentes culturas, vivéncias e experién-
cias. As historias expdem realidades que serdo somadas as nossas.

O contato com obras representativas do pensamento e da cultura sao
indispensaveis a formagao intelectual. Mas, segundo uma pesquisa realizada a
pedido da Camara Brasileira do Livro, mais de 60% dos brasileiros nao tém
contato com o livro e que em torno de 1.300 municipios brasileiros ndo possuem
biblioteca publica. Em pleno século 21 (era do conhecimento), em que predo-
minam a velocidade, a transitoriedade, a comunicagdo e a tecnologia, a infor-
magdo nos chega em tempo real, o fundamental é o conhecimento que os livros
proporcionam. Mais do que nunca a informacgdo precisa ser transformada em
sabedoria. A leitura ¢ fundamental, tanto que o escritor e membro da Academia
Norte-Americana de Artes e Letras, Harold Bloom, na sua obra, como e por que
ler considera a leitura como um habito pessoal e uma pratica educativa, e vai
além:

Caso pretenda desenvolver a capacidade de formar opinides criticas e che-
gar a avaliagOes pessoais, o ser humano precisara continuar a ler por inici-
ativa propria. Como ler e o que ler ndo dependerd inteiramente da vonta-
de do leitor, mas o porqué da leitura deve ser a satisfagdo de interesses
pessoais (BLOOM, 2001, p. 17).

Mais do que proporcionar conhecimento, ¢ na leitura que o ser humano
encontra a transformagao. O pensador Platao, ja na Grécia Antiga observava:
“Quantas pessoas ndo iniciaram uma nova vida apos a leitura de um livro!”.
Isso quando pouquissimas obras existiam para ler e poucos sabiam ler. A impor-
tancia da educagdo e o fato de que os livros sao os nossos melhores amigos se
ilustra pela capacidade que eles tém de fazer sorrir, chorar, angustiar e até curar
leitores.
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Etica como parametro
Ciéncia sem consciéncia ndo é sendo uma ruina da alma (Frangois Rebelais)

A ciéncia e a tecnologia, instrumentos poderosos para possibilitar uma

acdo cidada, devem (e podem) ser guiados pela ética. O ser humano deve ser
colocado no centro da problematica dos valores éticos e morais. Em todas as
areas e profissdes existem os chamados “cddigos de ética.”
Mas, afinal de contas o que vem a ser ética? Valls (1996), diz que “a ética ¢é da-
quelas coisas que too mundo sabe o que sd0, mas que nao sao faceis de explicar,
quando alguém pergunta” (VALLS, 1996, p. 7). E acrescenta que: “Tradicio-
nalmente ela é entendida como um estudo ou uma reflexio, cientifica ou filoso-
fica, e eventualmente até teoldgica, sobre os costumes ou sobre as agdes huma-
nas” (p. 7). Seu significado literal é justamente tratar do bem e do mal, das nor-
mas morais, dos juizos de valor, portanto o objetivo é acima de tudo a vida
humana.

Na nossa sociedade, capitalista por exceléncia, o capital ocupa o centro
das atengdes. O individualismo se arregimenta face ao coletivismo. Em nome
do progresso, valores humanos sdo desconsiderados e a escalada do desenvol-
vimento (econdmico) parece nao ter freios.

Tudo estaria perdido perante aos valores humanos nao fosse a ética que
prepondera em institui¢des e, espraia-se na tao propalada opinido publica com
base num preceito milenar: “amar o préximo como a si
mesmo”, ou seja, o individuo ético ndo quer riqueza e progresso a custa
da infelicidade de seus semelhantes. Toda conquista humana sem ética
tem o gosto da auséncia do mérito e do vazio.

O Século XXI, o mundo pds-moderno nos apresenta como principais
postulados a velocidade, a transitoriedade, a comunica¢ao e o conhecimento.
Portanto a importdncia do estudo da ética - conjunto de convengdes sociais —
faz-se necessario frente ao dinamismo da sociedade global que acaba por con-
verter também os valores éticos. Num mundo em que a Inteligéncia Artificial,
desponta sem volta, a ética é pardmetro dos mais importantes.

Ao longo da historia da humanidade, apesar das tragédias em que os
principios éticos foram desconsiderados, mesmo assim discorrer sobre ética tem
a sua validade. Ao aborda-la, em face de outras tematicas estamos a ‘“colocar a
consciéncia moral do individuo no centro de toda a preocupa¢do moral”, no
dizer do pensador alemao Imannuel Kant.

Por que a ética é necessaria e importante? Ela tem sido o principal regu-
lador do desenvolvimento historico-cultural da humanidade. Sem ela a referén-
cia a principios humanitarios fundamentais comuns a todos os povos e nagoes,

22



EDUCACAO BRASIL I

religides etc., a humanidade ja teria se despedacado até a sua autodestruigdo. A
ética, para uma reflexdo apurada de sua finalidade podera reter praticas inescru-
pulosas em que a ciéncia e a tecnologia criem objetos que venham a trazer es-
tragos a humanidade.

Com os avangos da tecnociéncia “pos-virada cibernética” o corpo, as-
sim como a natureza, se tornou passivel de ser processado estes postulados que
vem de encontro a dignidade humana sio rebatidas com veeméncia pelo socio-
logo Laymert Garcia dos Santos, professor na Universidade Estadual de Cam-
pinas na obra Politizar as Novas Tecnologias: O Impacto Socio Técnico da
Informacgao Digital e Genética oferece subsidios para, uma vez ciborgue, sermos
“ciborgues de oposi¢dao”. Em entrevista a jornalista Juliana Monachesi ao jornal
Folha de S. Paulo, o professor nos da um belo exemplo de resisténcia e conduta
em que prepondera a ética frente a “informatica da dominagido” (termo cunhado
pela filosofa da ciéncia Donna Haraway, que se encontra presente no livro de
Laymert). Ele faz um alerta para que haja uma necessidade em todos os tipos de
sociedade de se colocar em discussdao ndo mais s6 os efeitos das inovagdes da
tecnociéncia, mas também as opgdes tecnoldgicas que sdo feitas, e uma necessi-
dade de nao apenas os cientistas participarem desse debate como a sociedade
como um todo. Para que elas ndo cheguem até nos fatalmente. Isto ¢ sem duavi-
da, um exercicio de ética. Outra preocupagdo ¢ quanto aos paradoxos do avan-
¢o tecnoldgico.

Aqui cabe um paréntesis, para que nao se profetizem as letras da musi-
ca de Gilberto Gil, denominada “cérebro eletrdnico” que num trecho aqui sele-
cionado servira de ilustragao “O cérebro eletronico faz tudo, faz quase tudo, faz
quase tudo, mas ele ¢ mudo. O cérebro eletrdnico comanda, manda e desman-
da. E ele quem manda, mas ele ndo anda...” Alias, essa musica traz subjacente
uma mensagem a favor da conscientizagdo aos valores humanos e atengdo e
cuidados nos ideais éticos a favor da vida. Sao fecundas também as suas preo-
cupagdes sombrias sobre os avangos que tém ocorrido na normatizagdo dos usos
e intervengdes na biodiversidade e no proprio homem.

O que ¢é sem sombras de duavidas, lamentavel. O papel relevante de
Laymert em defesa da politizagdo do debate em torno das novas tecnologias,
traduz uma iminente forg¢a para que todos em nome da ética sejam ciborgues da
resisténcia. Na realidade esta é uma manifestagdo explicita do que a ética pode
fazer para evitar que a ciéncia e a tecnologia deem origem a invengéo de algum
artefato, que, de algum modo, possam comprometer a existéncia da humanida-
de.

A reflexdo ético-social se fundamenta em sujeitos criticos e atuantes,
conscientes de seu papel na sociedade. E que essa sociedade seja plural. A ética
necessita dos meios de comunicagdo de massa que sejam comprometidos com
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os valores humanos e tenham responsabilidades em lidar com os assuntos polé-
micos. Para que ética cumpra seu papel, os aparatos econdomicos e do Estado
assumam a responsabilidade de realizar o interesse publico, pois a conduta de
toda pessoa que exerce alguma responsabilidade coletiva ou lideranca social tem
que se pautar peia ética. No entanto o papel mais importante cabe aos governa-
dos. E compreensivel dizer que um futuro melhor depende de nossas escolhas e
de nossas acdes e o que faremos de nossas vidas e do mundo em que vivemos.
Se colocarmos o ser humano como valor fundamental, a ciéncia e a tecnologia
podem nos permitir agdes antes impossiveis. A tecnologia a servico da humani-
dade certamente revolucionara as possibilidades de educagdo e de cidadania.

Vivemos a massificagdo da comunicagdo, em que a criagao e o desen-
volvimento dos meios de comunicagdo se tornam cada vez mais potentes e
abrangentes e o desenvolvimento da informatica tém concorrido para que a
alienagao e a falta de criatividade e, consequentemente a dominagdo seja cada
vez mais intensa. Mas, nao existe povo ou lugar que nao tenha no¢des de bem e
mal, de certo e errado. A ética esta atrelada a convivéncia humana, a vida do
outro deve ser digna tanto quanto a minha. Da Grécia Antiga aos nossos dias, a
ética ¢ um entendimento que sempre esteve presente em todas as sociedades.
Mesmo numa sociedade capitalista, em que o lucro fala mais alto, ela esta oni-
presente. E pela opinido formada de cidaddos e de instituigdes responsaveis e
conscientes a ética continuara a cumprir o seu papel para o bem da humanida-
de.

Conclusao

Depois que essa pandemia passar, nada sera como dantes. Teremos no-
vos horizontes nos relacionamentos, na forma de lidar como nossos semelhantes
e com o trabalho e a educacdo. Enfim, um “novo” mundo se descortinara aos
nossos olhos. Mormente agora em que as tecnologias chegam com veeméncias a
vida de todos e todas, em especial na educa¢do onde, por conta desse momento
chamado de “novo normal virtual” se implantou o “ensino remoto emergenci-
al” devemos ficar atentos aos seus desfechos. A quarta revolugdo em marcha, a
revolugdo 4.0 sdo reais e chegam para transformar tudo, em especial quem delas
fizerem pouco caso!!! Estejamos atentos a esse momento que se avizinha.
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POR UMA EDUCACAO ANTIRRACISTA E DECOLONIAL, O ENSINO
DE HISTORIA COM MUSICA E LITERATURA NA ESCOLA: O SAMBA
CANTA CONCEICAO EVARISTO

Ana Lucia da Silva

Introducgao

Esse texto “Por uma educagdo antirracista e decolonial, o ensino de
Historia com musica e literatura na escola: o samba canta Conceicao Evaristo”,
que compde o livro “Educacao Brasil”, foi redigido em tempos da pandemia de
COVID-19, decretada pela Organizagdo Mundial da Satde (OMS), em margo
de 2020.

Apo6s 132 anos de aboligao da escraviddo no Brasil, neste inicio do sécu-
lo XXI, em tempos da pandemia de COVID-19, na sociedade contemporanea,
as desigualdades sociais e raciais se acirraram com a crise sanitaria que assolou
o mundo e o pais. Em nosso pais, marcado por desigualdades sociais e raciais, a
pandemia de COVID-19 deixou em maior vulnerabilidade o povo brasileiro
pobre e pessoas em situacdo de rua, dentre estes a maioria é constituida por
negros.

Diante dessa realidade, ainda é necessario dialogar sobre as desigualda-
des sociais e raciais no Brasil, e o racismo estrutural ao longo do processo de
constituicao da nagao, a fim de se vislumbrar caminhos para uma Educacao
antirracista e decolonial.

Considerando as Leis n.°10.639/2003 e n.°11.645/2008 que estabelece-
ram a obrigatoriedade da Historia e cultura africana, afro-brasileira e indigena
nas institui¢des de ensino de nosso pais. Nesse texto, com base no aporte tedrico
dos Estudos Culturais, objetiva-se revisitar a Historia do povo negro no Brasil
ao analisar as pedagogias culturais na cultura popular negra, ou seja, no samba-
enredo “Concei¢ao Evaristo — a ‘escrevivéncia’ abolicionista em versos, poemas
e contos”. A proposta pedagdgica é o estudo da trajetéria de vida da intelectual
negra Concei¢cdo Evaristo, a partir do samba e da literatura afro-brasileira.

Na perspectiva dos Estudos culturais, as culturas humanas sido valori-
zadas, sem hierarquizagdes, alta cultura/baixa cultura, cultura erudita/cultura
popular. Os Estudos Culturais se interessam pela cultura popular, estuda-la ¢
uma op¢ao de cunho politico. Assim, valorizou-se a cultura popular enquanto
objeto de estudo. O estudo da cultura popular nos remete ao terreno da vida
cotidiana, as relacbes de poder, as formagdes discursivas e as diversas praticas
culturais das pessoas e/ou grupos sociais (HALL, 2013; ESCOSTEGUY, 2010).
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Com base nos Estudos Culturais, as pedagogias culturais nos artefatos
culturais da midia difundem ensinamentos, saberes, formas de ser, estar, pensar
e analisar o mundo contemporaneo. As pessoas aprendem nos espagos com
Educagao formal, como a escola e a Academia, e também em outros espagos
socioculturais e politicos. Assim, entende-se que as pedagogias culturais sdo a
dimens3ao educativa da hiper-realidade na contemporaneidade (ANDRADE,
2016; STEINBERG, 2015).

Na sociedade contemporanea, os artefatos culturais sdo pedagogicos e
multiplos, tais como a publicidade, a moda, o cinema, a televisdo, a musica
popular, entre outros materiais midiaticos (ANDRADE, 2016; STEINBERG,
2015).

Com base na Lei n.° 10.639/2003, busca-se proceder a analise de um
dos artefatos culturais da midia, o samba-enredo, objetiva-se apresentar a Histo-
ria e cultura afro-brasileira. Sendo assim, propde-se dar visibilidade ao povo
negro no Brasil apds a abolicdo da escraviddo, as mulheres negras, especifica-
mente a trajetoria de vida da intelectual e ativista negra Concei¢do Evaristo, que
com suas narrativas se notabilizou na literatura afro-brasileira.

Dessa maneira, a legislagdo educacional afirmativa, a Lei n.°
10.639/2003, que alterou a Lei de Diretrizes e Bases da Educag¢io Nacional
(LDBEN) - Lei n.° 9.394/1996, abriu caminhos para o questionamento do pa-
radigma ocidental e eurocéntrico, a “descolonizag¢ao dos curriculos” (GOMES,
2019, p. 235). Isso favoreceu dar visibilidade aos sujeitos historicos anénimos,
como o povo negro, a Historia e cultura africana e afro-brasileira, fomentando
uma Educacgdo antirracista e decolonial (GOMES, 2019; RIBEIRO, 2019).

Para o socidlogo Boaventura de Souza Santos (2019), o questionamento
do paradigma ocidental e eurocéntrico pressupde a necessidade de combater o
“epistemicidio” (SANTOS, 2019, p. 27) causado pela ciéncia moderna, promo-
vendo uma mudanga epistemologica denominada de “epistemologias do sul”
(SANTOS, 2019, p. 17).

As epistemologias do sul estdo ancoradas no reconhecimento e valida-
¢ao de conhecimentos oriundos das lutas e experiéncias de resisténcias de gru-
pos sociais que sistematicamente sdo alvos da opressao, das injusti¢as causadas
pelo colonialismo, o patriarcado, o capitalismo, o racismo, etc. (SANTOS,
2019; SANTOS, MENESES, 2010).

Assim, depreende-se que “as epistemologias do sul se referem aos co-
nhecimentos que surgem das lutas sociais e politicas” (SANTOS, 2019, p. 18) de
grupos historicamente oprimidos, que contestam as epistemologias dominantes.
As epistemologias dominantes, ou seja, as epistemologias do norte que levaram
a sociologia das auséncias, silenciando grupos sociais oprimidos no ambito da
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Ciéncia moderna, por conta da predominancia do paradigma ocidental e eu-
rocéntrico (SANTOS, 2019; SANTOS, MENESES, 2010).

As epistemologias do sul estao intimamente relacionadas aos conheci-
mentos que surgem das lutas sociais e politicas de grupos historicamente opri-
midos, que contestam as epistemologias dominantes, as epistemologias do norte
(SANTOS, 2019; SANTOS, MENESES, 2010).

Sendo assim, nesse texto as epistemologias do sul proporcionam o estu-
do da Historia e cultura afro-brasileira, dando visibilidade as mulheres negras no
ensino de Histéria do Brasil, ou seja, a trajetéria de vida de Concei¢do Evaristo,
possibilitando a construg¢do de caminhos para a Educagdo antirracista e decolo-
nial.

O povo negro e a mulher negra na Historia do Brasil apds a abolicao da es-
cravidao

Os povos africanos que foram trazidos a forga para o Brasil, desde o sé-
culo XVI, foram escravizados por mais de 300 anos, trabalharam em diversas
atividades, construindo o atual pais com outros povos: indigenas, portugueses e
imigrantes de varias nacionalidades.

No Brasil imperial, depois de varias praticas de lutas e resisténcias, fu-
gas e revoltas do povo negro, em 13 de maio de 1888, houve a aboli¢do da es-
cravidao. A conquista da liberdade do povo negro nao foi uma dadiva da prin-
cesa Isabel.

Naquela época, devido as teorias raciais e ao racismo, a elite brasileira
que se apoderou da esfera do Estado, ndo teve a preocupagdao de estabelecer
politicas publicas para a inclusao do povo negro a sociedade.

No final do século XIX e nas primeiras décadas do século XX, princi-
palmente neste periodo, o Estado brasileiro incentivou a imigra¢ido para o Bra-
sil, visando a substitui¢do do trabalho escravo pelo trabalho livre, e o branque-
amento do povo brasileiro. Por conta das teorias raciais, com o branqueamento
do povo brasileiro, a elite brasileira desejava o desaparecimento das “racas de-
generativas”, ou seja, de indigenas e negros, a fim de que no futuro o Brasil
tivesse uma populagdo eminentemente branca, destinada ao trabalho e ao pro-
gresso (CARNEIRO, 2011; NASCIMENTO, 2017, MUNANGA, 1999;
SCHWARCZ, 1993).

No Brasil, ao longo do século XX, o mito da democracia racial, a apo-
logia a miscigenagdo do povo brasileiro, difundindo a ideia de harmonia nas
relagdes étnico-raciais, foi uma constru¢ao ideologica que favoreceu o oculta-
mento das desigualdades raciais (CARNEIRO, 2011).
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Diante da ideologia de branqueamento, da auséncia de politicas publi-
cas do Estado brasileiro para a inclusdo do povo negro a sociedade e do mito da
democracia racial, constatou-se que os negros € as negras conquistaram a liber-
dade, mas tiveram que lutar pela cidadania.

Por isso, o Movimento Negro surgiu no final do século XIX, atuou ao
longo do século XX, e continua lutando no século XXI. Os ativistas do Movi-
mento Negro tém como objetivo lutar pela cidadania do povo negro, pelo acesso
a Educacio e ao trabalho, pela valorizagio da Historia da Africa, pelo combate
ao racismo e as desigualdades sociais e raciais, e pela desconstrugdo do mito da
democracia racial no Brasil.

O Movimento Negro teve e tem multiplas faces. A imprensa negra sur-
giu no final do século XIX e atuou no século XX. Os jornais enfatizavam a im-
portancia da escolarizacdo do povo negro e também da Educagdo profissional.
A Frente Negra Brasileira (FNB) foi fundada em Sao Paulo, em 1931, buscou
lutar pela cidadania do povo negro, tornou-se partido politico em 1936 e foi
extinto em 1937, com o advento do Estado Novo, durante o governo do presi-
dente Getulio Vargas. O Teatro Experimental do Negro (TEM), criado no Rio
de Janeiro, em 1944, atuou até 1968, na luta contra a discrimina¢io racial e o
racismo, preocupando-se em desenvolver atividades voltadas para a dramatur-
gia, formando atores e atrizes negros. O Movimento Unificado Contra a Dis-
criminag¢io Etnico-Racial surgiu em Sio Paulo, em 1978, posteriormente, foi
rebatizado como Movimento Negro Unificado, em 1979, intensificando a luta
do povo negro contra o racismo, em prol da Educagdo e do trabalho. Ao longo
das décadas de 1970 e 1980, surgiram coletivos negros, Movimento de mulheres
negras, Movimentos Artisticos, como Hip Hop, Blocos Afros, Funk, entre ou-
tros, buscando ampliar a luta do povo negro pela cidadania, melhores condigdes
de vida, afirmagdao da identidade negra e da cultura afro-brasileira (GOMES,
2017; MUNANGA, GOMES, 2016; PINTO, 2010; GONCALVES, SILVA,
2007).

Assim, constata-se que os ativistas do Movimento Negro elegeram duas
principais esferas de lutas: Educacgdo e trabalho, atuando também no universo
da cultura e da politica.

No ambito da Educagao, O Movimento Negro reivindicava a valoriza-
¢do da Historia da Africa, repensando a Historia do povo negro no Brasil, como
também a democratizagdo da Educagdo para que o povo negro tivesse acesso,
desde a escola a Academia. Para que isso ocorresse ativistas do Movimento
Negro fizeram a defesa de Educagao para todos, repensando o que se ensinava e
se ensina nas instituicdes de ensino, nos livros didaticos, no curriculo escolar e
na formac¢do de professores e professoras (GOMES, 2017, GONCALVES, SIL-
VA, 2007).
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Ao longo do século XX, o Movimento Negro travou varias lutas, com-
batendo o racismo, o mito de democracia racial, as desigualdades sociais e raci-
ais, enfim o racismo estrutural.

O racismo € decorrente da estrutura social. As desigualdades sociais e
raciais historicamente foram constituidas a partir das relagdes politicas, econo-
micas, juridicas e até familiares. O “racismo como processo historico e politico,
cria as condi¢des sociais para que, direta ou indiretamente, grupos racialmente
identificados sejam discriminados de forma sistematica” (ALMEIDA, 2019, p.
51). Assim, o racismo estrutural se expressa na desigualdade politica, econdomi-
ca, juridica, educacional, entre outras. Diante disso, pode-se afirmar a relevan-
cia de politicas publicas afirmativas, por exemplo as cotas raciais, como um dos
instrumentos de combate as desigualdades sociais e raciais, ou seja, a0 racismo
estrutural. O racismo estrutural e os mecanismos de discriminagdo racial leva-
ram a invisibilidade do povo negro em diferentes esferas da vida nacional (AL-
MEIDA, 2019; CARNEIRO, 2011).

Nesta perspectiva, no Brasil, apds a abolicdo da escraviddo em 1888,
por conta da auséncia de politicas publicas do Estado brasileiro para a inclusdo
do povo negro e do racismo estrutural, homens negros e mulheres negras, em
sua maioria, analfabetos e pobres, permaneceram excluidos.

No inicio do século XX, quando ocorria a escolarizagdo de homens ne-
gros, ou seja, a alfabetizacao, em sua maioria, isso ja se dava na vida adulta. No
mundo do trabalho, muitos homens negros vivenciaram o problema do desem-
prego (GONCALVES, SILVA, 2007).

Quanto as mulheres negras, varias destas foram encaminhadas aos or-
fanatos, onde recebiam uma educag¢do voltada para o mundo do trabalho, ensi-
nando a trabalhar como empregada doméstica e/ou costureira. Algumas mulhe-
res negras adolescentes eram adotadas como “filhas de criagdao”, tornando-se
empregadas domésticas da familia de adogdo, ndo sendo remuneradas. Assim,
foi se construindo um estigma, um estereotipo de associar o trabalho doméstico
as mulheres negras. Muitas mulheres negras arcaram com as despesas das fami-
lias, pois varias trabalhavam como empregadas domésticas, babas. Naquela
época a necessidade de trabalhar, fez com que muitos homens negros e mulhe-
res negras se afastassem da escola, ampliando o contingente de analfabetos na
sociedade brasileira (RATTS, RIOS, 2010; GONCALVES, SILVA, 2007).

As mulheres negras ao trabalharem nas casas de familias (geralmente
constituidas por pessoas brancas) como empregadas domésticas, eram responsa-
veis pela limpeza das casas. Além disso, as mulheres negras também cozinha-
vam, cuidavam das criancas, sendo babas. Elas trabalhavam mais e estudavam
menos, distanciando-se da escolariza¢io.
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Boa parte do povo negro nao tinha acesso a Educagdo, ou seja, nao
passava pelo processo de escolarizacao. Naquela época. “o saber ler e escrever é
visto como condi¢do para ascensio social, ou seja, para encontrar uma situagao
econOmica estavel, e, ainda, para ler e interpretar leis e assim poder fazer valer
seus direitos” (GONCALVES, SILVA, 2007, p. 193).

Além da falta de acesso a Educagdo, o povo negro foi viver em lugares
precarios nos espagos urbanos das cidades. No Brasil, a aboli¢do da escravidao
concedeu a liberdade, sem cidadania. Por isso, os historiadores Jurandir Maler-
ba e Mauro Bertoni (2001, p. 61), afirmam que:

[0] processo de aboli¢do foi acompanhado pelo processo de imigragdo.
Conforme se libertava, o negro deixava também de ser mao de obra fun-
damental a produgdo, pois o trabalho nas lavouras e nas industrias come-
¢ou a ser feito pelos imigrantes. O ex-escravo tornou-se desempregado, foi
morar nas favelas das cidades; no latifindio, quando ali permaneceu, em-
bora livre, continuou sendo tratado como escravo. A mulher virou empre-
gada doméstica, para quem se pagava um salario simbdlico e a quem se
remunerava com roupas usadas e sobras de alimento; por vezes, a prosti-
tuigdo, tornou-se uma alternativa de sobrevivéncia.

Quando, em 1889, estabeleceu-se a republica no Brasil, pouco mudou a
vida do ex-escravo: vieram as elei¢des, das quais ele ndo participava, por-
que era analfabeto; as industrias, nas quais ele ndo trabalhava, porque ndo
era especializado; cresceram as cidades e ele foi morar nas areas de risco
em barracos improvisados. Ja ndo era africano, era brasileiro, mas néo era
cidadao, era marginal.

No mundo do trabalho, os imigrantes eram valorizados em detrimento
do ex-escravizado, do povo negro, de homens negros e mulheres negras, visto
que estes quando empregados, continuaram a realizar atividades bragais ou
domésticas, com baixa remuneragdo e/ou a troco de lugar para dormir, comida
e roupas usadas.

Neste sentido, apos aboli¢do da escraviddo e ao longo do século XX, a
luta pela cidadania do povo negro no Brasil se constituiu em um longo cami-
nho. Por isso, ainda, em pleno século XXI, o Movimento Negro segue na luta
de combate aos problemas sociais, tais como o racismo estrutural, o mito da
democracia racial, e as desigualdades sociais e raciais.

Depois de varias décadas de lutas do Movimento Negro no século XX,
no inicio do século XXI, no primeiro governo do presidente da Republica Luis
Inacio Lula da Silva (PT), houve a aprovagido da Lei n.° 10.639/2003. Uma
reivindicag¢do e conquista historica de ativistas do Movimento Negro.

A Lein.® 10.639/2003 estabeleceu a obrigatoriedade do estudo da “His-
toria da Africa e cultura afro-brasileira” nas Instituicdes de ensino publicas e
privadas de nosso pais. E também incluiu a celebra¢do do dia “20 de novembro
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— Dia Nacional da Consciéncia Negra” no calendario escolar (BRASIL, Lei n.
10.639, 2003).

Com a aprovagao das Leis n.° 10.639/2003 e n.° 11.645/2008 que esta-
beleceu a obrigatoriedade da “Historia da Africa, cultura afro-brasileira e indi-
gena” (BRASIL, Lei n.° 11.645, 2008), um novo desafio se apresenta as profes-
soras e aos professores da Educacdo Basica a Academia, que é o de promover
uma Educac¢do antirracista, valorizando a diversidade étnica e cultural do povo
brasileiro no ensino de Historia do Brasil.

Na Historia do Brasil, do periodo colonial a contemporaneidade, cons-
truiram-se esteredtipos acerca de homens negros e mulheres negras. Por
isso, ainda na sociedade brasileira, a “mulher negra ainda é a gostosa do samba
ou a empregada; e o homem negro, o malandro ou ladrao” (RIBEIRO, 2018, p.
49). Os pesquisadores Marcelo Paixdo e Flavio Gomes ao analisarem as mulhe-
res negras no mundo do trabalho, no periodo de 1995 a 2006, ainda constaram
as desigualdades de género na sociedade brasileira. Eles asseveram que “a in-
sercdo das mulheres negras no mercado de trabalho é nitidamente pior do que
os demais contingentes” (PAIXAO, GOMES, 2012, p. 310).

As mulheres negras sao mais associadas aos trabalhos domésticos (sen-
do mal remuneradas em sua maioria), em detrimento do trabalho intelectual.
Na vida social, as mulheres negras sdo vistas por algumas pessoas como “boas”
cozinheiras, “boas de samba”, e mais, “boas de cama”, ocorrendo a sexualiza-
¢do e a objetificagdo dos corpos negros.

Por conta do machismo, do racismo estrutural, das desigualdades soci-
ais e raciais, das desigualdades de género no mundo do trabalho, intelectuais e
ativistas negras brasileiras, como Lélia Gonzalez, Sueli Carneiro, Djamila Ri-
beiro, entre outras, afirmam a importancia do didlogo entre 0 Movimento Fe-
minista e o0 Movimento das Mulheres Negras (o feminismo negro), a fim de
estabelecer a discussao de género, raga e classe. Isso também ja foi ressaltado
pela intelectual e ativista negra estadunidense Angela Davis em “Mulheres, raga
e classe” (2016) (RIBEIRO, 2018; CARNEIRO, 2018; RIBEIRO, 2017; DA-
VIS, 2016).

Vislumbrando-se a Histéria do Brasil, do povo negro e das mulheres
negras apoOs a abolicdo da escraviddo em 1888 a contemporaneidade, o estudo
da biografia, ou seja, da trajetoria de vida da intelectual e ativista negra Concei-
¢do Evaristo nos convida a repensar as lutas e as vivéncias das mulheres negras
em nosso pais.
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Concei¢do Evaristo: a voz da mulher negra na literatura afro-brasileira

Figura 1: Foto Concei¢ao Evaristo. Fonte: Disponivel em:
<http://meucabelotempoder.com.br/conceicao-evaristo-da-origem-humilde-de-belo-horizonte-a-
abl/>. Acesso em: 19 jul. 2020.

Maria da Conceigdo Evaristo de Brito nasceu em Belo Horizonte, Mi-
nas Gerais, em 29 de novembro de 1946, filha de Joana Josefina Evaristo Vito-
rino e de Anibal Vitorino, sendo a segunda de nove irmaos. Ela viveu na favela,
enfrentando a pobreza junto com sua familia. O gosto pela literatura, o prazer
de ouvir e contar histérias adquiriu com a mae e a tia Maria Filomena (LOPES,
2019).

Conceigdo Evaristo trabalhou como empregada doméstica. Ela concili-
ou o trabalho com o estudo, lutou para estudar, fez o curso normal e o concluiu
em 1971, aos 25 anos de idade. Assim, Conceigdo Evaristo por meio do estudo
foi transformando sua realidade social e depois mudou para a cidade do Rio de
Janeiro - RJ (LOPES, 2019).

A formagao profissional na area de Educagao possibilitou a Conceigao
Evaristo a atuagdo como professora na rede publica de ensino, onde passou a
desenvolver atividades pedagbgicas trabalhando com a temadtica étnico-racial.
Ela foi funcionaria da Secretaria Municipal de Cultura, trabalhando na Divisao
de Cultura Afro-Brasileira. Concei¢do Evaristo atuou em diversos espagos da
vida social, sendo também pesquisadora do Centro de Memoria e Documenta-
¢ao da Cultura Afro-Brasileira (mais conhecido como Centro Cultural José
Bonifacio), criado em 1983, com o objetivo de divulgar a memoria do povo
negro brasileiro. No movimento operario, por conta do ativismo em relagdo as
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questdes sociais, Concei¢do Evaristo chegou a literatura, participando do Cole-
tivo de Escritores Negros do Rio de Janeiro em 1987 e 1988 (LOPES, 2019).

No Rio de Janeiro, Concei¢dao Evaristo adentrou a Academia, fez curso
de graduacdo e pos-graduacdo. Ela cursou Letras na Universidade Federal do
Rio de Janeiro, sendo a primeira pessoa da familia a concluir o Ensino Superior.
Conceicdao Evaristo fez Mestrado em Literatura Brasileira na PUC - Rio e Dou-
torado em Literatura Comparada na Universidade Federal Fluminense. Atual-
mente, ela é professora visitante da Universidade Federal de Minas Gerais (LO-
PES, 2019).

A trajetoria de vida de Concei¢do Evaristo nos faz asseverar que ela foi
e ¢ uma mulher negra insurgente e emergente na sociedade brasileira, superou
as adversidades da pobreza, trabalhando e estudando, e mais, preocupando-se
com a discussdo da tematica étnico-racial.

A biografia dela nos indica o protagonismo da mulher negra na socie-
dade brasileira, sendo referéncia para as gera¢des contemporaneas, principal-
mente para os estudantes negros e ndo negros, que as vezes passam anos na
escola e até chegam a Academia, conhecendo apenas os herois brancos da His-
téria oficial do pais. Na Historia oficial, por conta da narrativa tradicional e
eurocéntrica, os herdis brancos foram e sdo enaltecidos, enquanto que as perso-
nalidades negras do passado e do presente sao invisibilizadas.

No Brasil contempordneo, Concei¢ao Evaristo tem se destacado com
sua produgdo intelectual, a literatura afro-brasileira. Com a publicag¢do de “Pon-
cia Vicéncio”, a partir de 2003, comecou a ser efetivamente conhecida e admi-
rada. Esse texto literario foi traduzido para o Inglés e publicado nos Estados
Unidos em 2007, “Poncia Vicéncio” permite problematizar a discrimina¢ao
racial, as discussdes de género, raga e classe (LOPES, 2019; EVARISTO, 2003).

Nos anos de 1980, ela fez contato com escritores negros de Sao Paulo, o
grupo QuilombHoje, preocupando-se com a literatura afro-brasileira. Na década
de 1990, Concei¢do Evaristo estreou na literatura, com obras publicadas na série
dos Cadernos Negros. Ela tem pleno ativismo no Movimento Negro e das mu-
lheres negras no contexto da literatura afro-brasileira. Ela foi tema de uma ocu-
pagdo artistica no Instituto Itat Cultural, em Sao Paulo. Em 2018, oficializou a
sua candidatura a Academia de Letras, porém ndo obteve éxito. Em 2019, no
61%. Edi¢do do Jabuti, Concei¢ao Evaristo foi agraciada com o Prémio Persona-
lidade Literaria, por conta de suas obras literarias (LOPES, 2019).

A biografia de Concei¢do Evaristo, ou seja, a sua trajetéria de vida, de
empregada doméstica a intelectual da literatura afro-brasileira e professora uni-
versitaria, possibilita ressaltar que esta mulher negra transgrediu papéis sociais
e/ou esteredtipos associados historicamente as mulheres negras em nosso pais.
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As produgdes literarias de Conceicdo Evaristo nos levam a revisitar a
Historia do Brasil (passado e presente) e as vivéncias do povo negro e das mu-
lheres negras, a (re) constru¢dao da identidade negra, fazendo nos orgulhar de
nossa ancestralidade africana e afro-brasileira.

Ela é um grande exemplo de protagonismo negro, mulher negra insur-
gente e emergente que se destaca na Historia do Brasil contempordneo, uma das
personalidades negras que nos propiciam no ensino de Historia, o estudo e a
abordagem da Histéria e Cultura afro-brasileira, conforme a Lei n.°
10.639/2003.

No carnaval carioca de 2019, Concei¢ao Evaristo foi homenageada pela
escola de samba Académicos da Abolicao, com o enredo e o samba-enredo
“Conceicao Evaristo — a ‘escrevivéncia’ abolicionista em versos, poemas e con-
tos” (SAMBARIO, carnaval, 2019).

Enredo e samba-enredo de Académicos da Abolicao

TIEOS po
7 "
IS a2

Figura 2: Arte de apresentagao e divulgacio do enredo “Concei¢do Evaristo — a ‘escrevivéncia’
abolicionista em versos, poemas e contos”. Fonte: GALERIA DO SAMBA. Grémio Recreativo
Escola de Samba Académicos da Aboli¢ao. Disponivel em:
<http://www.galeriadosamba.com.br/escolas-de-samba/academicos-da-abolicao/2019/>.
Acesso em: 22 jul. 2020.

Na arte de divulgacdo do enredo e samba-enredo da escola de samba
Académicos da Aboli¢ao, a imagem de Concei¢do Evaristo (mulher negra, com
seus cabelos crespos e ornamentos) foi apresentada no centro e em primeiro
plano, em relagdo ao mapa do Brasil. No mapa do Brasil, alguns escritos foram
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apresentados em segundo plano, difundindo pedagogias culturais acerca das
ideias de liberdade, respeito, igualdade, amor, entre outras.

Acima do mapa do Brasil, no clardo do céu, o simbolo da agremiagdo
carnavalesca foi apresentado e logo abaixo a identificagdo do carnaval 2019. No
lado direito do mapa, apresentou-se dois capoeiristas, fazendo alusdo a cultura
afro-brasileira. No lado esquerdo do mapa, tem a representacdo de duas maos
(uma negra e outra branca) unidas, e abaixo a face de uma pessoa negra.

Abaixo do mapa do Brasil, apresentou-se o tema do enredo e samba-
enredo “Conceig¢do Evaristo - a ‘escrevivéncia’ abolicionista em versos, poemas
e contos” dando destaque maior ao nome da escritora com letra cursiva, e as
demais letras e/ou palavras em caixa alta. O termo “escrevivéncia” foi apresen-
tado entre aspas, porque foi cunhado pela propria escritora Concei¢do Evaristo.
Enfim, a arte de divulgagdo do enredo e samba-enredo foi se constituindo em
um “jogo” de sombreamento e/ou clareamento de cores (marrom, preto e bran-
c0), tendo a predominancia do marrom, delineando as imagens.

O termo “escrevivéncia” foi criado por Concei¢do Evaristo e faz alusdo
a vida cotidiana e as experiéncias pessoais, as vivéncias do povo negro no Brasil,
as lutas e resisténcias de homens e mulheres negros, constituindo a literatura
afro-brasileira. O enredo e o samba-enredo sdao de autoria de Vladimir Oliveira,
Raquel Faria e Léo Torres, ambos também carnavalescos (SAMBARIO, carna-
val, 2019; GALERIA DO SAMBA, 2019).

Antes da analise das pedagogias culturais no samba-enredo “Conceigao
Evaristo - a ‘escrevivéncia’ abolicionista em versos, poemas e contos”, da escola
de samba Académicos da Aboligdao, segue um breve historico de seu surgimen-
to.

Um cadinho da historia de Académicos da Abolicdo. O bloco de enredo
surgiu em 20 de janeiro de 1976, no bairro Aboli¢ao, na Zona Norte da cidade
do Rio de Janeiro - RJ. Esse bloco de enredo surgiu a partir da reunido de um
grupo de amigos, moradores daquele bairro, que nos finais de semana jogavam
futebol, organizavam festas, participavam de bailes em clubes, freqientavam
ensaios de escolas de samba, blocos carnavalescos e assistiam aos jogos no Ma-
racand. Os amigos criaram uma ala, para brincar o carnaval e desfilar em blocos
carnavalescos. A ala foi denominada de “Ala Limao”, fruto que era muito utili-
zado na bebida servida como aperitivo entre os amigos. Em 1992, o bloco de
enredo se transformou em escola de samba. As cores da agremiagdo carnavales-
ca sdo: branco (representando a paz) e verde (representando a prosperidade e a
esperanga no futuro promissor) (SAMBA NA INTENDENTE, 2020).

Nesse texto estara em tela a analise do samba-enredo “Concei¢do Eva-
risto - a ‘escrevivéncia’ abolicionista em versos, poemas e contos”, a produgdo
cultural da escola de samba Académicos da Aboli¢do, uma das agremiagdes
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carnavalescas da cidade do Rio de Janeiro - RJ, que desfila no subtrbio carioca,
na Estrada Intendente Magalhdes. Nessa avenida ocorrem desfiles de escolas de
samba e blocos de enredo do “Grupo de Série B, C, D e E e Blocos de enredo”.
Os desfiles sdo gratuitos e abertos ao publico, atraindo varios populares. As
atividades iniciam no sabado de carnaval e se encerram na terga-feira, sendo
quatro dias de festejos carnavalescos (SAMBARIO, carnaval, 2019; SILVA,
2019).
Segue o0 samba-enredo da escola de samba Académicos da Aboligio:

SAMBA-ENREDQO: “A Escrevivéncia Abolicionista em Versos, Poemas ¢ Con-
tos. Académicos da Aboligdo” (2019)

Compositores: Viadimir Oliveira, Raquel Faria e Léo Torres; Escola de Samba:
Académicos da Aboligdo

Balanga a saudade no peito

A dor pelos meus ancestrais

Mulheres (sem voz), sem direitos
Guerreiras dos préprios ais

Ecoa a voz dos pordes, lamento
Senzala grita em obediéncia

E hoje a comunidade oprime

A luta se faz regime

Mas brotam as sentinelas

As filhas que pedem liberdade

O fim de toda a maldade

Eis a voz de todas elas

Ainda choram as ldgrimas de outrora
O meu quilombo é chamado de favela
Enquanto o negro continua escravizado
Vai sonhando acordado vive uma quimera

Afvica pequena fonte que traz recordagio
Samba vem do terreiro de Ciata
Resisténcia! Na voz o clamor

Cantando em versos poemas de amor
Orgulho negro se fez imortal

Kizomba! E homenagem a Zumbi

1luaé é tradigdo nagd

Pergunte ao criador

Quantas lagrimas na tela
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Tem sangue banto colorindo essa aquarela
Negra flor, eis a senhora liberdade!
Escrevivéncia em poesia

Num canto negro, um pedido de igualdade

Avisa a casa grande, ¢ chegada a Aboligdo
Escrita assinada pelas mdos de Conceigdo
Reescreve a historia baseada no respeito
Contra toda a injustica, pelo fim do preconceito

Fonte: Disponivel em:
<http://www.sambariocarnaval.com/index.php?sambando=sinopseabolica02019>.
Acesso em: 20 jul. 2020.

Na primeira estrofe do samba-enredo, se destacaram os tempos verbais
presente e passado. No passado, estava em evidéncia a Histéria da diaspora
africana, dos pordes dos tumbeiros as senzalas, onde os africanos e as africanas
escravizados viveram. No tempo presente, enalteceram-se as vozes negras, as
mulheres negras que clamam pela liberdade, o fim das injustigas.

Com relagdo a segunda estrofe, a comunidade de Académicos da Abo-
licao cantou: “Ainda choram as lagrimas de outrora/ O meu quilombo é cha-
mado de favela/ Enquanto o negro continua escravizado/ Vai sonhando acor-
dado vive uma quimera”. Nesses versos do samba-enredo, as desigualdades
sociais e raciais foram denunciadas. No século XIX, o povo negro conquistou a
liberdade com o fim da escraviddo, e ainda na contemporaneidade, negros e
negras vivem relegados a pobreza e a exclusdo social. No Brasil contemporaneo,
a favela é o quilombo de resisténcia do povo negro no espago urbano da cidade.

Na terceira estrofe, o povo do samba de Académicos da Aboli¢ao cele-
brou a Africa, ou seja, a ancestralidade africana, a Historia e cultura afro-
brasileira.

Académicos da Abolicdo exaltou expressdes da Historia e cultura afro-
brasileira, como: o samba e o protagonismo da mulher negra Hilaria Batista de
Almeida (1854 - 1924), conhecida como Tia Ciata, baiana que migrou da Bahia
para o Rio de Janeiro, viveu na Pequena Africa e possibilitou a resisténcia frente
as perseguigOes policiais aos sambistas; a kizomba, festa negra; e a resisténcia do
povo negro diante da escravizagdo, enaltecendo Zumbi do quilombo dos Palma-
res (SILVA, 2019; GALERIA DO SAMBA, 2019; MOURA, 1995).

No carnaval carioca de 2019, no suburbio da cidade do Rio de Janeiro -
RJ, o povo do samba celebrou a ancestralidade africana, a “escrevivéncia” do
povo negro, ou seja, do passado, as vivéncias e as lutas pela liberdade, e do pre-
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sente, a continuidade da luta pela igualdade diante das injusticas existentes na
sociedade brasileira.

Na tultima estrofe do samba-enredo, a escola de samba Académicos da
Aboli¢do eternizou a homenagem a mulher negra e intelectual da literatura afro-
brasileira, Conceigdo Evaristo, que com suas obras apresentou e apresenta “es-
crevivéncias” do povo negro na Historia do Brasil. Assim, o povo do samba
seguiu cantando: “Avisa a casa grande, é chegada a Aboli¢do/ Escrita assinada
pelas maos de Concei¢do/ Reescreve a histéria baseada no respeito/ Contra
toda a injusti¢a [...]” (GALERIA DO SAMBA, 2019).

Assim, o povo do samba, ao cantar a beleza da escrevivéncia de Con-
cei¢do Evaristo, exp0s as vivéncias do passado e do presente do povo negro na
Histéria do Brasil, comparando-as e clamando por respeito e combate as injusti-
¢as.

No carnaval carioca de 2019, a escola de samba Académicos da Aboli-
¢ao com o enredo e o samba-enredo “A ‘escrevivéncia’ abolicionista em versos,
poemas e contos”, desfilou no “Grupo Série D”, sendo avaliada e classificada
em 4° lugar (GALERIA DO SAMBA, 2019).

Na perspectiva dos Estudos Culturais, o samba, uma das expressoes da
cultura popular negra, artefato cultural presente na sociedade contemporanea,
propalou pedagogias culturais sobre o povo negro da Historia do Brasil, relacio-
nando o passado e o presente.

Assim, depreende-se que o samba e a literatura afro-brasileira, a escre-
vivéncia de Concei¢do Evaristo nos possibilita revisitar a Historia do povo negro
no Brasil, permitindo a abordagem da Histéria e cultura africana e afro-
brasileira, conforme a Lein. 10.639/2003.

Desta maneira, ao buscar contribuir para a “descolonizagdo do curricu-
lo” (GOMES, 2019, p. 225), busca-se dar visibilidade as epistemologias do sul
no ensino de Histéria com o samba e a literatura afro-brasileira, questionando o
paradigma ocidental e eurocéntrico. Por isso, na perspectiva de construir cami-
nhos para uma Educac¢do antirracista e decolonial, nesse texto foram propostas
as seguintes atividades pedagdgicas:

e audicdo e analise do samba-enredo “Cem anos de liberdade, realidade
ou ilusdo?”, da Estacdo Primeira de Mangueira, apresentado no carna-
val de 1988, ano de celebragdo do Centenario da aboli¢do da escravidao
no Brasil. Exibi¢ao do desfile da Mangueira (1988) e analise das repre-
sentacdes sobre a Historia do povo negro no Brasil, propaladas na Arte
carnavalesca.
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Analise da arte de apresentacdo e divulgagdo do enredo ““Concei¢do
Evaristo - A ‘escrevivéncia’ abolicionista em versos, poemas e contos”
(2019), de Académicos da Abolicao.

Exibicdo e analise do documentario “Tia Ciata, Hilaria Batista de Al-
meida (1854 - 1924) por Leci Branddo”, do programa “Herbis de todo
mundo”, do projeto pedagdgico “A cor da cultura” (2004). Disponivel
em: <https://youtu.be/1cOmymCjQkM>. Acesso em: Acesso em: 23
jul. 2020.

Exibi¢do e analise do documentario “Zumbi dos Palmares por Marti-
nho da Vila”, do programa “Herdis de todo mundo”, do projeto peda-
gogico “A cor da cultura” (2004). Disponivel em:
<https://youtu.be/jwOw9Szt39U>. Acesso em: Acesso em: 23 jul.
2020.

Solicitagdo de pesquisa sobre mulheres negras que viveram no quilom-
bo de Palmares, tais como: Acotirene, Aqualtune e Dandara. Apresen-
tar os cordéis sobre Acotirene, Aqualtune e Dandara, da publicacao
“Heroinas negras brasileiras em 15 cordéis” (2017), de Jarid Arraes.
Leitura e analise da producgdo literaria “Poncida Vicéncio” (2003), de
Conceicao Evaristo.

Pesquisa de outras obras literarias de Concei¢do Evaristo e apresenta-
¢ao em sala de aula.

Pesquisa sobre outras personalidades negras no ambito da literatura
afro-brasileira, dando visibilidade as mulheres negras, por exemplo: Ca-
rolina Maria de Jesus.

Exibi¢ao e analise do documentario “Carolina Maria de Jesus por Ruth
de Souza”, do programa “Hero6is de todo mundo”, do projeto pedago-
gico” A cor da cultura” (2004), Disponivel em:
<https://youtu.be/ERRIiIALNIQY>. Acesso em: 23 jul. 2020.

Leitura e analise da produgdo literaria “Quarto de despejo: diario de
uma favelada” (2006), de Carolina Maria de Jesus.

Visita virtual ao Museu AfroBrasil, criado em 2004, em Sao Paulo, que
tem exposicdes permanentes que versam sobre a Historia da Africa, o
povo negro na Historia do Brasil, a Historia e cultura afro-brasileira. A
biblioteca desse museu foi nomeada “Carolina Maria de Jesus”, home-
nageando a escritora negra. Disponivel em:
<www.museuafrobrasil.org.br>. Acesso em: 23 jul. 2020.

Atividade de estudo: propor aos estudantes a redagdo de um samba-
enredo em homenagem a mulher negra e escritora Carolina Maria de
Jesus, realizando posteriormente oficina de percussdo, com instrumen-
tos musicais do universo do samba, canto e danga. Uma atividade pe-
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dagogica que podera ser desenvolvida de forma interdisciplinar, envol-
vendo profissionais da Educagdo de diversas areas de conhecimentos,
tais como Histéria, Lingua Portuguesa, Artes, Educagao Fisica, entre
outras.

Consideragoes finais

Nesse texto, na perspectiva dos Estudos Culturais, objetivou-se apresen-
tar o poder pedagdgico do samba e da literatura afro-brasileira no ensino de
Histéria, ao fazer a abordagem da Historia e cultura africana e afro-brasileira.

A analise das pedagogias culturais no samba-enredo possibilitou revisi-
tar a Histoéria do povo negro no Brasil, especificamente no periodo apds a aboli-
¢do da escravidao em 1888, dando visibilidade as mulheres negras, como a traje-
téria de vida de Concei¢do Evaristo, instigando o conhecimento de outras escri-
toras negras, como Carolina Maria de Jesus.

Além disso, nesse texto se visou proporcionar o conhecimento de outras
personalidades negras da Histéria do Brasil, por meio das sugestdes de ativida-
des pedagbgicas com outros artefatos culturais da midia, tais como: os docu-
mentarios biograficos sobre Zumbi do Quilombo de Palmares, Tia Ciata e Caro-
lina Maria; e os cordéis de Acotirene, Aqualtune e Dandara.

Assim, por meio de biografias de mulheres negras escritoras, do prota-
gonismo de Concei¢do Evaristo e Carolina Maria de Jesus na literatura afro-
brasileira, e também de outras personalidades negras na Historia do Brasil, vi-
sou-se instigar o didlogo acerca de género, raga e classe, relacionando o passado
com o presente, construindo caminhos para uma Educacdo antirracista e deco-
lonial.
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CIENCIA, TECNOLOGIA, SOCIEDADE E MEIO AMBIENTE:
A INTERFACE ENTRE A ABORDAGEM CTSA E
A INDUSTRIA 4.0

Silvestre Sales de Souza
Daniel Nascimento-e-Silva

Introducgio

A chamada Industria 4.0 consiste em um movimento (BALSAMO;
LIMA; FILEV; 2017) que se mostra cada vez mais presente ndo apenas em
processos fabris como também em demais ramos de atividade humana alheios
ao ambito industrial. Considera-se que assim como ocorre em toda revolugdo, o
fendmeno denominado Quarta Revolugdo Industrial traz consigo uma série de
tecnologias e inovagdes (OLIVEIRA et al., 2018; NASCIMENTO-E-SILVA,
2017) que por apresentarem niveis superiores de produtividade (SCHWAB,
2017) serao considerados os novos padrdes a serem adotados nos sistemas pro-
dutivos. Esse abandono gradual dos modelos de produgao vigentes até a Tercei-
ra Revolugdo Industrial provoca grande mudangas ndo apenas na configuracdo
das linhas de produgdo e toda a estrutura indireta responsavel pelo funciona-
mento do chamado chao-de-fabrica como também modifica as relagdes de traba-
lho nestes ambientes produtivos.

Assim como ocorreu nas demais revolucdes anteriormente vivenciadas
pela humanidade, grandes foram as transformagdes ocasionadas por estes even-
tos histéricos. Com a Industria 4.0 ndo ¢ diferente. Uma das abordagens concei-
tuais atreladas a este movimento (BALSAMO; LIMA; FILEV; 2017) é a que
trata sobre a Ciéncia, a Tecnologia, a Sociedade e o Ambiente, denominada na
literatura como CTSA (COSTA; SANTOS, 2015; MARCONDES et al., 2009).
Trata-se de um viés metodoldgico de ensino, o qual se notabiliza por propiciar
ao estudante uma visao critica a respeito do que acontece a sua volta. O desper-
tar desse prisma mais criterioso a respeito dos fendmenos se da através da refle-
x40 a respeito de cada item debatido em sala de aula sob o enfoque da ciéncia,
da tecnologia, da sociedade e do ambiente.

O presente ensaio tedrico tem por objetivo evidenciar a interface da In-
dustria 4.0 com os quatro elementos conceituais que integram a abordagem
CTSA: ciéncia, tecnologia, sociedade e ambiente. Busca-se através da evidenci-
acdo desta correlagao o entendimento assertivo de que a chamada Quarta Revo-
lugdo Industrial é um acontecimento que impacta diretamente a vida de todo
mundo. Depreende-se que, assim como acontece com todo fendmeno, é reco-
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mendavel entender de forma precisa trés aspectos: a) o que é o fendmeno; b)
porque ele ocorre; e; ¢) como ele ocorre (NASCIMENTO-E-SILVA, 2012). A
partir da obtengdo destas informacgdes, o passo seguinte ¢ compreender de que
maneira tal fato influencia negativamente ou positivamente um determinado
grupo, populagio, estado, ou no caso da Industria 4.0 o mundo todo.

A expectativa de contribui¢do do presente estudo se da no sentido de
que apesar da literatura nacional sobre a Quarta Revolucdo Industrial estar em
franca expansao, ainda sao poucos os estudos que correlacionam este movimen-
to (BALSAMO; LIMA; FILEV; 2017) com questdes educacionais. As pesquisas
existentes no estado da de cunho nacional sdo mais voltadas para as mudangas
que ocorrerao na estrutura das chamadas fabricas inteligentes (GONCALVES et
al. 2018) ou enumeram as tecnologias que estao diretamente atreladas a esse
novo modelo de produgdo, como, por exemplo, o Big Data, a internet das coisas
e a computacao em nuvem (GOMES, 2018; KELLER, 2016; SUZUKI, 2016).
Neste ensaio a proposta é ndo somente versar sobre estes aspectos como tam-
bém evidenciar o aspecto relacional existente entre a Industria 4.0 e a aborda-
gem CTSA (COSTA; SANTOS, 2015).

O ensaio encontra-se dividido em quatro partes, a comegar por esse
primeiro trecho inicial. O segundo tépico traz um escopo conceitual atinente a
Indtstria 4.0 a partir de defini¢des na literatura cientifica. A terceira parte do
ensaio descreve o termo Abordagem CTSA. O quarto item deste constructo
tedrico explana a correlagdo existente entre Industria 4.0 e as quatro dimensoes
que integram a Abordagem CTSA: Ciéncia, Tecnologia, Sociedade e Ambiente.
O quinto item do ensaio traz a conclusdo seguida das referéncias bibliograficas.

Industria 4.0

Hermann, Pentek e Otto (2015) afirmam que a Industria 4.0 ¢ um ver-
bete proveniente da Alemanha, o qual descreve um conceito que abrange as
chamadas fabricas inteligentes (GONCALVES et al., 2018) e suas multiplas
tecnologias. Nessa primeira conceituag¢do ¢ possivel notar dois aspectos relevan-
tes. O primeiro deles é o uso do termo “inteligente”, o qual pode ser entendido
COmO pessoa Ou Processo que se caracteriza por ser mais engenhoso ou inventi-
vo que seus pares. Nesse sentido, a Industria 4.0 demonstra este aspecto ao unir
diversas inovagdes (NASCIMENTO-E-SILVA, 2017), as quais atuam de ma-
neira simultdnea nos processos fabris. O segundo ponto a ser considerado é o
que trata da influéncia da tecnologia neste novo arranjo produtivo. Entende-se
que toda tecnologia deve se notabilizar por produzir alguma benesse para seus
usuarios, a qual justifique a sua ado¢ao. Nesse sentido, os engenhos humanos
materializados em artefatos tecnoldgicos sao um sustentaculo da Industria 4.0,
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os quais se aplicados corretamente podem elevar o nivel de produtividade nas
unidades de produ¢do de uma organizagdo fabril (SCHWAB, 2017).

Com base no estudo de Grzybowska e Lupicka (2017), os autores Lima
Filho e Barbosa (2019) afirmam que a Industria 4.0 representa um novo modo
de se produzir coisas com base na digitalizacdo de toda a cadeia de valor inseri-
da nos processos produtivos. Esta conceituacdo sugestiona que ndo somente o
arranjo fisico das linhas de produ¢ido, mas também todos os setores que colabo-
ram para que uma linha de produgdo possa funcionar, como, por exemplo, o
Planejamento e Controla da Produgao, a Qualidade, a Engenharia, o setor de
Compras, a Gestao de Pessoas e a Seguranga do Trabalho, todos sdo diretamen-
te impactados com o advento deste novo movimento (BALSAMO; LIMA; FI-
LEV, 2017) que se apresenta hodiernamente. Nesse sentido, para que uma fa-
brica seja considerada como inteligente (GONCALVES et al., 2018) é necessa-
rio que todos os seus processos estejam devidamente interligados entre si e com
relagdo dialdgica em tempo real, conforme sugerido por Lima Filho e Barbosa
(2019).

Por sua vez, Freitas, Fraga e Souza (2016) ao se referirem a Industria
4.0 ndo utilizam o termo conceito, mas sim o verbete mentalidade. Consoante
esta definicdo, a Industria 4.0 representa uma quebra de paradigma nos proces-
sos produtivos, uma vez que possui forte viés integrador entre a internet e a
fabrica. Esta integracdo se da através da existéncia de um sistema que interliga
as maquinas existentes na produgdo, as quais geram dados on-line que sdo
transmitidos em tempo real e ja informam o status de produgao alcancada. No-
ta-se que nesta nova configuragdo a informatizagdao (SANTOS, 2015) das cadei-
as produtivas torna o nivel de assertividade dos processos maior do que no ar-
ranjo produtivo da Terceira Revolugio Industrial, o qual apesar de contar com a
presenca de alguns avangos tecnoldgicos ainda se mostra falho no tocante ao
trato com as informagdes. Com a transmissao de dados em tempo real, os gesto-
res de processo conseguem mensurar com precisdo o patamar de produtividade
de seus processos, bem como evitar a ocorréncia de eventuais desperdicios no
decurso do processo produtivo (BILLIG, 2016; SCHWAB, 2017).

Segundo Ribeiro et al. (2019), a Industria 4.0 é uma revolugido na orga-
nizagdo dos sistemas produtivos. De acordo com esta conceituagdo, este feno-
meno disruptivo (BLANCO; OLIVEIRA, 2018) possibilita para as organizagdes
a personalizagdo de seus artefatos produzidos seguida da constante inovagao
(NASCIMENTO-E-SILVA, 2017) no modo como se produzem coisas. Nota-se
nesta defini¢do uma quebra de paradigma (FREITAS; FRAGA; SOUZA, 2016)
trazida pela Quarta Revolu¢ao Industrial, uma vez que os itens produzidos a
partir do conceito de fabrica inteligente (GONCALVES et al., 2018) propicia as
empresas a oportunidade de customizar produtos com vistas a atender a neces-
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sidade do cliente, o que torna o modelo de produgdo mais autbnomo e capaz de
responder com precisdo as demandas do mercado em que as organizagdes fabris
atuam.

A conceituagdo de Lu (2017) e reproduzida por Moura e Moura (2019)
considera que a Industria 4.0 é uma transformagdo no arranjo de fabricagdo
mundial. A utilizacdo do termo transformacido remete a ideia de mudanca, a
qual na Quarta Revolucdo Industrial se da através de avangos tecnologicos,
digitalizacdo (também conhecida como informatiza¢do) e internet das coisas
(KELLER, 2016; SANTOS, 2015). Esta defini¢do reforca a ideia de que a que-
bra de paradigmas (FREITAS; FRAGA E SOUZA, 2016) existente na Industria
4.0 ocorre devido a possibilidade de alcance de vantagens competitivas que até
entdo nao haviam sido obtidas na Terceira Revolucdo Industrial, tais como a
personalizacdo de produtos, a comunicacdo entre sistemas e a geragcdo de dados
de resultado da produgdo em tempo real.

Embasados por Buckley e Strange (2015), os autores Soares, Kaufman e
Sales (2019) explicam que a Industria 4.0 retne todas as benesses das demais
revolugdes industriais anteriores, mas com um viés sustentavel. A utilizacdo do
termo “sustentavel” nao apenas se refere ao respeito ao meio ambiente como
também indica o carater duradouro dos beneficios da Industria 4.0, o qual refle-
te positivamente na produtividade das organizagdes (SCHWAB, 2017). Em
complemento a isto, Bauernhansl (2014) diz que a elevagdao dos niveis de infor-
matizagdo e automagao dos processos produtivos sdo fatos que evidenciam

Para este ensaio, Industria 4.0 pode ser compreendida como um movi-
mento fortemente assentado na tecnologia e que permite a personalizagao de
produtos em massa através da conectividade entre sistemas cibernéticos interli-
gados. Como acontece em toda revolugdo, novas tecnologias surgem para serem
incorporadas aos processos industriais, as quais substituem de forma gradual as
solucdes tecnoldgicas as quais até entdo eram tidas como padrio. E importante
enfatizar que os impactos oriundos do surgimento deste novo conceito nao se
restringem aos limites das organizagdes industriais, uma vez que possuem
abrangéncia em demais dimensdes da vida humana.

Abordagem CTSA

Com base na conceituagdo de Santos e Mortimer (2002), o estudo de
Costa e Santos (2015) aponta que a abordagem CTSA (Ciéncia, Tecnologia,
Sociedade e Ambiente) é oportunizar o acesso ao conhecimento cientifico aos
discentes. Além disso, esta definicdo destaca que esta abordagem auxilia na
produgdo de saberes, habilidades e valores a respeito de decisbes que devem
considerar como fatores de analise problemas relacionados a ciéncia e a tecno-
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logia e seus impactos na sociedade (SANTOS; MORTIMER, 2002). Nesse pri-
meiro momento ¢é possivel perceber que o enfoque da abordagem CTSA nio é
somente a constru¢do de conhecimentos, mas também propiciar o desenvolvi-
mento do pensamento analitico nos alunos, o que pode gerar reflexdes pertinen-
tes em relacdo as tematicas abordadas em sala de aula.

Na visao de Jesus et al. (2013), a abordagem CTSA tem como proposi-
tura a promog¢ao do debate a respeito dos saberes cientificos na formag¢do do
aluno como cidaddo. Para que esse objetivo seja alcangado, uma das a¢des ne-
cessarias € a inclusdo de assuntos que sejam proprios do dia a dia do alunado.
Considera-se que o uso de temas conexos ao cotidiano vivenciado pelos discen-
tes além de ser um recurso relevante para o processo de ensino-aprendizagem
facilita a associacao dos contetidos disseminados em sala de aula com as vivén-
cias experenciadas pelos alunos em seu ambiente natural de convivéncia.

O prisma tedrico existente em Nascimento et al. (2017) pontua que a
abordagem CTSA consiste na produ¢do de conhecimentos através da formula-
¢do de questionamentos correlatos aos temas discutidos em sala de aula.

Isto possibilita a promog¢do de processo de ensino aprendizagem que se
notabiliza pelo dinamismo. Enfatiza-se que na abordagem CTSA vai além do
sistema tradicional de ensino, no qual o professor ¢ o principal disseminador de
saberes com a classe de alunos atuando como ouvintes. Nesse tipo de aborda-
gem o0s conceitos necessitam ser trabalhados pelo docente junto aos seus alunos
para que haja o debate salutar a respeito de cada tema com o enfoque cientifico,
tecnologico, social e ambiental, o que contribui para a formacdo cidadao do
discente (JESUS et al., 2013).

Marcondes et al. (2009) narra que a abordagem CTSA ¢é necessaria para
que haja a ampliacdo da discussdo de conceitos para outros aspectos além da
compreensao do significado e das caracteristicas de cada tema. De acordo com
este autor, estas outras dimensdes que devem ser consideradas pelo docente em
sala de aula sdo de cunho social, ambiental e tecnologico, os quais se aglutinam
ao enfoque cientifico. Marcondes et al. (2009) retrata que os saberes tecnologi-
cos e cientificos estio em constante evolugdo, o que influencia as sociedades
atuais. Esta influéncia inevitavelmente alcanga o ambiente escolar e os sujeitos
que nele trabalham ou estudam.

Dantas Filho, Silva e Silva (2015) argumentam que a abordagem CTSA
exige dos docentes a adog¢do de novas tecnologias e praticas pedagdgicas. Os
autores consideram isso necessario para que o aluno possa, a partir da discussdo
das tematicas abordadas em sala de aula se torne mais conscio dos efeitos pro-
duzidos pela agdo humana, principalmente no que se refere aos impactos ambi-
entais destes atos. Nesta conceituagdo nota-se que a abordagem CTSA ¢é assen-
tada na relagao logica existente entre causa e efeito, na qual os conceitos expla-
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nados pelo professor ocasionam efeitos no campo da ciéncia, da tecnologia, da
sociedade e do ambiente. Compreender estes impactos auxilia na formagdo de
cidadaos cientes de que ha uma relagdo de causa e consequéncia existente em
cada conhecimento trabalhado em sala de aula.

O estudo de Monteiro (2018) considera que a abordagem CTSA pode
ser considerada como uma metodologia ativa (BERBEL, 2011). Isso ¢ percebido
na descri¢do feita por este estudo em relagdo a como a abordagem CTSA se da
nos espacos de aprendizagem. Monteiro (2018) afirma que este tipo de aborda-
gem educacional é de cunho estimulador, uma vez que encoraja o aluno a fazer
indagacdes e colaborar no apontamento da solugdo de problemas existentes em
seu ambiente. Dessa forma, a abordagem CTSA ¢ de carater reflexivo, investiga-
tivo e no que tange aos problemas debatidos em sala de aula possui viés proposi-
tivo. Os proprios alunos podem manusear os conhecimentos e através disso
formar alunos com raciocinio analitico e com autonomia de decisao para resol-
ver os problemas existentes em sua comunidade.

Com base em Fontes e Silva (2004), o estudo de Ribeiro (2014) conside-
ra a abordagem CTSA num prisma relacional. Isso significa dizer que este tipo
de abordagem tem por objetivo propiciar aos alunos a compreensao a respeito
da interface existente entre a ciéncia e a tecnologia, a sociedade e o ambiente.
Esta conceituagido relata que o direito a informagdo, a capacidade de agir que os
alunos tem ao lidar com os problemas debatidos em sala de aula e os valores de
cada discente sdo fatores condicionantes para que o uso da abordagem CTSA
seja exitoso no ambiente escolar.

Os estudos de Favila e Adaime (2013) e Santos e Silva (2017) mencio-
nam que a abordagem CTSA tem por intuito a busca por uma educagdo calcada
no viés cientifico e ambiental. Essa abordagem considera como pilar de susten-
tacdo o estimulo ao desenvolvimento de uma mentalidade critica dos estudantes
com relacdo as mais variadas tematicas. Isto reforca a conceituacdo existente em
Monteiro et al. (2018), o qual compreende a abordagem CTSA como uma me-
todologia ativa, na qual o aluno ¢ o protagonista do processo de ensino-
aprendizagem mediado pela figura do professor.

Abordagem CTSA pode ser entendida como um método de ensino que
estimula o aluno a refletir de maneira critica os assuntos vistos em sala de aula
através do enfoque cientifico, social, tecnoldgico e ambiental. Esta abordagem
faz com que os alunos se tornem cOnscios dos problemas existentes em sua rea-
lidade, além de estimula-los a criar solugdes que podem solucionar as situagoes
adversas propostas em sala de aula pelo docente junto as suas classes de alunos.
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Interfaces da industria 4.0 com a abordagem CTSA

Este trecho do ensaio visa estabelecer a correlagao da Ciéncia, da Tec-
nologia, da Sociedade e do Ambiente com o movimento (BALSAMO; LIMA;
FILEV, 2017 denominado Industria 4.0. Através da analise de cada termo que
compde a abordagem CTSA, considerou-se os principais aspectos das conceitu-
acOes analisadas com a Industria 4.0. Ao final da descricao dessas correlacdes
esquematizou-se um esquema logico (NASCIMENTO-E-SILVA, 2017) con-
forme a figura 1, a qual retrata a interface da abordagem CTSA com a Quarta
Revolucio Industrial.

Interface da industria 4.0 com a ciéncia

Barreto, Carrieri e Romagnoli (2020) relatam que a ciéncia ¢ focalizada
na ininterrupta busca pela verdade dos fatos, a qual exige uma postura isenta do
pesquisador no tocante a execucdo de suas investigacoes. Infere-se que todo
processo cientifico busque o esclarecimento a respeito de um problema (LUKO-
SEVICIUS, 2018) que se mostra carente de uma solugdo efetiva, ou ainda a
observacgdo, andlise e descricdo detalhada de um fendmeno ainda pouco conhe-
cido ou explorado. Assim, compreende-se que a ciéncia esteja comprometida
com a verdade, a qual deve permear todo o processo de pesquisa do cientista
para que seja considerada valida, uma vez que seu principal sustentaculo esta
justamente na transparéncia de seus resultados (KETOKIVI; CHOI, 2014).

Por sua vez, a conceituagdao de Ha, Lee e Kalman (2012) e reproduzida
por Borges e Coelho (2019) afirma que a ciéncia a transmissao de conhecimen-
tos em ciéncia no nivel superior é sumarizada na dissemina¢do de conhecimen-
tos abstratos, a qual é acompanhada de um por um modelo numérico utilizado
para a resolug¢dao de um dado problema (LUKOSEVICIUS, 2018). Aqui nota-se
outro aspecto inerente a ciéncia, que € a sua légica processual (SILVA, 2019).
Primeiramente os conhecimentos sdo coletados e organizados para que se de-
senvolva uma solugdo especifica que auxilie o cientista a resolve com precisdo o
seu problema de pesquisa ou ainda o entendimento assertivo a respeito do fe-
noémeno em analise (NASCIMENTO-E-SILVA, 2012).

Para Nascimento (2020) a ciéncia pode ser considerada como um pro-
cesso (SILVA, 2019) ciclico e ininterrupto. De acordo com a visdao deste autor, a
ciéncia deve se notabilizar pela constante revisao dos conhecimentos e conceitos
outrora produzidos. Isto auxilia ndo somente a confirmacgao da efetividade des-
tes saberes aplicados como também pode incorrer em novas hipoteses (PRO-
DANOV; FREITAS, 2013), as quais ao serem testadas e validadas (NASCI-
MENTO-E-SILVA, 2019) poderao ser de grande valia sobre os problemas hodi-
ernos (LUKOSEVICIUS, 2018).
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Considera-se que ndo somente o proprio movimento (BALSAMO; LI-
MA,; FILEV, 2017) denominado Quarta Revolug¢do Industrial é fruto de pes-
quisas cientificas, as quais descobriram que era possivel a materializacdo de uma
fabrica inteligente que se notabilizasse pelos altos indices de produtividade
(GONCALVES et al., 2018; SCHWAB, 2017). Muitas das inovag¢des obtidas
nos processos que hoje constituem a Industria 4.0 sdo resultado de pesquisas,
analise de cenarios, constru¢do de prototipos, testes e ajustes (NASCIMENTO-
E-SILVA, 2019) até que fossem consideradas ideais pelos seus idealizadores.

Até a Terceira Revolugdo Industrial, a configuragdo das linhas de pro-
ducdo era formada por um nimero consideravel de pessoas, mas ja com a pre-
senca de maquinas que executam uma boa parte dos processos, cabendo ao
operador realizar os comandos necessarios para seu funcionamento. Acontece
que mesmo com a preocupagdo de realizar os procedimentos rotineiros confor-
me as instru¢des de trabalho, ainda assim havia a incorréncia de desperdicios
(BILLIG, 2016).

Outro item a ser destacado ¢ a questdo da padronizacio (NASCI-
MENTO-E-SILVA et al., 2013; SILVA, 2019), uma vez que no modelo vigente
de fabrica antes da Industria 4.0 surgir, os produtos (SILVA et al., 2019) eram
produzidos com base em pesquisas de mercado e com isso a diferenciacdo entre
um e outro item se dava por questdes como prego, qualidade, assisténcia técni-
ca, dentre outros. Na Quarta Revoluc¢ao Industrial os artefatos podem ser per-
sonalizados em grande quantidade (BALSAMO; LIMA, FILEV, 2017), o que
torna as organizac¢des fabris mais aptas a responder de maneira adequada as
necessidades do ambiente externo (ALBUQUERQUE et al., 2018).

Para que hoje a Industria 4.0 fosse uma realidade, foi preciso que o go-
verno alemdo concebesse um projeto (HERMANN, 2015) que lhe desse maior
competitividade industrial e tecnoldgica. Para tanto, os conceitos, processos e
padrées que até entdo eram considerados como modelos a serem seguidos foram
analisados e percebeu-se que era viavel a materializagdo de um sistema de pro-
ducdo (NASCIMENTO-E-SILVA, 2017) que unisse diversas tecnologias de
ponta de maneira simultanea, as quais dao maior confiabilidade, qualidade,
justeza e precisdo na fabricagido de produtos (SILVA et al., 2019).

Isso corrobora com a visdo defendida por Nascimento (2020), uma vez
que os modelos de produgao foram revistos e ressignificados e atualmente se-
guem uma tendéncia de uso massivo da internet e demais tecnologias que, den-
tre outros beneficio, tornam as fabricas inteligentes (GONCALVES et al.,2018)
o modelo ideal de sistema de producdao (NASCIMENTO-E-SILVA, 2017) a ser
perseguido pelas organizagdes fabris.
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Interface da industria 4.0 com a tecnologia

Pode-se afirmar que a relacdo existente entre a Industria 4.0 e a tecno-
logia ndo se restringe somente a questdo de interface. Consiste em uma relagao
indissociavel, uma vez que ndo ha como se pensar em uma fabrica inteligente e
capaz de personalizar seus itens em larga escala (BALSAMO; LIMA; FILEV,
2017; GONCALVES et al., 2018) sem a presenca da tecnologia. Dentre estas
solugdes tecnoldgicas que sdo amplamente conexas a Quarta Revolugao Indus-
trial, destacam-se o Big Data, Internet das Coisas e Computagdo em Nuvem
(GOMES, 2018; KELLER, 2016; SUZUKI, 2016).

Para Carvalho e Ivanoff (2009), a tecnologia pode ser compreendida
como o agrupamento formado por métodos, processos, técnicas, meios e ins-
trumentos, os quais sdo aplicaveis a um ou mais dominios de atividade humana.
Nota-se que esse conjunto de coisas que formam a tecnologia possuem similitu-
de com as fases de um processo (SILVA, 2019), o qual se bem executado pode
resultar em solugdes tecnoldgicas que facilitem a execu¢do de uma determinada
tarefa ou que aperfeicoem a dindmica de um ou mais processos. Desse modo,
entende-se que toda tecnologia para ser assim considerada precisa ter em sua
configuracdo alguma vantagem que justifique a sua adogio pelos seus potenciais
usuarios.

Para Lorenzetti et al. (2012), a tecnologia consiste em entender a forma
como o ser humano interage com o mundo, bem como as técnicas utilizadas por
ele para sobreviver em seu ambiente de convivéncia em meio ao processo evolu-
tivo do mundo. Em complemento a esta fala, os estudos de Bazzo, Pereira e
Bazzo (2014) discutem esta questao da tecnologia atrelada ao suprimento de
necessidades (ALBUQUERQUE et al., 2018). No tempo de nossos antepassa-
dos, os artefatos ainda que de forma rustica eram criados para tornar menos
penoso o processo de sobrevivéncia. Hoje, os produtos tecnoldgicos possuem
obsolescéncia programada, o que noutras palavras significa que eles duram pou-
co para que os consumidores ndo deixem de adquirir um novo artefato, o que
perfaz um ciclo ininterrupto de consumo.

Com base em Chaves (1999), o estudo de Lima e colaboradores (2019)
define que a tecnologia é representada por artefatos, métodos ou técnicas que
sao idealizadas pelo homem com vistas a facilitar seu trabalho, comunicagao e
entretenimento. Pode-se afirmar que a tecnologia possui um carater soluciona-
dor e inovador. Este primeiro aspecto se da no sentido de que através da tecno-
logia atividades rotineiras como a realizagdo de operagdes bancarias, participar
de uma reunido de negdcios ou marcar uma consulta médica se tornaram mais
faceis por conta da tecnologia. A questdo do aspecto inovador da tecnologia é
explanada por Nascimento-e-Silva (2017), o qual narra que inovar é simples-
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mente fazer o novo, de modo que essa novidade traga consigo alguma benesse
que ateste a sua adogdo pelo seu publico-alvo.

Meneses e Miguel (2020) descrevem que a tecnologia é o conjunto de
técnicas e ferramentas que o ser humano cria e aplica em seus afazeres com
vistas a torna-los mais praticos, eficientes e eficazes. Estes autores dizem que
desde os tempos remotos a tecnologia ja era utilizada, através da descoberta do
fogo, a qual é considerada uma descoberta primitiva. Nesse sentido, é possivel
afirmar que a tecnologia sempre existiu ao longo da historia da humanidade e
esta em constante evolugdo, seja pelos avangos existentes no campo da ciéncia
(NASCIMENTO, 2020), seja pela necessidade de se aperfeicoar artefatos, pro-
cessos e técnicas.

A interface da tecnologia com a Industria 4.0 vai além de uma relacao
dialogica. Pode-se afirmar que este agrupamento de técnicas (CARVALHO;
IVANOFF, 2009; LIMA et al., 2019; MENESES; MIGUEL, 2020), métodos e
ferramentas foi potencializado de maneira tal que hoje é um pilar de sustentagao
da Quarta Revolucdo Industrial. E inconcebivel imaginar uma fabrica inteligen-
te (GONCALVES et al., 2018) sem a presen¢a massiva da internet, sem a co-
munica¢ao on-line entre pessoas, objetos e processos ou sem que os artefatos
sejam personalizados em grandes quantidades (BALSAMO; LIMA; FILEV,
2017).

Antes do surgimento da Industria 4.0 os sistemas produtivos tinham
nos chamados sistemas de informagdo (BESSA; SIQUEIRA, 2018) um impor-
tante aliado para o processo decisorio. Os dados referentes aos resultados de
producao, contabilidade, logistica, compras, planejamento e controle da produ-
¢do e demais setores eram imputados nestes sistemas e através disso era possivel
gerar relatorios de analise que permitiam visualizar se o trabalho de cada depar-
tamento estava de acordo com o planejado. Planilhas eletronicas também com-
poem este conjunto de dados nas organizagdes industriais.

Na Quarta Revolu¢do Industrial varias tecnologias atuam de maneira
concomitante, o que torna a configuragdo dos processos produtivos mais inte-
grada, com transmissao de informag¢bes em tempo real. A internet das coisas
(KELLER, 2016) possibilitou que os objetos pudessem receber informagoes,
processa-las imediatamente e retransmiti-las ao sistema geral, o que gera rapidez
no processamento de dados e maior confiabilidade ao sistema produtivo. Para
armazenar o gigantesco volume de informagdes produzidas neste arranjo fabril,
as organizagdes industriais adotaram o Big Data (SUZUKI, 2016) como solugdo
tecnologica. O nivel de armazenamento desta ferramenta é superior em compa-
ragdao ao que era utilizado na Terceira Revolugdo Industrial. Estes sdo apenas
dois dos muitos exemplos de tecnologias avang¢adas que integram a Industria
4.0.
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Pode-se inferir que a interacdo existente entre a tecnologia e a Quarta
Revolugdo Industrial vai além da questao da interface entre conceitos. Essa
relagdo fortemente imbricada permite afirmar que sem tecnologia ndo existe
fabrica inteligente (GONCALVES et al., 2018). Apesar de o elemento humano
ainda se mantenha presente na configuragdo produtiva da Industria 4.0, é impe-
rioso dizer que ele sozinho nio é capaz de fazer com que uma linha de produ-
¢do alinhada com este novo movimento (BALSAMO; LIMA; FILEV, 2017)
seja capaz de funcionar sem a existéncia dos recursos tecnoldgicos (OLIVEIRA;
NASCIMENTO-E-SILVA, 2020).

Interface da industria 4.0 com a sociedade

Gondim e Rodrigues (2010) explicam que a sociedade pode ser enten-
dida como um modelo democratico, o qual deve existir sob a égide da justica.
Quando essa condi¢ao ¢ atendida, entende-se que seus cidadaos sao livres, pos-
suem os mesmos direitos € ha uma concepgao clara do que € certo e do que ndo
o é. Compreende-se que conforme esse conceito, a sociedade funciona se houver
um conjunto claro e determinado de regras de boa conduta, as quais devem
estar registradas em leis, normas e demais registros formais para que todos se-
jam cientes do que ¢ permitido ou ndo e com base nessa ciéncia promover um
ambiente de convivéncia pacato e sadio para os cidadaos.

Na mesma linha de raciocinio, Mancilha (2012) atesta que a sociedade
pode ser considerada como um agrupamento de normas que compdem uma
ordem social. A légica existente nessa conceituagdo demonstra que a sociedade
¢ um agrupamento de regras, as quais se foram desobedecidas podem levar o
transgressor a algum tipo de puni¢do com vistas a manuten¢ao do controle soci-
al. Entende-se que a convivéncia em sociedade exige a pratica de principios
basicos, como, por exemplo, respeito ao proximo, ética, verdade, transparéncia
e a obediéncia ao sistema normativo vigente.

Por sua vez, Oliveira e Zambalde (2014) demonstram que a sociedade
consiste em um grande agrupamento de pessoas, no qual existem relagdes de
cunho econdmico, politico e cultural. As relagdes econOmicas envolvem tanto o
comportamento de consumo dos individuos como também as operagdes de
troca, compra ou venda entre pessoas ou organizagdes. Ja as relagdes politicas
podem abarcar tanto a preferéncia ou reprovagdo a uma dada corrente de pen-
samento como também a negociagdo entre grupos politicas com o intuito de
chegar ao poder, ou estando nele garantir a sua permanéncia. As interagdes
culturais englobam todo um conjunto de costumes que ddo a uma determinada
populagdo o aspecto da singularidade em comparagdo a outros povos.

Cardoso e Castells (2005) pontuam que a sociedade é o conjunto de
pessoas, organizagoes e Estado. Esses trés elementos agem em um campo local,
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nacional e internacional. Considera-se que as pessoas sdo os individuos que
formam o todo chamado sociedade. As organizagdes sdo agrupamentos onde
pelo menos duas ou mais pessoas trabalham em prol de um objetivo comum
entre elas (NASCIMENTO-E-SILVA, 2011). O Estado pode ser compreendido
como a organizagao responsavel por definir as regras de boa convivéncia tanto
para pessoas fisicas como também juridicas com vistas a obtencdo do controle
social (MANCILHA, 2012).

Toda revolugdo traz consigo mudangas profundas para a sociedade. En-
tende-se que estas grandes transformagdes ndo se restringem apenas ao ambito
dos processos produtivos. Schwab (2016) e Borges et al. (2019) mencionam
como exemplo destas mudangas a criagdo e adogao de maquinas para automati-
zacao das atividades laborais, a moderniza¢ao das linhas de produgao e a utili-
zagdo de computadores nos processos produtivos. A influéncia da Industria 4.0
¢ tanta que até termos comumente utilizados para se referir a determinados
departamentos nas organizagdes estio sendo denominados como sendo 4.0. E o
que ocorre, por exemplo, com o Marketing 4.0 (KOTLER; KARTAJAYA;
SETIAWAN, 2017) e Lideranga 4.0 (HERDER-WYNNE; AMATO; WERD,
2017).

No que se refere a interface da Industria 4.0 com a sociedade, ¢ perti-
nente afirmar que a amplitude de alcance deste movimento (BALSAMO; LI-
MA; FILEV, 2017) excede os limites das paredes das organizagdes industriais.
E possivel ver atualmente mudancas nas relagdes de consumo por conta da
possibilidade de personalizagdo dos artefatos produzidos pelas fabricas inteli-
gentes (BALSAMO; LIMA; FILEV, 2017; GONCALVES et al., 2018). Com
isso o cliente passa a influenciar e expressar com mais clareza o que ele deseja
adquirir. As empresas que conseguirem entender essa logica do atendimento das
necessidades (ALBUQUERQUE et al., 2018) certamente obterao melhores
resultados em seu ambiente concorrencial.

Outro impacto a ser considerado esta diretamente atrelado a questdo da
empregabilidade. Algumas ocupagdes tendem a desaparecer, como, por exem-
plo: a) operadores de telemarketing; b) secretarios juridicos; c) corretores de
imoveis; d) entregadores e mensageiros; €) mao de obra agricola (SCHWAB,
2017). Por sua vez, os dados contidos no estudo de Antonio et al. (2018) de-
monstram que de um em cada quatro postos de trabalho passardao a ser ocupa-
dos por robOs ou por softwares. Em complemento a estes dados, um levanta-
mento realizado por WORLD FORUM ECONOMIC (2016) previu uma redu-
¢ao de 7,1 milhdes de empregos, enquanto que outros 2 milhdes de novos postos
serdo criados, o que gera um déficit de 5,1 empregos em companhias do mundo
todo. Entretanto, esses nimeros nao chegarao a causar tanto impacto nos cargos

56



EDUCACAO BRASIL I

estratégicos, mas sim nas fung¢des de cunho operacional (TESSARINI JUNIOR;
TASSORATO, 2018).

Santos e Belém. (2018) informam que a Industria 4.0 tem sido um fator
preponderante para a formulacdo das politicas industriais de diversas na¢des no
planeta. Isso pode ser explicado por conta dos beneficios que este novo arranjo
produtivo pode proporcionar, dentre eles a elevagdo dos niveis de produtividade
seguida da reducdo dos desperdicios (BILLIG, 2016; SCHWAB, 2017). Este é
um exemplo evidente de que a interface da Industria 4.0 com a sociedade é uma
realidade que tende a se mostrar mais latente nos préximos anos. Uma das ra-
z0es para que isso acontega é que a modernizacdo de parques industriais, como,
por exemplo, a Zona Franca de Manaus (SHONTAG, 2015) faz com que as
empresas localizadas nestes conglomerados tenham que investir em inovagdes
tecnoldgicas para se adequar aos padrdes deste novo ordenamento mundial.
Com as linhas de produ¢do mais modernas, os indices de qualidade e de asserti-
vidade dos processos aumenta, bem como o controle (SILVA, 2019) sobre cada
etapa das fases de fabricacdo de artefatos. Assim, as fabricas se tornam mais
aptas a atender as demandas de seu mercado, o que potencializa o seu fatura-
mento. Com o impulso das vendas, mais artefatos sao fabricados. Como em
cada venda ha a tributagdo fiscal, isso impacta positivamente na arrecadagao de
estados, municipios e poder federal, o que configura um ciclo positivo no aspec-
to econdmico das nagdes.

A questdo do chamado desemprego estrutural (ANTUNES, 2009) pode
ser entendida como um ponto negativo da Industria 4.0. E oportuno mencionar
que apesar da extingdo de algumas ocupagdes conforme evidenciado por
Schwab (2017), a Quarta Revolug¢ao Industrial ira gerar novos postos de traba-
lho em fung¢des que ainda nem sequer existem. As novas configura¢des das li-
nhas de produgdo (TROPIA; SILVA; DIAS, 2017) exigirdao que os trabalhado-
res sejam treinados para assumirem novas responsabilidades provenientes da
nova maneira de interacdo entre homem e maquina. Esta ¢ uma questdo de
adaptabilidade dos profissionais a esta nova realidade que se apresenta, a qual
exige o desenvolvimento de novas competéncias (AIRES; MOREIRA; FREI-
RE, 2017) por parte dos pretensos atuantes nas fabricas inteligentes (GON-
CALVES et al., 2018).

Interface da industria 4.0 com o ambiente

O estudo de Cavalcanti (2011) explica que as questdes ambientais pas-
saram a fazer parte da pauta de eventos de cunho internacional a partir da déca-
da de 70. A partir dai o modelo econdmico pautado no progresso e na prosperi-
dade das grandes nag¢des passou a ser questionado por conta dos passivos ambi-
entais ocasionados. Pode-se afirmar que este é um exemplo emblematico de
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discussdo a respeito da abordagem CTSA (NASCIMENTO, 2020), uma vez
que bons resultados alcangados em indices econémicos ndo significam necessa-
riamente que a populagdo esteja usufruindo deste bom momento ou que a natu-
reza nao esteja sendo prejudicada por conta do avango destes modelos cujo foco
¢ meramente o lucro. A partir desse momento, o termo desenvolvimento susten-
tavel (CAVALCANTI, 2011) passa a ter mais destaque, além de figurar como
elemento essencial em cada iniciativa empresarial com vistas a garantir a obten-
¢do dos resultados econdmicos sem esquecer da preservagdo ambiental e princi-
palmente das consequéncias resultantes das a¢des de cada organizagdo em seu
respectivo ambiente de negbcio.

Fonseca e Oliveira (2011) focalizam a questdo do ambiente com uma
otica voltada para a questao da educagdo. Ao utilizarem o termo “sujeito ecolo-
gico”, estes autores mencionam que este individuo possui sua visdo critica da
realidade sustentada pela educagdo ambiental, a qual busca compreender a
complexidade do alcance do equilibrio das relagdes existentes entre natureza e
ser humano. Percebe-se aqui outro exemplo emblematico da abordagem CTSA
(NASCIMENTO, 2020), a qual possui dentre as suas dimensdes a analise dos
assuntos propostos sob o viés ambiental.

Quonian, Souza-Lima e Moser (2019) enfatizam os aspectos normati-
vos correlatos a questdo do ambiente, mais precisamente a respeito do tema
meio ambiente. Com base na Constitui¢ao Federal (BRASIL, 1988), este estudo
salienta a tematica do meio ambiente sob dois aspectos. O primeiro deles reside
no fato de o meio ambiente integrar a ordem social, o que sugestiona que este
item é parte integrante e necessaria de um todo denominado sociedade (GON-
DIM; RODRIGUES, 2010; MANCILHA, 2012). O segundo aspecto concer-
nente ao meio ambiente consoante a Constituicio Federal (BRASIL, 1988)
afirma que ele é um dos principios de fundamento da ordem econdmica. Isso
significa dizer que nenhuma operagao comercial ou industrial deve ser tomada
sem que se tenha a devida observancia as questdes ambientais no territério bra-
sileiro. O fato disto estar expressamente escrito na Carta Magna brasileira refor-
¢a a magnitude que o meio ambiente possui para que a ordem social seja preser-
vada.

A Constituicdo Federal (BRASIL, 1988) também embasou a visdo de
Silva e Marinho (2020) a respeito da questdo do meio ambiente. Com base no
artigo 255 da referida legislacdo, estes autores afirmam que o meio ambiente
preservado é um bem de interesse da coletividade. Por conta disso, o Poder
Publico e a sociedade devem irmanar esfor¢os com o intuito da preservagao do
meio ambiente, ndo apenas para 0 momento presente, mas também para as
geragOes vindouras (BRASIL, 1988). Como € possivel notar, a0 menos na teoria
a tematica do meio ambiente é uma questdao de primeira ordem, cuja significan-
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cia é reconhecida na letra da Carta Constituinte. Isso reforca a necessidade na
busca pelo equilibrio entre as questdes econOmicas e ambientais com vistas ao
alcance do desenvolvimento sustentavel (CAVALCANTI, 2011).

A interface do ambiente com a Industria 4.0 ndo chega a ser uma novi-
dade, uma vez que na Terceira Revoluc¢do Industrial as tematicas ambientais ja
eram tratadas como prioridade. Isto é exemplificado tanto através da existéncia
dos chamados Sistemas de Gestdo Ambiental como também pelas regras de
obtencdo da certificacdo ISO 14.001 (BRISOLARA; SILVA; CARDOSO, 2016;
SILVA; SILVA; MENDES, 2017). Nenhuma organiza¢do industrial em sa
consciéncia gostaria de ter sua marca atrelada a um passivo ambiental ou ainda
a praticas desonestas com seus stakeholders, uma vez que isso fere de maneira
aguda a sua imagem institucional.

Pode-se afirmar que a interface da Industria 4.0 com o ambiente ¢ de
cunho solucionador e propositivo. Isso acontece pelo fato de que as tecnologias
que antes eram empregadas somente no ambito fabril também estao se mostran-
do presentes também em atividades cujo campo de atuagio € a natureza, como,
por exemplo, o agronegocio. E o que se pode perceber no estudo conduzido por
Ribeiro, Marinho e Espinosa (2018), o qual observou a utilizagao do uso de
tecnologias avangadas na produgdo de itens alimenticios. Um dos resultados
alcangados com essas inovagdes (NASCIMENTO-E-SILVA, 2017) foi a possi-
bilidade de se fazer a irrigagao dos recursos de forma racionalizada. O uso de
uma menor quantidade de dgua na irrigagcdo do solo e também de menos insu-
mos para as atividades de adubagio sdo exemplos disso.

E importante frisar que tais feitos possibilitaram o Brasil ser o terceiro
maior produtor de itens agricolas no cenario mundial. Além do uso inteligente
dos recursos, a rede de sensores, a navegacdo por satélite, a computacdo em
rede e demais tecnologias estdo sendo empregadas com sucesso na seara da
agricultura. Tais modernidades auxiliam tanto no monitoramento das atividades
como também incrementa o processo decisorio da condugdo destes empreendi-
mentos rurais (RIBEIRO; MARINHO; ESPINOSA, 2018).

Outro exemplo do emprego de solugbes tecnologicas em ambientes de
agricultura é presente em Zanon (2020), o qual descreve o Projeto Amazdnia
4.0. Consiste em uma iniciativa voltada ao desenvolvimento de startups em 3
comunidades do estado do Para. O enfoque do projeto é levar tecnologias avan-
cadas que serdo utilizadas no plantio de cupuagu e cacau. Futuramente, esta
iniciativa serd estendida para outros produtos, tais como o agai, 6leos essenciais
e castanha-do-brasil. Dessa forma, visa-se o progresso destas 3 localidades atra-
vés do plantio e venda de commodities sustentaveis (ZANON, 2020).

Como é possivel observar, as tecnologias da Industria 4.0 ndo somente
trazem beneficios para as organizagdes industriais, mas também contribuem
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com outros campos de atuagdo, como, por exemplo, a Agricultura 4.0 (RIBEI-
RO; MARINHO; ESPINOSA, 2018). Depreende-se que a Quarta Revolucao
Industrial possui um viés sustentavel, o qual ndo se viu em outras revolugdes
passadas nas quais o principal enfoque era a produgao. Com as mudangas recen-
tes na sociedade (GONDIM; RODRIGUES, 2010; MANCILHA, 2012), a qual
se tornou mais consciente do papel ambiental que as organizacdes precisam
cumprir, somadas as exigéncias legais presentes na Constituicio Federal (BRA-
SIL, 1988), entende-se que as empresas que optarem pela adaptagao aos padrdes
de uma fébrica inteligente (GONCALVES et al., 2018) ndo poderdo negligenci-
ar os possiveis impactos ambientais provenientes destas iniciativas.
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carater
solucionado
de problemas
SOCIEDADE \I CNOLOGIA ‘\
"0‘"’5 relacoes } INDUSTRIA 4.0 ‘» pilar de )

\ de trabalho /
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corretas
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Figura 1: Interface da Industria 4.0 com os elementos da Abordagem CTSA.
Fonte: Proprios autores (2020).

Com vistas a explicitar melhor a interface da Industria 4.0 com os ele-
mentos que compdem a abordagem CTSA (NASCIMENTO, 2020), elaborou-se
um esquema logico (NASCIMENTO-E-SILVA, 2017) focalizado na evidencia-
¢do da interagdo existente entre os conceitos explanados no presente ensaio. E
oportuno mencionar que esta correlacdo foi possivel com base na andlise das
definicGes presentes em cada subtdpico que compdem a presente constru¢ao
textual. A figura 1 evidencia a interag¢do de cada topico que estrutura a aborda-
gem CTSA com a Industria 4.0. A ciéncia (BARRETO; CARRIERI; RO-
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MAGNOLI, 2018; NASCIMENTO, 2020) possui similaridades com este novo
movimento no sentido de estar focalizada na resolugio de problemas (BAL-
SAMO; LIMA,; FILEV, 2017; LUKOSEVICIUS, 2018). Entende-se que todas
as inovagdes que hoje integram este modelo de fabrica inteligente (GONCAL-
VES et al., 2018) sdo fruto de pesquisas, validagdo de hipéteses, testes e ajustes
(NASCIMENTO-E-SILVA, 2019; PRODANOYV; FREITAS, 2013) até que se
chegasse a versao final de cada solugdo tecnologica considerada necessaria para
que a Industria 4.0 funcione de forma plena.

A tecnologia (CARVALHO; IVANOFF, 2009; LIMA et al., 2019;
MENESES; MIGUEL, 2020) ndo apenas possui conexdao como também é um
dos alicerces da Industria 4.0. O uso da internet das coisas, do Big Data, da
computacao em nuvem (GOMES, 2018; KELLER, 2016; SUZUKI, 2016) e
demais tecnologias é imprescindivel para que uma organizacio fabril realize
suas operagdes de forma consonante com os principios de uma fabrica inteligen-
te (GONCALVES et al., 2018). Este carater essencial demonstra que a Industria
4.0 é um conjunto de solugdes tecnologicas de base cientifica (NASCIMENTO-
E-SILVA, 2019), as quais sdo empregadas de forma simultanea aos processos
produtivos, o que lhes confere maior confiabilidade, conectividade, qualidade e
produtividade (SCHWAB, 2017).

A sociedade (GONDIM; RODRIGUES, 2010; MANCILHA, 2012)
possui interface inevitavel com a Industria 4.0, uma vez que toda revolugdo
industrial traz efeitos que reverberam além dos processos industriais por ela
alcangados. Essas consequéncias englobam desde a formulacdo de politicas
industriais voltadas para a Quarta Revolugdo Industrial até a existéncia de no-
vas relagdes de trabalho oriundas das mudangas nos arranjos produtivos das
organiza¢des (TROPIA; SILVA; DIAS, 2017; SANTOS, 2018). Além disso, as
relagbes de consumo provenientes da personalizagdo em massas dos artefatos
produzidos (BALSAMO; LIMA; FILEV, 2017) também representa um fator de
influéncia nas relagdes de consumo, a qual é reflexo desta interagcdo da Industria
4;0 com o meio social que a rodeia.

O ambiente (CAVALCANTI, 2011; FONSECA; OLIVEIRA, 2011) é
influenciado de maneira positiva pela Industria 4.0 através do emprego de solu-
¢Oes tecnologicas em atividades que até entdo esse tipo de intera¢do era baixo
ou nulo. Os exemplos de Ribeiro, Marinho e Espinosa (2018) e Zanon (2020)
evidenciam que é possivel instaura tecnologias avangadas em sistemas produti-
vos agrarios e rurais. Isso eleva os niveis de controle (SILVA, 2019) de cada
etapa necessaria a realizacdo do trabalho nesses empreendimentos, o que se
reflete em resultados positivos neste campo especifico de atuagao.
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Conclusao

O presente ensaio evidenciou o aspecto relacional entre a Industria 4.0 e
os elementos que integram a Abordagem CTSA. Considera-se que todos os itens
analisados influenciam ou sdo diretamente impactados por este novo ordena-
mento que se mostra mais latente nos tempos atuais. E oportuno enfatizar que
pela primeira vez milhares de pesquisadores no mundo todo tém a oportunidade
de presenciar a olhos vistos uma revolugao industrial acontecer. Isto se mostra
um momento propicio para que mais pesquisa teoricas e aplicadas voltadas para
a compreensdo deste fendmeno sejam realizadas. Isto nao apenas reforga o esta-
do da arte sobre Industria 4.0 como também amplia o campo de visdo daquelas
que ainda nao conhecem ou ndo ouviram falar sobre Industria 4.0. Para estudos
futuros, sugere-se um levantamento das principais inovagdes tecnologicas volta-
da para o campo da educagdo, mais precisamente aquelas que sio conexas a
Quarta Revolug¢ado Industrial.
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COMPARACAO ENTRE OS CONCEITOS DE ARGUMENTACAO EM
DUCROT E INTENCAO DO FALANTE NA GRAMATICA
DISCURSIVO-FUNCIONAL

Diogo Oliveira da Silva
Joceli Catarina Stassi-Sé

Introducgio

Essa proposta de pesquisa surgiu durante as aulas da disciplina Enunci-
acdo e Argumentagao, no Programa de Pds-Graduagdo em Linguistica da Uni-
versidade Federal de Sao Carlos (PPGL - UFSCar) no primeiro semestre de
2019. O conteudo da disciplina da area de concentragdo Analise e processamen-
to automatico de linguas naturais foi voltado para o campo tedrico de argumen-
tacdo e enunciacdo. A disciplina buscou problematizar as nogdes de argumenta-
tividade e argumenta¢do ao oferecer uma introdugdo sobre enunciacdo e argu-
mentag¢do, expondo diferentes perspectivas para estudar a argumentagdo, se-
guindo os conceitos tedricos de Ducrot (1984, 2001) e Guimaraes (1989, 2011).
Com o andamento de uma pesquisa de dissertagdo de mestrado, sob orientagdo
da professora doutora Joceli Catarina Stassi-Sé (Departamento de Metodologia
de Ensino — DME UFSCar), no programa de Pés-Graduagdao em Linguistica
PPGL UFSCar, na linha da Gramatica Discursivo-Funcional (GDF), houve um
atrito inicial em reconhecer a diferenca das nomenclaturas Argumentacdo e
Intengdo do falante. A primeira, presente nos estudos da disciplina, mais especi-
ficamente da obra de Ducrot (2009), e a segunda, fortemente relacionada ao
nivel interpessoal da GDF. Com o decorrer das aulas e da pesquisa do projeto
de mestrado, o apoio para a compreensao de ambas as nomenclaturas veio a
luz, sem determinacdo de ideais de vertente certa ou errada, classificacdo ideal
e/ou sem fundamentos, etc. Aqui sera explanado o entendimento e funciona-
mento dos conceitos tedricos de argumentacao e intengdo do falante, suas res-
pectivas bases tedricas e aplicagdao. Tentaremos mostrar como ambas, pertencen-
tes a vertentes teoricas diferentes, podem, através de determinado ponto de vista
analitico, possuir a mesma aplicabilidade e entendimento de sua significagdo.

Iniciaremos tratando dos conceitos tedricos da GDF, sua divisao em
niveis, focando principalmente no nivel interpessoal — foco na pragmatica do
falante e suas intengdes comunicativas. Depois, partiremos para as defini¢des de
argumenta¢do em Ducrot, delimitando as relagdes entre argumentagao retorica
e linguistica. Aplicaremos as duas bases teodricas ao nosso objeto de analise: a
lingua portuguesa falada, ou seja, a oralidade, mesmo objeto do projeto de dis-
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sertacdo em andamento. Aqui, nossas ocorréncias serdo examinadas nas esferas
da codificagdo e formulagdo, nas quais buscaremos estender a analise envolven-
do os conceitos vistos em Ducrot, demonstrando sua possibilidade de aplicagao
e entendimento via GDF também. Finalizaremos com as considera¢des finais e
sua contribui¢do na pesquisa e no decorrer da disciplina da pés-graduagdo.

A Gramatica Discursivo-Funcional

Em Hengeveld e Mackenzie (2010), os autores definem a Gramatica
Discursivo-Funcional como um componente gramatical de um modelo de inte-
ragao verbal que é relacionado a outros componentes em conjunto: componente
conceitual (referente as intengdes comunicativas e conceitualizacGes extralin-
glisticas), componente contextual (descri¢ao da forma e do contetido do discur-
so, baseado no contexto real do evento de fala e a relagdo social entre os partici-
pantes) e componente de saida (expressdes acusticas ou linguisticas baseadas na
informagdo corrente). Essa interacdo entre os componentes ocorrem por meio
da formulagdo e codificagdao. A formulagdo baseia-se nas regras que determinam
aquilo que constitui representaces semanticas e pragmaticas subjacentes validas
em uma lingua, e a codificagdo as regras que convertem essas representacdes
semanticas e pragmaticas em representacdes fonologicas e morfossintaticas. A
GDF vé no usuario da lingua, um conhecedor tanto das unidades funcionais e
formais da lingua, como das maneiras pelas quais essas unidades podem ser
combinadas. Para Hengeveld e Mackenzie, esse conhecimento do falante possui
um elevado grau de estabilidade, podendo assim ser comparado entre as linguas,
“revelando as tendéncias universais na estrutura linguistica, como estuda na
tipologia linguistica” (Hengeveld; Mackenzie, 2010). Vejamos abaixo o quadro
da arquitetura da GDF (Quadro I):
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Componente Conceltual
v
Maoldes T
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Components de Salda | Saida |

Quadro I: Arquitetura da GDF. Fonte: HENGEVELD; MACKENZIE, p. 4 (2010)

Na GDF temos uma base para compreender como os processos linguis-
ticos ocorrem na lingua, como o falante dispde do uso de variados recursos para
alcangar seus objetivos comunicacionais. A divisdo em quatro niveis, separados
entre formulagdo e codificagdo, busca entender como as etapas de construgdo e
execugdao ocorrem na lingua, ou seja, como o falante molda seu dizer em busca
de determinado resultado. Assim, a GDF pode ser entendida como uma grama-
tica estrutural-funcional (Butler, 2003), pois é uma gramatica moldada pelo uso,
e entende a lingua como um sistema que deve ser descrito e correlacionado com
fun¢bes do discurso. Para Pezatti (2014):

[...] esse modelo se concentra na dimensao individual e psicologica do
usudrio de lingua e ndo na dimensao social, apesar de os dois aspectos es-
tarem muito conectados na interagdo social mediada pelos aspectos psico-
logicos do individuo. Esse modelo tem uma forte orientagdo tipologica,
procurando dar uma teoria geral a pesquisa linguistica. Para a GDF, as re-
lagdes textuais gramaticalmente relevantes sdo explicadas dentro de cada
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nivel: no Nivel Representacional, Estados de coisas sdo agrupados em
Episodios, e no Nivel Interpessoal, Atos Discursivos sdo agrupados em
movimentos. (PEZATTI, 2014, p. 73-74)

Antes de entramos na explicagdo dos quatro niveis, veremos a divisdo
dos quatro componentes constituintes da GDF — componentes conceitual, con-
textual, gramatical e de saida, como forma de explicar a inter-relagdo entre lin-
guagem e contexto, alvo de estudo da GDF: 1) componente conceitual: respon-
savel pelo desenvolvimento da intengdo comunicativa do falante e das conceitu-
alizagdes de eventos extralingiiisticos relevantes no ato comunicativo; 2) com-
ponente contextual: responsavel pela presenca de antecedentes e referentes que
podem influenciar o ato discursivo subseqiiente, ja que sua composicao se da
com informag¢des que influenciam a formulagdo e codificagdo: informagdes
imediatas e de longo prazo; 3) componente gramatical: responsavel pela grama-
tica de lingua natural, englobando as operacdes de formulagdo ao traduzir as
representagdes conceituais em representacdes pragmaticas (nivel interpessoal),
semanticas (nivel representacional). Essas tradugdes sdo codificadas no nivel
morfossintatico e exteriorizadas no nivel fonoldgico, este sendo um input para a
operacao de articulagao; e 4) componente de saida: sdo as expressdes acusticas
ou escritas geradas com base nas informacgbes fornecidas pelo Componente
gramatical, ou seja, é a traducdo da informacdo digital em uma forma anal6gi-
ca.

Tao importante quanto sua divisao em componentes e niveis, a hierar-
quizagdo entre os niveis sdo de extrema importancia para a GDF: a pragmatica
comanda a semantica, estas comandam a morfossintaxe e estas trés comandam
a fonologia. Cada um dos niveis de representacao dentro do componente grama-
tical é estruturado de modo proprio, tendo em comum uma organizagdo hierar-
quicamente ordenada em camada, esta é composta por um Nucleo (obrigatorio),
que pode ser restringido por um Modificador (opcional), especificado por um
Operador e ter uma Fungdo. Para Pezatti (2010, p. 8), os nucleos e modificado-
res (2, o) representam estratégias lexicais, enquanto operadores (n) e fungdes
(®) representam estratégias gramaticais. A func¢do é sempre relacional e ocorre
entre unidades da mesma camada, enquanto operador se aplica a uma unidade
em si mesma. Focaremos agora no nivel interpessoal e suas camadas e atos.

Nivel interpessoal
O nivel interpessoal esta relacionado com a pragmatica presente no dis-
curso em uso pelos falantes: suas intengdes comunicativas e as distingdes de

formulagdo na interagdo, baseados em nogdes pragmaticas, retoricas de conhe-
cimentos e sentimentos do falante. Na representagdo do nivel interpessoal, te-
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mos 0 movimento — a menor unidade livre do discurso (Kroon, 1997 apud PE-
ZATTI, 2014, p. 76), visto como uma contribuigdo autdbnoma para a interagao
continua, constituido de uma a¢do introdutoria ou modificadora de topicos
discursivos. Presente no movimento, o ato discursivo é visto como uma unidade
basica do discurso, a menor unidade linguistica presente no processo comunica-
tivo, que envolve o falante, o interlocutor, uma ilocu¢do (finalidade do ato ver-
bal) e um conteddo comunicado (conteudo que o falante deseja evocar ao desti-
natario). O contetdo comunicado é formado por subatos, estes sendo formas de
agdo comunicativa do falante, podendo ser de atribui¢do (tentativa de o falante
evocar uma propriedade) e/ou de referéncia (tentativa do falante de evocar um
referente). Apenas o falante e a ilocugdo sdo necessariamente presentes para a
execucdao de um ato. Temos trés modalidades de atos discursivos: 1) expressivo:
expressa diretamente e de modo autodirecionado, sem a necessidade da presen-
¢a de um destinatario, sentimentos do falante (raiva, medo alegria, panico, etc.)
sem conter um conteudo comunicado e sem um propodsito comunicativo (uso de
diversas interjeicdes) como em Nossa senhora! Credo! Uau!; 2) comunicativo inte-
rativo: expressa um ato heterorrelacionado, com um destinatario presente, ge-
ralmente com uso de interjei¢des, com a intencdo de realizar interacdes especifi-
cas, como saudagdes, cumprimentos, chamamentos, estes classificados como
vocativos interpelativos (uso de itens lexicais variaveis como Ei/ vocé, etc.) e de-
signativo (caracterizacdo do destinatario, como por exemplo, o nome Bom dia
Dona Joana, Senhor Engenheiro, etc.), e 3) comunicativo ilocucionario: mais co-
mum dentre os atos, expressa um conteudo comunicado em dire¢ao a um desti-
natario presente, como em Vocés viram o resultado do jogo de ontem?

Os atos discursivos expressam fungoes retoricas, que estdo relacionadas
aos modos ordenados dos componentes do discurso, modelados como estratégia
do falante no ato comunicativo, buscando influenciar o destinatario a aceitar
seus propositos e intengdes, sendo chamadas de fungdes retoricas (estes sendo
atos subsidiarios), que podem ser: orientagdo (introducdo de um referente im-
portante para interpretacdo do ato discursivo), esclarecimento (adi¢do de uma
informagdo para a correta interpretacdo da intengdo comunicativa), concessao
(preservacao da face do falante ou de outrem ao apresentar uma reconsideragao
do contetido comunicado) e motivacdo (justificativa do falante ao enunciar uma
ilocugdo declarativa). Vejamos os exemplos abaixo:

a) Orientagdo: o mais novo, esse estava sempre com, com a mae (Mog¢86:
Chuva: 30) (Pezatti, 2014, 83)

b) Esclarecimento: déi muito para nos, as senhoras (Mo¢97: Mocidade: 56)
(Pezatti, 2014, p. 84)
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c¢) Concessdo: e a gente teve junto mesmo ndo tando no mesmo lado do do... da
politica. (Mog: Mocidade: 56) (Pezatti, 2014, p. 84)

d) Motivagdo: reconciliagdo eu ndo digo nao €?, porque até agora abanda-
lham-me (Ang97: JG: 113) (Pezatti, 2014, p. 84)

A ilocugdo presente no ato discursivo pode indicar diversas intengdes
comunicativas do falante, ao buscar associar as propriedades lexicais e formais
do ato, como declarativas, interrogativas, imperativas, exortativas, entre outras.
As ilocugbes podem ser expressdes relacionadas, interjei¢Oes, verbos performa-
tivos, ilocugles abstratas ou performativos implicitos. Vejamos o exemplo de
uma ilocugdo interrogativa polar (o falante solicita uma resposta sim/n3o do
destinatario, sem adi¢ao de outros conteudos), como em “Vocé ja viu fogao de
lenha?” (Bras80: Fazenda) (Pezatti, 2010, p. 15). Segue abaixo um modelo de
relagdo hierarquica do nivel interpessoal (Figura I):

(m My: [ Movimento
(mA: [ Ato Discursivo
(m Fa: ILL (F1): Z (F1)) llocugao
(m Pz o (Pa): Z(P4))s Falante
(T Pz: ... (P2): Z (P2))a Quvinte
(mCr: [ Conteudo Comunicado
(T [.J(T): Z(T))e Subato de atribuigdo
(MR [..] (R1): Z (R1))e Subato de referéncia
J1(C1): Z (C1))o Conteudo Comunicado
] (A1): Z (Ad))o Ato Discursivo
1 (M4): Z (M4)) Movimento
Figura 1: Relacdo hierarquica no nivel interpessoal. Fonte: HENGEVELD; MACKENZIE, p. 9
(2010).

As propriedades de interagdo que estao presentes nas estratégias de na-
tureza proposital no nivel interpessoal sdo a retorica (propriedades formais de
enunciados persuasivos do falante em relagdao ao seu destinatario) e a pragmati-
ca (modelagem das mensagens do falante em relagdo as expectativas sobre o
destinatario). No nivel interpessoal, estas estratégias interpessoais, gramaticais e
lexicais constituem os operadores e modificadores, além das fungdes pragmati-
cas presentes neste nivel.
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Operadores interpessoais e fun¢des pragmaticas

Os operadores interpessoais sdo estratégias gramaticais que especificam
uma camada e se aplicam a uma unidade em si mesma (Pezatti, 2014, p. 104),
constituindo tragos abstratos e manifestados na esfera da codificagdo como pa-
lavras gramaticais. No nivel interpessoal, os operadores ocorrem na intera¢ao
entre falante e destinatario, em posi¢Oes periféricas, podendo assumir uma posi-
¢do absoluta ou relativa. Temos na Enfase um exemplo de categoria pragmatica
interpessoal que atua como uma estratégia do falante em atingir seu propoésito
comunicativo, através de uma intensificacdo lexical ou gramatical em algum
constituinte ou até mesmo, com a expressao linguistica como um todo. A énfase
pode estar presente em diferentes camadas do nivel interpessoal: conteudo co-
municado e subatos exemplificados em a (o operador a7 especifica e enfatiza o
que vem a sua direita — a casa) e b, (0 operador jd ressalta o subato que represen-
ta o momento da ocorréncia do Estado-de-coisas), respectivamente:

a) af mandaram construir essa que nds moramos (Bra80: Fazenda: 91)
(Pezatti, 2014, p. 105)

b) jd em sessenta e oito houve um surto de escolas, que foram abertas (CV:
Raparigas: 07) (Pezatti, 2014, p. 106)

O operador interpessoal de Polidez marca a intengdo do falante em ser
polido, educado. Este operador pode estar presente nos subatos, antes do nucleo
especificado, como em ¢ (o operador a/ mostra polidez no pedido do falante
direcionado ao destinatario que esta mais proximo do prato pequeno):

¢) da-me ai o prato pequeno, faz favor (CV95: Colher Panela: 26) (Pezatti,
2014, 106)

O operador Aproximacgdo indica um termo que indica aproximacio da
real intengdo do falante, ocasionados antes do nucleo que especificam, como em
d (mais ou menos indica aproximagao real da quantidade selecionada referente a
costa angolana):

d) toda a costa angolana mais ou menos, inclui-se numa zona que ecologi-

camente se diz semidrida (Ang97: Guerra e Ambiente: 48) (Pezatti,
2014, p. 107)
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O operador de Mitigacao ¢ utilizado para limitar o compromisso do fa-
lante em relagdo ao que é dito, para preservar sua face, como no exemplo abai-
x0 (e — pelo menos indica essa preservacao em relagdo a localizagcdo espacial):

e) pelo menos num raio de dez a vinte quildbmetros ndo ha vegetagdo
(Ang97: Guerra e Ambiente: 61) (Pezatti, 2014, p. 108)

Os operadores interpessoais também podem atuar como Fungdes
pragmaticas de Foco (posi¢do absoluta final, onde o termo ¢é codificado como
foco da sentenga, podendo também ser marcado como Foco-Ser, onde o falante
fornece ao destinatario, o operador-ser (verbo) para marcar o constituinte como
Foco) e Contraste (desejo do falante em realgar diferencas entre os conteudos
comunicados ou entre informagdes ja dispostas na situagdo em discurso). O
Contraste pode ser Expansivo (adi¢io de outra nova informacdo a outra ja su-
posta ou mencionada) ou Seletivo (o falante seleciona a informagdo mais ade-
quada e a marca com um operador). Vejamos os exemplos:

f) Foco: tinha uma senzala roco (Bra80: Fazenda: 96) (Pezatti, 2014, p.
108)

g) Foco-Ser: comecei a pintar principalmente foi sgg com aquarela roco
(Mo¢83: Cantar Pintar: 36) (Pezatti, 2014, p. 109)

h) Contraste Expansivo: entdo vocé assa a carne sé no sal (Bra80: Comer
Falar bem: 12) (Pezatti, 2014, p. 110)

i)  Contraste Seletivo: isso vai-se traduzir numa primeira explosao escolar
sobretudo no secundario (Ang97: Ensino Angola: 49) (Pezatti, 2014, p.
110)

Ha também a fung¢ao Tépico (ndo obrigatério), que é atribuida a um
Subato ndo-focal, cuja fung¢do € assinalar como o Conteudo Comunicado se
relaciona ao comentario construido gradualmente no Componente Contextual.

Modificadores interpessoais

Os modificadores interpessoais (opcionais e restritos ao nucleo de uma
camada) sdo constituintes lexicais que refletem o papel de uma unidade linguis-
tica na interagdo entre falante e destinatario (modificam o ato, podendo ser de
natureza de propriedade estilistica, estatuto do ato dentro do discurso ou atos
enfaticos), podendo escopar uma camada toda, dependendo de sua posi¢do na
sentenga, como por exemplo, um Ato discursivo (A), Ilocugdes (F), Contetido
comunicado (C) e subatos (S). Sua atuagdo modificadora pode ocorrer em dife-
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rentes fun¢des e camadas, como Enfase (caramba em caso de raiva, espanto),
Modo (lentamente, a parte), Conclusdo (portanto, pois), Sequenciac¢do (primeiro,
segundo), Exemplificacdo (por exemplo), Atitude (felizmente, infelizmente), Di-
vergéncia (contudo, no entanto). Vejamos a divisdao dos modificadores de acordo
com sua camada de atuagdao (Quadro II):

ORACAO
Modificadores Interpessoais | Posi¢io ™AL Posigao MEPIAL Posigio MNAL
(A) Ato Sequenciagdo Nio hierarquicos | Enfase
Exemplificagido
Conclusao
(F) llocugao Modo Nao hierarquicos
(C) Conteudo Comunica- | Atitude Nao hierarquicos
do
Conclusao

Quadro II: Posi¢ao dos modificadores interpessoais. Fonte: PEZATTI, p. 114 (2014).

Nivel Representacional

Este nivel estd relacionado com os aspectos semanticos de uma unidade
linguistica, sendo responsavel pela designacdo. O termo “semantica” fica restri-
to aos meios pelos quais uma lingua se relaciona com os mundos possiveis que
ela descreve. Para Hengeveld (2008): “as camadas relevantes no Nivel Repre-
sentacional sdo definidas em termos das categorias semanticas que elas desig-

nam”. Vejamos abaixo a relagdo hierarquica no nivel representacional (Figura
1D):
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(T p1:
(T eps:

Conteudo Proposicional
Episédio

(e Estado-de-Coisas
[(mf: [
(17 f1: @ (f1): [O (F1)a])

(17 x1: # (x1): [O (X1)0))o

Propriedade Configuracional
Propriedade Lexical

Individuo

1(f): [o(fi)e])
(e1)e]: [0 (e1)a])
(ep1): [0 (ep1)a])
(p1): [o (p1)e])

Propriedade Configuracional
Estado-de-Coisas
Episodio

Conteudo Proposicional

Figura II: Relacdo hierarquica no nivel representacional. Fonte: HENGEVELD; MACKENZIE, p.
13 (2010).

O Conteudo proposicional (p) estd relacionado com as construgdes
mentais, como desejos, crengas e conhecimentos do falante. Essas construgdes
mentais podem ser factuais (relacionados a mundo real) e nao factuais (mundo
imaginario), podendo ser qualificados por atitudes proposicionais (como certeza
ou davida), ou também inferéncias, conhecimento comum partilhado, evidén-
cias. Vejamos o exemplo:

a) Jenny acreditava que/esperava que/foi para casa porque talvez sua
mae fosse visita-la. (HENLGEVELD; MACKENZIE, 2010, p. 13-14)

A camada de Estado-de-Coisas (e) esta relacionada a eventos e estados
e é caracterizada pela possibilidade de serem localizados no tempo e também ser
avaliados em termos de seu estatuto de realidade. Podemos dizer que o Estado-
de-Coisas “(nio) ocorre”, “(ndo) acontece” ou “(ndo) é o caso” em algum ponto
ou intervalo de tempo. Vejamos no exemplo abaixo, a combinagdao do tempo
absoluto (presente no Episédio (ep)) com o tempo relativo (caracteristica do
Estado-de-coisas):

b) Ontem Sheila saiu antes de jantar. (HENLGEVELD; MACKENZIE,
2010, p. 15)

A marcagao de tempo absoluto (ep) é dada pelo advérbio ontem ¢é vali-
da também para os dois Estado-de-Coisas (e) do exemplo acima, na medida em
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que as duas a¢des fazem parte do mesmo Episodio (ep), separados e especifica-
dos em sua relagdo temporal pelo lexema antes (locugdo conjuntiva).

A Propriedade configuracional (f) é moldada por categorias seméanticas
que estabelecem uma relagdo nao-hierarquica entre si. Essas categorias semanti-
cas podem ser compostas de Individuos (objetos concretos que podem ser loca-
lizados no espaco), propriedades lexicais - estas ndo tém existéncia independen-
te e sO podem ser avaliadas em termos de seu funcionamento em conjunto a
outros termos da entidade, localizagdo, tempo, modo, razdo e quantidade. Ve-
jamos o exemplo a seguir, na qual os dois Estados-de-coisas (e) se relacionam e
constituem (f):

c¢) As fortes chuvas (e) causaram (f) muitos danos (e). (HENGEVELD;
MACKENZIE, 2008, p. 181)

Nivel morfossintatico

Nivel responsavel pelos aspectos estruturais da unidade linguistica, sua
codificacdo e as distingdes interpessoais e representacionais, pois muitas opera-
¢Oes neste nivel sdo motivadas funcionalmente por principios ordenadores de
iconicidade, integridade de dominio e preservagao das relagdes de escopo. Segue
abaixo a relagao hierarquica entre as camadas desse terceiro nivel (Figura III):

(Lex: Expressao Linguistica
(Cli: Oracao
(Xp1: Sintagma
(Xw : Palavra
(Xs1) Raiz
(Aff1) Afixo
(Xw1)) Palavra
(Xp1)) Frase
(Clh)) Oracao
(Le)) Expressao Linguistica

Figura III - Relacdo hierarquica no nivel morfossintatico. Fonte: HENGEVELD; MACKENZIE,
p. 18 (2010)

A expressao linguistica, como ja vimos, € o conjunto de a0 menos uma
unidade morfossintatica, podendo ser formada pela combinagdao das unidades
presentes nas oragdes (grupo de palavras ou sintagmas, atuando como molde
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para estabelecer a ordem entre seus constituintes), sintagmas (configuragcdo em
sequéncia de palavras, sintagmas e oragdes encaixadas, possui um nucleo lexical
— pode ser verbal, nominal, adjetival, adverbial e adposicional) ou palavras
(formada por radicais e afixos).

Nivel fonoldgico

O ultimo nivel é responsavel pela codifica¢do, recebendo um input dos
outros trés niveis e fornece um input no componente de saida. Neste nivel, ope-
ram padrdes prosodicos, seqiiéncias segmentais que configuram os morfemas ou
marcadores de posi¢do, além de operadores terciarios que dardo efeitos finais ao
input no componente de saida. Vejamos sua relagdo hierarquica (Figura IV):

(mue [ Enunciado
(miPe: [ Frase Entonacional
(mppPi: [ Frase Fonoldgica
(mPWy: [ Palavra Fonoldgica
(T Fq:[ Pé
(SN Silaba
1 (F1)) Pé
1 (Pw1)) Palavra Fonoldgica
] (PP1)) Frase Fonoldgica
1 (1P1) Frase Entonacional

1 (u1)) Enunciado

Figura IV - Relacao hierarquica no nivel fonologico. Fonte: HENGEVELD; MACKENZIE, p. 22
(2010).

Hengeveld analisa as relagdes entre todos os niveis do componente
gramatical da GDF: niveis interpessoal e representacional; interpessoal e mor-
fossintatico; interpessoal e fonoldgico; niveis representacional e morfossintatico;
representacional e fonoldgico; niveis morfossintatico e fonologico. O autor utili-
za dados de diferentes linguas para analisar essas relagdes e assim, chegando a
dados estatisticos sincronicos para uma perspectiva tipoldgica que a GDF per-
mite criar/relacionar suas variacdes dinimicas:

80



EDUCACAO BRASIL I

A estrutura da GDF oferece, como foi observado por BUTLER e TA-
VERNIERS (2008), duas grandes predi¢cdes no que diz respeito a variagdo
dindmica: uma esta relacionada a etapa variacional entre os Niveis Repre-
sentacional e Interpessoal, e a outra, as etapas variacionais entre as diver-
sas camadas hierarquicamente ordenadas em cada nivel. Em ambos os ca-
sos, a manifestacdo real das etapas variacionais estara localizada nos Ni-
veis Morfossintatico e Fonolégico. (HENGEVELD; MACKENZIE,
2010, p. 41)

Com a GDF, podemos ver como a inten¢do do falante est4 intrinseca-
mente ligado ao significado do falante, ao seu pragmatismo, ao poder de persua-
sdo e convencimento do falante, este que utiliza diversos recursos para se fazer
entendido, para atingir seus objetivos. A retOrica e a pragmatica presentes no
nivel interpessoal e representadas no nivel morfossintatico englobam as atmosfe-
ras da formulagdo e codificacdo, de acordo com os principios dessa visdo funci-
onalista da lingua. A lingua falada se torna fundamental objeto de analise para
compreender os processos linguisticos que a GDF se propde a estudar: a lingua
em uso. Para Bortoluzzi (2011), o falante busca representar sua realidade na
lingua:

Tanto é que, quando queremos que alguém entenda o que estamos a di-
zer, escolhnemos elementos da lingua, dentre os disponiveis, que sejam da
compreensdo do interlocutor. Do mesmo modo, quando queremos que
nosso interlocutor entenda parcialmente a mensagem, nos valemos de cer-
tos termos ou arranjos linguisticos que deixem transparente apenas aquilo
que queremos. Ainda assim, mesmo que os significados sejam relativa-
mente padronizados e amplamente compartilhados, os usos que dela faz o
usuario sdo capazes de expressar representacdes diversas acerca da reali-
dade e dos mundos fisico e psicolégico. (BORTOLUZZI, 2011, p. 27)

O falante, como conhecedor da lingua, organiza seu dizer para alcangar
determinado objetivo, de acordo com sua realidade, seu mundo fisico e psicolo-
gico. Por exemplo, em uma entrevista de emprego, o falante candidato a vaga,
possivelmente, usara uma linguagem mais culta, diferente da utilizada na roda
de amigos, pois buscara convencer seu interlocutor a contrata-lo. Neste caso, o
candidato entende o ambiente, tem conhecimento de mundo para entender as
regras ideais para interagir verbalmente utilizando recursos da linguagem culta
para alcangar sua intengao social, no caso, o emprego — fator motivacional para
o falante neste caso. Para Brait (1992, p. 26), isso ocorre com o falante pela
influéncia de trés fatores extraverbais: a extensao espacial comum aos interlocu-
tores, o conhecimento e compreensdao da situagdo existente e a avaliagdo co-
mum dessa situagdo, ou seja, fatores interpessoais que envolvem o modo de
pensar e agir do falante, o levando a determinadas intengdes comunicativas.
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Agora entraremos nos estudos argumentativos de Ducrot, iniciando
com a diferenciagdo entre argumentagado linguistica e argumentagao retérica. Na
sequéncia, abordaremos a comparagdo entre argumentacdo e intengcdo do falan-
te vista na se¢do acima.

Argumenta¢do em Ducrot

Na Teoria de Argumentacdo na Lingua (ANL), proposta por Jean-
Claude Anscombre e Ducrot e também presente nos estudos da Teoria dos Blo-
cos Semanticos (TBS), desenvolvida por Marion Carel e Ducrot, a argumenta-
¢do linguistica é completamente distinta de argumentagdo retérica. Ducrot en-
tende argumentacgao retorica como:

[...] atividade verbal que visa fazer alguém crer em alguma coisa. Essa
atividade ¢ de fato um dos objetos de estudo tradicionais da retorica. [...]
ela s6 considera o levar alguém a fazer se este é apoiado sobre um fazer
crer, o que é uma grande limitagdo, porque ha muito evidentemente ou-
tros meios de levar alguém a fazer alguma coisa que nio seja a estratégia
um pouco ingénua que consiste em fazé-lo crer que é bom para ele fazer
essa coisa [...] considerarei unicamente a persuasao pela palavra, pelo dis-
curso (DUCROT, 2009, pg. 20)

Como podemos ver, Ducrot ndo se preocupa com os constituintes da re-
torica tradicional, itens presentes na retorica presente nas fungdes comunicativas
do falante para a GDF: logos (razdes dadas, raciocinio 16gico); pathos (desejo do
ouvinte de crer, despertar paixdes) e ethos (confianga no orador) . A argumenta-
¢do linguistica de Ducrot esta voltada a lingua, no discurso formado por enca-
deamentos de duas proposi¢des A e C, ligadas implicita ou explicitamente por
conectores do tipo portanto, entdo, consequentemente, sendo A o argumento e C a
conclusdo, onde C ndo é um raciocinio 16gico ou processo cognitivo, ja que C
ndo é légico de A. Ducrot ndo estava preocupado com a logica presente nos
argumentos, pois para ele, a argumentacdo estava presente na propria lingua:

Na medida em que a argumentagdo que chamo retorica é definida como
um esforco verbal para fazer alguém crer em algo, parece que a argumen-
tacdo linguistica pode ser disso um meio direto, sobretudo se esta ultima
receber a interpretagdo habitual que acabo de mencionar. Parece, de fato,
que um meio evidente de fazer admitir uma proposi¢do C é o de justifica-
la (de mostrar que ela é verdadeira) e que para justificar uma proposi¢ao
possa haver interesse em apresentar primeiramente uma proposi¢ao A que
se esta pronto a aceitar e que tem com C uma relagdo conclusiva, uma re-
lagdo em portanto. Sua crenga em A pode entdo se completar com uma
crenca em C, a validade de A se transportando, por assim dizer, para C.
Essa ¢ uma concepc¢do totalmente banal, e talvez mesmo inevitavel, do
papel da argumentacdo linguistica na argumentagdo retérica. Vou tentar
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mostrar, com argumentos de linguista, que ela é ndo somente insuficiente,
mas totalmente ilusoria, e que os encadeamentos conclusivos dos discur-
sos ndo constituem, como tais, meios diretos de persuasdo, nem mesmo
meios parciais (DUCROT, 2009, p. 21)

Vejamos o seguinte exemplo 4 mas C, trabalhado durante a disciplina:

a) O vestido é bonito é bonito (A= Argumento), mas (Conector adversati-
vo) € caro, (Conclusdo Nao — A, ou seja, a0 comprar o vestido)

Durante os estudos sobre as escalas argumentativas, a no¢ao de valor
argumentativo entra em cena para reforcar a argumentatividade presente na
propria lingua: a utilizagdo argumentativa da lingua estd nela inscrita, em sua
organizac¢ao interna. No exemplo acima, analisamos que o segundo argumento
(é caro) é mais forte que A, levando a conclusdo de ndo comprar o vestido. Co-
mo vimos, para Ducrot a argumentagdo estd na propria lingua, ou seja, na
GDF, seria o nivel representacional semantico, este nivel voltado ao nivel se-
mantico das significacbes das expressdes, codificado no nivel morfossintatico
como componente de saida, desconsiderando assim, o nivel pragmatico e a
atuacao/existéncia da inten¢do do falante.

Fugindo do campo da retorica tradicional, Ducrot ndo se preocupa com
a logica que leva o falante/leitor a compreender o adjetivo caro como conclusi-
vo a nao ser comprar o vestido. Poderiamos ter diversas conclusdes tratadas
como para o exemplo acima: ndo comprar o vestido por ser caro, ndo comprar o
vestido por ndo ser bonito o suficiente para tal preco elevado, comprar o vestido
por ser bonito independente de ser caro, comprar o vestido porque tudo o que é
caro € de boa qualidade, comprar o vestido por ser caro, sendo isso positivo do
ponto de vista ostensivo, comprar o vestido utilizando ser caro como proposta
de negociag¢do com o vendedor para abaixar o prego, etc. Ducrot nao se importa
se A leva a conclusdo C, o que esta em jogo é apenas sdo as representagoes se-
manticas que ligam A portanto C, ou seja, os encadeamentos qualificam uma
coisa ou situa¢do, dando suporte a determinada interpretagdo, ndo sendo fatos
fechados entre os constituintes da ora¢ao:

Em todos esses casos, ndo pode haver, por tras do encadeamento discursi-
vo um logos demonstrativo, porque o encadeamento ja é dado pelo argu-
mento. Ele constitui o valor semantico do argumento. [...] De modo ge-
ral, se uma proposi¢ao A contém portanto C, ela contém também a possibi-
lidade de que lhe seja encadeado pourtant (no entanto) ndo C. Nessas con-
digdes, é impossivel dizer que, apresentando o argumento A e fazendo-o
seguir por portanto C, eu justifico C. Na verdade, 0 mesmo argumento, em
virtude de sua significacdo intrinseca poderia igualmente ser seguido por
ndo C, com a condi¢do de mudar de conector. (DUCROT, 2009, pg. 23)
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A argumentagao linguistica defendida por Ducrot, ndo possui um cara-
ter racional, ndo necessita fornecer justificativas, como se vé na retorica tradici-
onal, onde a persuasdo exige que nido somente se dé razdes que constituem o
que se chama o logos, mas que se desenvolva, além disso, no ouvinte o desejo de
crer verdadeiro (pathos) e, enfim, se confie no orador, que deve aparecer como
alguém confiavel. Na sequéncia dos seus estudos, Ducrot discorre sobre a argu-
mentagado linguistica presente na argumentagio retdrica. Para o autor, a conces-
s30 age como uma argumentacao persuasiva na qual o falante A deseja levar o
falante B a determinada conclusdo Z, mesmo sabendo que ha possiveis argu-
mentos linguisticos para a conclusao nao Z. Com isso, o falante A indica um
argumento desfavoravel a ndo Z:

b) bFalante A: Vocé deveria parar de fumar porque te faz mal (A portanto
conclusao Z)

c¢) Falante B: mas fumar alivia o estresse (conclusdo ndo Z)

d) Falante A: alivia seu estresse, mas te faz mal/te faz tossir (argumento
desfavoravel a nao Z)

Ha também a possibilidade de uma argumentaciao persuasiva, dando
razdo a um enunciado A portanto C (como por exemplo, A estacdo ¢é longe,
portanto, tomemos um taxi) passando uma imagem favoravel, melhorando o
ethos desse interlocutor em resposta, em especial com um terceiro interlocutor,
possibilitando a persuasao deste, em uma discussao em conjunto, surgindo as-
sim, um arbitro ideal.

Em uma terceira situagdo, em que a argumentagao persuasiva se cons-
tré6i em encadeamentos argumentativos com representagdes estereotipadas na
significacdo das palavras do léxico (exemplo: E longe, ndo vamos 14, represen-
tando no préprio lexema longe a representacdo de um obstaculo, fazendo parte
da significagdao da palavra longe). Ducrot resume essa argumenta¢ao da seguin-
te forma:

Assim, as pesquisas que Marion Carel e eu desenvolvemos atualmente so-
bre os encadeamentos argumentativos na lingua levam a uma visao da re-
térica persuasiva um pouco diferente daquela que é tradicional no pensa-
mento ocidental. A concepg¢do habitual coloca no lugar mais alto da estra-
tégia argumentativa um Jogos, que seria uma forma enfraquecida da racio-
nalidade. Esse Jogos, manifestado pelos encadeamentos argumentativos,
teria necessidade, por causa de suas insuficiéncias, de ser completado pelo
recurso a fatores irracionais, o ethos e o pathos. Tentei mostrar, de um
ponto de vista puramente linguistico, que tal logos ndo somente ¢ ilusorio,
mas que sua propria existéncia é uma ilusdo. Os encadeamentos argumen-
tativos do tipo de portanto relacionam-se tanto a esfor¢o quanto as mais
brutais afirmag¢des. (DUCROT, 2009, pg. 25)
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Com isso, temos na argumentagcdo retorica, a atuacdo das fungdes
pragmaticas e retoricas vistas no nivel interpessoal da GDF, na qual o falan-
te/orador ordena seu discurso para atingir determinados objetivos comunicaci-
onais. Ja a argumentagdo linguistica defendida por Ducrot, pode ser vista na
GDF no nivel representacional (formulagdo semantica) e morfossintatico (codi-
ficagdo estrutural). Para a GDF, o nivel interpessoal é de extrema importancia
para a compreensao do que ocorre nos trés niveis abaixo, ou seja, a hierarquiza-
¢do iniciada pela pragmatica comanda o que € resultante no nivel representacio-
nal, que por sua vez é expresso no nivel morfossintatico e exteriorizado no nivel
fonolodgico.

Fechamos nosso estudo com as consideracdes finais, entendendo as
atuagdes dos termos argumento e inteng¢do do falante para ambas as correntes e
diferentes concepgdes linguisticas da GDF, trazida aqui por Hengeveld, e a
argumentag¢do linguistica de Ducrot.

Consideragoes finais

Fechamos nosso trabalho, entendendo, inicialmente, a compreensao
que termos semelhantes (como argumentac¢ao e intengdo) que surgem em dife-
rentes linhas de pesquisa linguistica (como a GDF voltada ao lado funcional da
lingua e a argumentagao linguistica de Ducrot, mais voltado ao campo da enun-
ciagdo e semadntica) seguem rumos e classificagdes distintas, voltadas a atingir
diferentes conclusdes e objetivos linguisticos. Vemos nessa pesquisa que, a pro-
ximidade possivel de ser percebida entre argumento e intengdo estd no ponto
retorico que ambas trazem: a intengdo do falante em seu carater pragmatico no
nivel interpessoal da Gramatica Discursivo-Funcional se assemelha a argumen-
tagdo retorica na qual Ducrot discorda em sua teoria sobre argumentagao lin-
guistica: foge do lado racional do Jogos, ethos e pathos, ou seja, a argumentagao
se da na lingua, sem essa atuagao pragmatica do falante, se assemelhando as-
sim, com o nivel representacional da GDF, nao subindo para o nivel interpesso-
al, “parando” na camada representacional semantica, apoiada no nivel morfos-
sintatico como suficientes para realizar encadeamentos argumentativos. Na
GDF temos a tarefa de elevar o entendimento no nivel interpessoal para enten-
der a atuagdo das intengbes do falante em seus atos discursivos, estes, como
reflexo da cadeia hierarquica iniciada na pragmatica.

O trabalho foi capaz de sanar as duvidas entre os termos levantados
como iguais durante as aulas da disciplina, além de abrir os olhos para novos
possiveis defrontes entre areas distintas na Linguistica e seus similares (e distin-
tos) termos, que sempre levantam davidas nos estudantes dessa area. Logica-
mente que, essas duvidas, confusdes acabam se tornando positivas para o sur-
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gimento de novas pesquisas e artigos no campo linguistico. Havera, no decorrer
da formagdo da pds-graduagdo novos emparelhamentos de termos proéximos,
opostos, iguais... Como diz o velho e conhecido ditado: trocaremos seis por
meia duzia e/ou gatos por lebres, e assim, acharemos luzes no fim do tanel para
cada pulga atras da orelha que surgir.
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A ABORDAGEM COMUNICATIVA NO ENSINO DE LINGUA
ESTRANGEIRA: DESCONSTRUINDO CONCEITOS

Diego Moreno Redondo

Introducgio

O ensino de lingua estrangeira, especificamente, lingua inglesa, em ins-
titutos de idiomas, foi impulsionado por varios fatos historicos que marcaram
época no Brasil e no Mundo. Dentre eles, destaco um momento pos-guerra de
grande importancia para o crescimento de um publico interessado em aprender
um segundo idioma.

Ao final da Segunda Guerra Mundial, surge uma demanda por uma
lingua internacional devido a grande expansdo das atividades econdmicas e
cientificas. Nesse contexto, os Estados Unidos passam a dominar o mercado
devido ao seu poder econdmico. Por essa razdo, o inglés passa a ser a lingua
internacionalmente aceita tanto comercial como academicamente.

A partir desse fato histérico, a busca pela aprendizagem de uma segun-
da lingua vem crescendo desenfreadamente e, concomitantemente, varios insti-
tutos privados de idiomas comegam a surgir para atender a este publico. Com o
surgimento de diversos institutos voltados para o ensino de inglés, o mercado
comega a se sentir ameacado e, para sobreviver, eles precisam criar recursos
para despertar o interesse dos alunos e, assim, manter os cursos em funciona-
mento. Atualmente, é comum encontrar referéncias a abordagem comunicativa
quando o assunto é o ensino de inglés em institutos de idiomas. Ao longo dos
anos, varias abordagens surgiram para orientar o ensino-aprendizagem de lingua
estrangeira. Hoje, é fato que uma das mais conhecidas é a abordagem comuni-
cativa, embora ela nao seja tao recente e tenha surgido em meado dos anos 60 e
70, tudo leva a crer que o termo comunicativo transmite a ideia de que o ensino
trata-se apenas da comunicagio, ou seja, o aluno que estuda por meio da abor-
dagem comunicativa, certamente sera fluente na lingua. Esse raciocinio da a
impressao de que as outras abordagens ndo estavam preocupadas com o domi-
nio comunicativo na lingua alvo, o que nao é verdade, porém usavam caminhos
distintos para alcangar esse objetivo.

Segundo Silva (1999), a abordagem comunicativa estd em todo lugar,
sites, panfletos e outdoor, principalmente, como meio persuasivo nos slogans de
anuncios publicitarios de institutos de idiomas. Diante dessa valorizagdo da
abordagem comunicativa como meio para atrair o publico, surge o interesse em
pesquisar o que os professores-coordenadores de institutos de idiomas entendem
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por abordagem comunicativa € como ela é utilizada no ensino de inglés nos
institutos em que eles trabalham.

As respostas para essa e outras perguntas, serdo respondidas durante o
desenvolvimento deste trabalho, organizado da seguinte maneira: a primeira
secdo é dedicada a metodologia da pesquisa; na segunda sec¢do, trago um breve
panorama histérico da abordagem comunicativa; na sequéncia, descrevo a con-
cepcdo dos participantes da pesquisa acerca da abordagem comunicativa; por
fim, teco as consideragOes finais oriundas das discussdes provocadas por esta
pesquisa.

Metodologia da pesquisa

A escolha de uma estratégia de pesquisa que sustente a organizagdao do
trabalho é uma tarefa importante e esta intimamente relacionada aos objetivos
da pesquisa. A partir do objetivo principal da pesquisa em questdo: analisar a
concep¢ao de abordagem comunicativa utilizada por professores-coordenadores
de institutos privados de idiomas, optei por utilizar como estratégia de pesquisa
o estudo de caso, de acordo com Stake (1998). Segundo Stake (1998), o estudo
de caso nao é uma escolha metodologica, mas sim, uma escolha do objeto a ser
estudado. Portanto, escolhe-se estudar um determinado caso em sua particulari-
dade.

Essa estratégia de pesquisa foi escolhida porque a pesquisa propde uma
analise da compreensdo de profissionais de ensino de linguas sobre a abordagem
comunicativa em seus ambientes naturais de trabalho, ou seja, a coleta de dados
foi realizada em institutos privados de idiomas selecionados para esta pesquisa.
Sendo assim, os professores-coordenadores, representantes desses institutos,
encontram-se em um contexto real de trabalho.

Diante dos objetivos especificos da presente pesquisa, posso afirmar que
este trabalho apoia-se no estudo de caso do tipo coletivo e instrumental, de
acordo com Stake (1998): coletivo porque participam desta pesquisa cinco insti-
tutos privados de idiomas, representados por seus professores-coordenadores,
em seus reais contextos de trabalho; instrumental porque a pesquisa tem como
objetivo compreender melhor um determinado assunto, isto é, a concepgao dos
participantes acerca da abordagem comunicativa.

Definida e descrita a estratégia de pesquisa que sustenta este estudo, de-
tenho-me, agora, a descrever o contexto da pesquisa, os participantes e 0s ins-
trumentos de coleta de dados.
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O contexto da pesquisa

O contexto da pesquisa situa-se em um municipio do interior do estado
de Sdo Paulo. Para esta pesquisa, foram selecionados cinco institutos privados
de idiomas. Esses institutos foram escolhidos com base em uma revista anual
chamada Top of Mind, a qual divulga uma lista de produtos e servigos que mais
se destacam na regido, dentre eles os institutos de idiomas mais citados pela
populacdo. Portanto, para este trabalho, foram escolhidos os institutos mais
citados nessa pesquisa de opinido publica, realizada no periodo de trinta de
setembro a dois de outubro de dois mil e onze, publicada em vinte e sete de abril
de dois mil e doze. A escolha da revista Top of Mind nao foi uma opg¢do dentre
outras, pois na cidade onde se realizou a pesquisa nao ha outro veiculo que
divulga informagdes acerca do ensino de inglés em 6rgaos privados.

Os institutos que participam deste estudo definem-se como organiza-
¢Oes privadas e franqueadas, preocupadas com o ensino de lingua estrangeira.
Eles serdo aqui denominados como A, B, C, D e E, sendo que o instituto A
dedica-se ao ensino de inglés e espanhol, os institutos B, C e E dedicam-se so-
mente ao ensino de inglés e o instituto D dedica-se ao ensino de diversos idio-
mas, além do inglés. A faixa etaria dos alunos dos cinco institutos que com-
pOem este trabalho varia entre seis até aproximadamente cinquenta anos, pois
ha exigéncia minima de seis anos, mas ndo ha exigéncia maxima para se matri-
cular nos cursos oferecidos. Geralmente, os alunos sao de classe média-alta, pois
0s cursos sao pagos mensalmente, além do custo com materiais que sao substitu-
idos semestralmente de acordo com cada modulo a ser cursado.

Os institutos A, D e E situam-se na regido central do municipio, em
uma regido bastante privilegiada quanto a infraestrutura, ao transporte, a cultura
e ao lazer. O instituto B situa-se em uma localidade de grande acesso aos pontos
principais do municipio, portanto, esta em uma localizagdo muito privilegiada.
O instituto C localiza-se em uma area nobre da cidade. Nessa regido, encon-
tram-se pontos comerciais de alto nivel, sendo conhecida pela populagdo como
um dos bairros onde residem pessoas de alto poder aquisitivo.

Os participantes da pesquisa
A coleta de dados iniciou-se no segundo semestre de dois mil e treze,
apos a pesquisa ter sido aprovada pelo Comité de Etica responsavel por este

estudo, sob o protocolo de aprovagao n° 502.754. A fase de coleta estendeu-se
até fevereiro de dois mil e quatorze.
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Os participantes da pesquisa sdo cinco professores-coordenadores dos
institutos selecionados para esta pesquisa, sendo que cada profissional represen-
ta um instituto privado de idiomas. Os profissionais que participam desta pes-
quisa sdo aqui nomeados como professores-coordenadores, pois atuam como
coordenadores, mas também exercem a fungdo de professores.

A escolha desses participantes da pesquisa deu-se porque esses profissi-
onais sdo responsaveis pela coordenag¢do do grupo de professores dentro do
contexto de ensino de cada instituto. Além disso, foram escolhidos porque re-
presentam o elo entre o instituto e o grupo de professores, sendo responsaveis
por transmitir a ideologia do instituto como um 6rgdo privado de ensino de
linguas, bem como formar e orientar os professores de acordo com o proposito
de cada instituto de idioma. Ideologia, entendida, neste trabalho, como um
conjunto de valores e crengas que se materializam no discurso, constituindo as
praticas sociais dos sujeitos, segundo Orlandi (2005).

Os participantes envolvidos neste estudo de caso sao denominados co-
mo professor-coordenador 1 (PC-1), professor-coordenador 2 (PC-2), professor-
coordenador 3 (PC-3), professor-coordenador 4 (PC-4) e professor-coordenador
5 (PC-5), independente do género (masculino ou feminino). Diante dessa nome-
acdo, ¢ importante esclarecer que o professor-coordenador 1 representa o institu-
to A, o professor-coordenador 2 representa o instituto B, o professor-
coordenador 3 representa o instituto C, o professor-coordenador 4 representa o
instituto D e o professor-coordenador 5 representa o instituto E. A escolha dessa
nomenclatura € para garantir aos participantes e aos institutos o anonimato e o
sigilo das informagdes de acordo com os preceitos éticos que regem esta pesqui-
sa.

Os dados pessoais de cada participante foram organizados na tabela a
seguir a fim de proporcionar uma visao global do perfil de cada professor-
coordenador que participou deste trabalho. Confira essas informagdes na tabela
seguinte:
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Perfil dos participantes da pesquisa

Caracteristi- | PC-1 PC-2 PC-3 PC-4 PC-5
cas
Idade 34 anos 46 anos 42 anos 34 anos 50 anos
Graduagio Nao Letras-Inglés, | Letras- Cinema Letras-Inglés

Engenhariae | Italiano

Matematica
Curso Técni- | Processamen- | Nao Nao Nao Nao
co to de dados
Pos- Nao Administra- Administra- Nao Nao
Graduagio ¢ao ¢do e Tradu-

¢do

Certifica- Nao Nao Nao Nao Sim
do(s) de
proficiéncia
em inglés
Cursos de | Nao Nao Nao Sim Sim
inglés no
exterior
Experiéncia 4 anos 28 anos 22 anos 2 anos 29 anos
como profes-
sor de inglés
Experiéncia 3 anos 9 meses 10 anos 4 meses 20 anos
como coor-
denador na
area de
inglés

Tabela 1: Sintese do perfil dos participantes da pesquisa

A tabela sobre o perfil e a formagdo dos participantes desta pesquisa re-
vela que os institutos privados de idiomas que compdem esta pesquisa nao exi-
gem de professores e coordenadores uma formagdo académica em area especifi-
ca, o importante é o profissional dominar a lingua a ser ensinada. Essa questdo
chamou-me aten¢dao durante a coleta e analise dos dados, pois mesmo se tratan-
do de uma empresa privada que visa ao ensino-aprendizagem de uma ou mais
linguas estrangeiras, a forma¢do académica ndo deve ser desconsiderada, uma
vez que o fato de o professor conhecer os aspectos linguisticos da lingua que
ensina ndo indica que ele tenha dominio do funcionamento do ensino-
aprendizagem, ou seja, dominar a lingua néo ¢ suficiente para garantir a apren-
dizagem. E preciso estar amparado por teorias que explicam como o ensino-
aprendizagem ocorre para saber quando e como intervir em diferentes contextos
e situagOes. Ao longo da analise da concepgdo dos participantes sobre a aborda-
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gem comunicativa, serd possivel perceber até que ponto esse fato interfere ou
ndo na concep¢do de cada participante.

Os instrumentos de coleta de dados

No primeiro contato estabelecido com os participantes da pesquisa, fi-
cou definido que seria aplicado um questionario e, posteriormente, uma entre-
vista seria agendada para obter mais dados e esclarecer possiveis duvidas. No
decorrer do processo de coleta de dados, tive muita dificuldade em marcar no-
vos encontros para realizar a entrevista. Além de se justificarem por meio da
falta de tempo para me atender, os participantes afirmaram que preferiam res-
ponder as questdes por escrito e com um tempo para que pudessem formular
melhor as respostas. Os participantes estavam sempre ocupados e nao disponibi-
lizavam um tempo para me atender, portanto, para a coleta de dados, foi possi-
vel utilizar apenas o questionario e, posteriormente, novos contatos foram esta-
belecidos também via e-mail. Além disso, optou-se por esse instrumento de
coleta porque o contexto de pesquisa situa-se em um municipio distante de onde
resido e, conforme dito anteriormente, os participantes ndo dispunham de mui-
tos horarios disponiveis para me atender, o que dificultava o contato e a visita
frequente.

O questionario foi apresentado aos participantes da pesquisa pessoal-
mente. Aproveitei a ocasido para explicar o propdsito do questionario e eles
tiraram as duvidas quanto as questdes. O questionario era composto por vinte e
oito questOes dissertativas, pois, segundo Nunan (1995), em perguntas abertas, o
participante tem a liberdade para decidir o que e como responder. Com isso,
torna-se possivel obter dados mais uteis. As questdes foram elaboradas com o
objetivo de conseguir informagdes sobre o perfil do participante e a sua concep-
¢do sobre a abordagem comunicativa. Para alcangar esse proposito, iniciei o
questionario com algumas questdes que tinham como objetivo obter dados sobre
o perfil do participante, enquanto outras questdes buscavam respostas que con-
templassem a concepgdo dos participantes sobre a abordagem comunicativa.
Essa estratégia de organizacdo do questionario, iniciando-o com as questdes
mais simples, focando o perfil dos participantes, segundo Ninin et al (2010),
deixam os participantes mais a vontade para respondé-lo, o que proporciona
respostas mais originais e uteis.

As perguntas do questionario contemplaram desde o perfil dos partici-
pantes até assuntos referentes a escolha metodologica, a descri¢do das aulas com
base na abordagem citada pelo instituto, a fun¢do do coordenador no contexto
da pesquisa, os cursos oferecidos aos professores, a formagdo dos professores-
coordenadores, além de outros topicos.
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Os participantes preferiram que o questionario fosse enviado para eles
por e-mail para que pudessem respondé-lo por digitagdo. Diante desse pedido
dos participantes e levando em consideragdo que nao aceitaram realizar a entre-
vista, sugeri que, caso ocorresse alguma davida quanto as respostas, recontatar-
lhes-ia para sana-las, por meio dos e-mails que eles me disponibilizaram.

Firmado esse acordo, apds responderem todas as questdes, reenviaram-
me o questionario também por e-mail. Assim que o recebi, pude observar e ana-
lisar as respostas referentes a cada questdo para confirmar se as respostas abor-
davam os objetivos de minha pesquisa. Diante dessa andlise preliminar, estabe-
leci novos contatos com os participantes para esclarecer duvidas em relagido as
respostas, pois algumas delas ndo estavam muito claras. Esse contato via e-mail
foi realizado algumas vezes para esclarecer algumas informagdes que julguei
necessarias para concluir o perfil dos participantes, a fungio desempenhada nos
institutos e, principalmente, dados que contemplavam a concep¢ao dos partici-
pantes sobre a abordagem comunicativa.

Ao longo da analise, precisei estabelecer novos contatos para esclarecer
algumas respostas. A estrutura dos e-mails enviados foi a mesma utilizada no
questionario inicial, ou seja, questdes dissertativas que abordavam os temas que
precisavam ser mais explorados.

Diante do apoio de mais um instrumento para coletar os dados, posso
dizer que esta pesquisa iniciou a coleta utilizando o questionario e, no decorrer
desse processo, foi necessario utilizar mais um instrumento, ou seja, o e-mail,
conforme ja mencionei anteriormente. Por esse motivo, considero como instru-
mentos de coleta de dados o questionario e o e-mail dialogado. Atribuo ao e-
mail o adjetivo dialogado porque conforme enviava as duvidas para os partici-
pantes, eles me retornavam com 0s esclarecimentos, ou seja, o e-mail funcionou
como um dialogo virtual.

Por fim, o questionario e o e-mail foram instrumentos eficazes, pois,
somente por meio deles, foi possivel obter as informagdes necessarias para a
analise do objetivo proposto pela pesquisa.

Panorama historico da abordagem comunicativa

Ao longo da década de 60 e 70, foram surgindo novas teorias voltadas
ao ensino-aprendizagem de linguas estrangeiras. Muitas mudangas aconteceram
durante esse periodo e, atualmente, a abordagem comunicativa, ocupa um lugar
de destaque ao falar em ensino de inglés.

Segundo Widdowson (1990), a partir da década de 90, as aulas de in-
glés comegaram a ser baseadas na teoria do imput, estabelecida por Krashen
(1985) durante a predominancia da abordagem natural. Sendo assim, os profes-

93



EDUCACAO BRASIL I

sores deveriam buscar métodos nos quais os alunos eram mais expostos a lingua
e, assim, proporcionar a intera¢do, focando-se na comunicagio.

Esse novo ritmo de conduzir as aulas proporcionou ao longo das déca-
das o crescimento e a consolidagdo de uma abordagem que viria, futuramente,
denominar-se comunicativa.

Atualmente, muitas criticas e diferentes opinides sdo encontradas em re-
lagdo a abordagem comunicativa. Nunan apud Brown (1994) apresenta algumas
caracteristicas dessa abordagem:

a) aintrodugio de textos auténticos na situa¢do de aprendizagem;

b) énfase no aprender a se comunicar por meio da interagdo com a

lingua alvo;

€) considerar as experiéncias dos alunos como elementos importantes

para a aprendizagem,;

d) proporcionar oportunidades aos alunos para que eles se sintam a

vontade para se expressar.

Com base nas caracteristicas supracitadas, o professor buscard métodos
que proporcionem uma interag¢do entre ele e o aprendiz. Esses métodos podem
ser realizados na pratica por meio de uma sequéncia de atos que proporcione
uma situagdo favoravel para desenvolver a habilidade de compreender e ser
compreendido em um novo idioma. Nesse caso, ser comunicativo implica mui-
to mais que apenas se comunicar. Segundo Almeida Filho (2013):

Ser comunicativo significa preocupar-se mais com o proprio aluno en-
quanto sujeito e agente no processo de formacdo através da LE. Isso im-
plica menor énfase no ensinar e mais nas praticas do que faz sentido para
a sua vida do que faz diferenga para o seu futuro como pessoa (ALMEI-
DA FILHO, 2013, p. 67).

Para compreender melhor os aspectos que envolvem a abordagem co-
municativa, é importante conhecer os principios que sustentam a competéncia
comunicativa. De acordo com Canale & Swain (1980), a competéncia comuni-
cativa ¢ entendida como sistemas subjacentes de conhecimento e habilidades
requeridas para a comunica¢dao. Além disso, os tedricos afirmam que ela é com-
posta por quatro competéncias, a saber: gramatical, sociolinguistica, estratégica
e discursiva.

A competéncia gramatical prevé o dominio do cédigo linguistico; a so-
ciolinguistica esta relacionada as condig¢des de produgao da lingua, levando em
consideragdo os fatores socioculturais; a estratégica prevé que o locutor domine
estratégias de comunicacdo que podem ser usadas diante de situagdes adversas
que ocorrem durante a interlocu¢do; a discursiva esta relacionada a combinagao
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de formas gramaticais condizentes com a produgdao de textos orais ou escritos
em diferentes géneros.

Enquanto em algumas abordagens a preocupagio era voltada ao ensino
pautado na repeticdo, na gramatica etc., na abordagem comunicativa ha uma
preocupagdo com a interagdo entre professor e aprendiz. O professor passa a
exercer uma fun¢do que vai além da transmissdo de conhecimento, ou seja, ele
assume uma postura motivacional e facilitadora, tornando-se um orientador.
Além disso, Leffa (1988) destaca que a preocupagdo com o uso da linguagem,
ou seja, adequa-la ao contexto em que ocorre o ato de fala e ao papel desempe-
nhado pelos interlocutores ¢, também, uma das preocupacdes da abordagem
comunicativa.

Larsen-Freeman (1986) define muito bem o papel do professor nessa si-
tuacao:

Ele é um gestor de atividades em sala de aula. Neste papel, uma de suas
principais responsabilidades é estabelecer situagdes apropriadas para pro-
mover a comunicacdo. Durante as atividades, ele atua como um conse-
lheiro, respondendo as perguntas dos alunos e monitorando o desempe-
nho deles® (LARSEN-FREEMAN, 1986, p. 131, traducio do autor).

Segundo Martinez (2009), a abordagem comunicativa tem como finali-
dade envolver o aprendiz em uma comunicagdo orientada, no sentido de pro-
porcionar ao aprendiz os meios para ele construir uma personalidade de sujeito
falante na lingua que ele esta aprendendo, caso contrario essa lingua ainda con-
tinuard sendo estrangeira para ele.

Em suma, nao se pode negar que a corrente comunicativa trouxe uma
visdo nova para uma didatica contemporanea muitas vezes ligada ao estrutura-
lismo e ao behaviorismo e que se mantinha satisfeita com um conhecimento
cumulativo. Segundo Leffa (1988), assim como as abordagens antecessoras, a
abordagem comunicativa reagiu a abordagem vigente na época (audiolinguis-
mo), por isso, trouxe uma proposta de ensino de linguas pautada na relagdo
professor-aluno, os aspectos afetivos também sdo considerados, além da preo-
cupagdo com um ensino capaz de desenvolver nos alunos a autonomia, a segu-
ranga e a iniciativa, tornando-os aptos a utilizarem a lingua em diferentes situa-
¢Oes de comunicagio.

A abordagem comunicativa sob a perspectiva dos participantes

Texto original: He is a manager of classroom activities. In this role, one of his major responsibilities is to
establish situations likely to promote communication. During the activities he acts as an advisor, answering
students’ questions and monitoring their performance.
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A abordagem comunicativa é vista, atualmente, como o modelo mais
adequado a ser seguido por diversos institutos privados de idiomas em seus
cursos de linguas estrangeiras. Na secdo intitulada panorama historico da abor-
dagem comunicativa, parte integrante desta pesquisa, apresentei uma breve
descrigdo sobre as principais caracteristicas dessa abordagem de ensino de lin-
guas. Neste momento, trago-as para a discussdo a fim de compara-las as con-
cepgOes dos participantes, no intuito de mostrar a valorizacdo da abordagem
comunicativa nos institutos que fazem parte deste trabalho. Além disso, procuro
esclarecer alguns equivocos quanto a compreensio dos professores-
coordenadores a respeito dessa abordagem.

Antes de apresentar as diferentes concepgdes acerca do ensino baseado
na comunicag¢do, trago para a discussao as teorias de alguns autores que emba-
sam este estudo para promover um didlogo entre as concepgdes de ambos: pes-
quisadores e participantes.

Para iniciar essa discussao, considero de extrema importdncia, primei-
ramente, definir o que é ser comunicativo quando nos referimos ao ensino-
aprendizagem de linguas. Para isso, tomo como pressuposto tedrico Almeida
Filho (2013), no qual o autor expde a sua concep¢do sobre o que € ensino co-
municativo:

O ensino comunicativo ¢ aquele que ndo toma as formas da lingua descri-
tas nas gramaticas como o modelo suficiente para organizar as experién-
cias de aprender outra L, mas sim aquele que toma unidades de acao fei-
tas com linguagem como organizatorias das amostras auténticas de lin-
gua-alvo que se vao oferecer ao aluno-aprendiz (ALMEIDA FILHO,
2013, p. 76).

Por mais corriqueiro que seja encontrar a abordagem comunicativa co-
mo referéncia no ensino de idiomas atualmente, mais comum sdo as multiplas
interpretacdes a respeito dessa tematica. Esse assunto tem despertado ha algum
tempo o interesse do pesquisador Almeida Filho (2013) e de alguns tedricos
como: Widdowson (1978), Canale & Swain (1980), dentre outros, quando a
discussdao envolve o ensino-aprendizagem baseado em uma abordagem que se
diz comunicativa. Sem duvida, esse tema propulsionou o desejo de elaborar este
trabalho, com o objetivo de desconstruir concepgdes enraizadas e equivocadas
acerca da abordagem comunicativa, defendidas pelos participantes desta pesqui-
sa, representando seus respectivos institutos de idiomas.

Abaixo apresento a abordagem que norteia o ensino de inglés nos insti-
tutos que participam deste estudo, segundo os participantes da pesquisa. As
respostas que seguem sdo provenientes da seguinte pergunta: O instituto no qual
vocé atua como professor(a) e coordenador(a) se apoia em alguma abordagem/
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método/técnica especifica(o) de ensino de inglés? Qual? Como sao realizadas as
aulas baseadas nessa abordagem/método/técnica?

PC-1: A nossa escola utiliza a Abordagem comunicativa. As aulas sdo ba-
seadas na contextualizacdo e situagOes reais sdo trazidas para a sala de au-
la. Os alunos aprendem vivenciando situagdes do cotidiano para alcangar
a comunicagao.

PC-2: A abordagem é communicative approach, os métodos foram de-
senvolvidos exclusivamente para esta abordagem e as técnicas sdo: fazer
com que o aluno seja testado e avaliado continuamente, desenvolvendo a
comunicagao.

PC-3: Utilizamos as abordagens comunicativa e humanista juntas.

PC-4: A nossa escola utiliza 0 método neurolinguistico para preparar as
aulas.

PC-5: Apoiamo-nos na abordagem comunicativa, com tudo o que ela
engloba: enfoque no desenvolvimento das quatro habilidades linguisticas e
da comunica¢do (‘“uso” da lingua e ndo apenas conhecimento sobre a lin-
gua), considerando cada aluno como um individuo com suas necessidades
e capacidades especificas.

Como pode ser observado nas respostas acima, dentre os cinco institu-
tos analisados, apenas o instituto representado pelo PC-4 nao se apoia na abor-
dagem comunicativa para ensinar inglés. Frente a esse fato, pretendo focar nas
aulas apresentadas, tendo como referéncia a abordagem comunicativa.

Apo6s conhecer a abordagem que guia o ensino em cada instituto, solici-
tei aos professores-coordenadores que relatassem uma aula baseada na aborda-
gem em destaque. Diante desse pedido, cada participante descreveu aulas que,
segundo o PC-1, PC-2, PC-3 e PC-5, seguiam os principios da abordagem co-
municativa.

Seguem abaixo, exemplos de aulas apresentadas pelos participantes:

PC-1: Por exemplo: quando ensinamos vocabularios relativos a frutas,
vamos até a cozinha e preparamos uma fruit salad [...] a metodologia co-
municativa aliada a estrutura e aos recursos permite que o aluno aprenda
através de representagdes de situagdes que vivemos na vida social. No
momento da preparagcdo é usado o vocabulario sobre frutas, utensilios de
cozinha, preparo de alimentos, etc.

PC-2: as aulas sdo divididas em settings e abordam diferentes aspectos do
idioma, desde cultural, caracteristicas de estilo de vida, expressdes do co-
tidiano, passagem de discursos presidenciais e etc. Os alunos aprendem
vivendo fatos do dia a dia. Os alunos tem fundamentalmente que estuda-
rem antes, preparar-se para a aula, que consistem em assistir um dvd, ou-
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vir o cd com as ligdes e acessar uma ligao pela internet que aborda sobre o
tema a ser vertido na aula a ver. Somente assim pode ser garantido o rapi-
do aprendizado do aluno. Além, claro das praticas na sala de aula, lem-
brando que o ponto principal é a comunicagio — communicative appro-
ach.

PC-3: as aulas para iniciantes sdo baseadas em dialogos que ilustram uma
certa situacdo. Sdo trabalhadas variagdes sociais dessa situagdo — por
exemplo: ligagGes telefonicas informais (entre amigos combinando algum
programa) e formais (profissionais marcando uma reunido). Acreditamos
que o professor vai aos poucos sendo menos exigido pelo aluno e se torna
cada vez mais um facilitador na medida em que o aluno tem um dominio
maior da lingua. E fundamental que o aluno se sinta bem em sala. Utili-
zamos mesas de reunides nas salas de aula para que o professor tenha uma
visdo geral de todos, consiga monitora-los, caminhe pela sala e consiga
conversar proximo de todos. Ja os alunos se veem e quando praticam a
lingua, estdo de frente uns para os outros.

PC-4: Trabalhamos com o aprendizado de novo vocabulario toda aula,
com o uso de CD do livro e professor também reforcando o audio, onde o
aluno pratica a pronuncia e ao falar também ajuda a memorizar. Conten-
do verbos, vocabulario geral, expressdes do cotidiano e gramatica do dia.
Apo0s a segunda aula, tem a fixacdo de tudo que aprendeu na aula anteri-
or, através de exercicios variados (também com o uso do livro e as vezes
com material extra).

PC-5: os alunos tém uma tarefa (“task”) para completar (e.g. montar um
cardapio saudavel para uma festa com um determinado or¢amento) e para
isso tém que interagir em inglés dentro de seu grupo; depois de fazerem is-
s0, assistem a um video onde nativos de inglés desempenham a mesma ta-
refa — ao assistir o video, os alunos focam nos aspectos linguisticos usados
pelos nativos, comparando-os com 0s recursos que eles proprios utiliza-
ram. A partir dai, o professor segue para uma apresentacao/enfoque mais
formal daquele aspecto linguistico (“Task-Based Learning”).

Os exemplos de aulas apresentados anteriormente revelam-nos que to-
dos os professores-coordenadores (PC-1, PC-2, PC-3, PC-4 e PC-5) preparam as
aulas tendo como base a representacdo de situagdes do cotidiano em sala de
aula como suporte para ensinar a lingua estrangeira. Até mesmo o PC-4 que se
baseia em outra concepg¢ao de ensino de linguas, definida por ele como neuro-
linguistica,* também utiliza vivéncias do cotidiano para ensinar os alunos.

4 Segundo Richards & Rodgers (2001, p. 130-131), a programagio neurolinguistica ndo é um méto-
do de ensino de linguas e nao consiste em um conjunto de técnicas para o ensino de uma linguagem
baseada em teorias e hipoteses que seguem uma abordagem ou design. Pelo contrario, ¢ uma filoso-
fia humanista e um conjunto de crencgas e sugestdes baseadas na psicologia popular, destinados a
convencer as pessoas de que elas ttm o poder de controlar suas vidas e a de outras pessoas a fim de
melhorar, a partir de prescrigdes praticas de como fazer.
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O que pretendo destacar nessas passagens sobre as aulas ¢ que a ideia
central explicita em cada uma delas é que todos os participantes aqui citados,
com excecdao do PC-4, concebem a abordagem comunicativa um carater mera-
mente comunicativo, isto ¢, na concep¢do dos professores-coordenadores, ser
comunicativo é conseguir comunicar-se usando a lingua alvo. E certo que a
habilidade de compreender e ser compreendido na lingua estrangeira € essencial,
mas nao € a Unica caracteristica da abordagem comunicativa. Sobre esse assun-
to, Almeida Filho (2013) deixa claro que “a postura comunicativa, numa pala-
vra, ndo se obtém com as magicas de se autoproclamar comunicativo, nem
tampouco do rodear-se de materiais ditos comunicativos” (ALMEIDA FILHO,
2013, p. 69).

A afirma¢dao de Almeida Filho (2013), mencionada no paragrafo ante-
rior, mostra-nos exatamente que a abordagem comunicativa vai muito além de
apenas se comunicar. Existem outros aspectos tao importantes quanto o aluno
estar apto a usar a lingua estrangeira em diferentes situacoes.

Em seguida exponho alguns desses aspectos os quais, de acordo com
Almeida Filho (2013), devem orientar o ensino baseado na abordagem comuni-
cativa:

1- a significagdo e relevancia das mensagens contidas nos textos, dialogos
e exercicios para a pratica de lingua que o aluno reconhece como experi-
éncia valida de formacao e crescimento intelectual;

2- a utilizagdo de uma nomenclatura comunicativa nova para descrever
conteudos e procedimentos que inclui topicos, fungdes comunicativas e
cenarios;

3- a tolerdncia esclarecida sobre o papel de apoio da lingua materna na
aprendizagem de outra lingua, incluindo os “erros” que agora se reconhe-
cem mais como sinais de crescimento da capacidade de uso da lingua;

4- a aceitagdo de exercicios mecanicos de substituicdo (para subsistemas
linguisticos como os pronomes, termina¢des verbais, etc.) que embasam o
uso comunicativo extensivo da lingua, ensaiado através da pratica simul-
tanea em pares para a aquisi¢ao inconsciente;

5- o oferecimento de condi¢des para a aprendizagem consciente de regula-
ridades linguisticas, especialmente quando solicitadas pelo aluno;

6- a representacdo de temas e conflitos do universo do aluno na forma de
problematizag¢do e acdo dialogica;

7- a devida atencdo a varidveis afetivas tais como ansiedades, inibig¢des,
empatia com as culturas dos povos que usam a lingua-alvo e com os dife-
rentes estilos de aprender;
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8- a avaliagdo de rendimento e proficiéncia de fungdes comunicativas e
elementos do discurso dentro de eventos de fala/escrita que o aluno con-
trole na forma de descricdo de desempenho comunicativo do que se pode
fazer, ao invés de meras notas numéricas (ALMEIDA FILHO, 2013, p.
68-69, grifo do autor).

A partir das respostas dos participantes, parece-me que a compreensao
sobre o ensino baseado na abordagem comunicativa ainda é muito superficial.
Acredita-se ainda que o simples ato de produzir alguns didlogos e situagdes do
cotidiano em sala de aula possa caracterizar um ensino que tenha como pano de
fundo a abordagem comunicativa. Segundo Leffa (1988), quando o professor
traz para a sala de aula simulagdes de situagdes de uso da lingua, é imprescindi-
vel que a aula inclua também adversidades encontradas na vida real, tais como:
ruidos, conversas de fundo, vozes distorcidas ao telefone, sotaques etc. Ainda
sobre essa questdo, o autor destaca que “os dialogos artificiais, elaborados para
apresentarem pontos gramaticais sao rejeitados” (LEFFA, 1988, p. 226).

Longe de criticar os modelos de ensino dos institutos de idiomas, mas é
preciso enfatizar que para que as aulas desses institutos enquadrem-se em uma
perspectiva comunicativa € preciso ir além de meras reproducdes de vivéncias
do cotidiano, conforme constata Almeida Filho (2013):

ser comunicativo no ensino de lingua estrangeira (LE) é ter uma postura
profissional coerente com um conjunto de pressupostos ditos comunicati-
vos. Ser comunicativo ¢ diferente de estar comunicativo temporariamente
para realizar uma atividade com os alunos. Ser comunicativo nao ¢é neces-
sariamente ser extrovertido ou simpatico. Nao é. Da mesma forma, sin6-
nimo de ser informativo ao ensinar uma lingua. Nem ¢ equivalente a en-
sinar lingua oral (ALMEIDA FILHO, 2013, 73).

E importante que o professor traga para a sala de aula vivéncias do co-
tidiano do aluno e faga disso um instrumento de ensino, porém o professor deve
estar preparado para proporcionar ao aluno a capacidade de tornar-se o proprio
agente no processo de formacdo. Em um sentido mais amplo, os oito itens ja
elencados anteriormente mostram um ensino mais voltado ao aluno enquanto
sujeito e agente em sua propria formag¢ao como falante de uma nova lingua. Isso
representa, segundo Almeida Filho (2013), “menor énfase no ensino e mais
forca naquilo que tem sentido para o aluno, que o faz crescer como pessoa e
cidadao” (ALMEIDA FILHO, 2013, p. 80). A preocupagao com a realidade do
aluno so ¢é visivel nesta fala do PC-5: “considerando cada aluno como um indi-
viduo com suas necessidades e capacidades especificas”. Estar atento a cada
individuo em sua particularidade é um dos principios defendidos pela aborda-
gem comunicativa.
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O professor deve ser capaz de observar e perceber como a realidade do
aluno outdoor pode contribuir para o ensino indoor. Trazer para o universo de
sala de aula simulagGes da vida real é valido, porém as aulas ndo devem apenas
se transformar em meras repeticdes de frases prontas a fim de que o aluno ab-
sorva o conteudo. O mais importante nessas situagdes é fornecer meios para que
o aprendiz consiga ser ativo em seu processo de forma¢do como falante de lin-
gua estrangeira. Segundo Almeida Filho (2013), “do professor se espera que
domine menos as atividades de aula e passe a palavra aos alunos muito mais
frequentemente do que o habitual de hoje” (ALMEIDA FILHO, 2013, p. 69).

Em um contexto de ensino em que impera a abordagem comunicativa,
Almeida Filho (2013) enfatiza que, os momentos de explicacdo ou realizacdao de
exercicios gramaticais devem ser sempre a posteriori, ou seja, ocorrerao depois de
a lingua ter sido posta em uso e quando houver algum sinal de que os alunos
estariam preparados para ou esperando por uma explicitacdo. Ainda sobre a
instru¢do gramatical, Celce-Murcia (1991) complementa que, como parte do
ensino de linguas, ela assume um papel cuja fungao € interagir com significado e
func¢do social ou a jungdo desses fatores, ao invés de ser um fator isolado, como
um sistema autébnomo que deve ser aprendido isoladamente. Para isso, é essen-
cial considerar o contexto, o perfil dos alunos, a faixa etaria, enfim, varios fato-
res influenciam no ensino-aprendizagem, por isso, a importancia de uma forma-
¢do adequada e continua para que o professor consiga conduzir as aulas de ma-
neira que o aluno nao sé conclua o curso fluente na lingua estrangeira, mas,
principalmente, seja consciente de seu papel como um cidaddo falante de um
novo idioma.

Diante dos argumentos apresentados, apreende-se que a abordagem
comunicativa abrange questdes que vao além da mera comunicagdo. Pode-se
dizer que o ensino de linguas pautado na abordagem comunicativa compreende
a formag¢ao de um aprendiz autdbnomo, capaz de se tornar agente no percurso
que envolve aprender uma nova lingua. Isso s6 é possivel se o professor estiver
preparado para propor ao aprendiz caminhos que o levem a crescer como falan-
te de um novo idioma. De acordo com Leffa (1988), o primeiro passo € o pro-
fessor deixar de exercer seu papel de autoridade e transmissor de conhecimento
para assumir a fung¢do de orientador. Durante esse caminho, algumas questoes
devem ser levadas em conta, dentre elas, posso citar o aspecto afetivo; nesse
caso, o professor atentar-se-a aos interesses dos alunos, encorajando-os a parti-
cipacdo e aceitando sugestoes.

101



EDUCACAO BRASIL I

Consideragoes finais

No contexto atual de ensino de linguas, ¢ comum encontrar a aborda-
gem comunicativa como o boom do momento ao falar no ensino de linguas em
institutos privados de idiomas. Embora esta abordagem nao tenha surgido re-
centemente ¢ ela que domina os slogans de antncios publicitarios de escolas de
idiomas a fim de atrair o publico. Provavelmente, isso ocorra por uma questao
semantica, pois 0 termo comunicativo transmite aos leitores a ideia de comuni-
cagdo, ou seja, acredita-se que estudar uma lingua por meio desta abordagem,
obter-se-4 fluéncia na lingua alvo. E fato que desenvolver a capacidade de se
comunicar em uma lingua estrangeira é objetivo da abordagem comunicativa,
porém, como pdde ser visto no desenvolvimento deste estudo, ela vai muito
além da mera comunicagao.

Nesta pesquisa, foi constatado que quatro participantes (PC-1, PC-2,
PC-3 e PC-5) atribuem a essa abordagem um carater meramente comunicativo.
Isso quer dizer que, para eles, a abordagem comunicativa consiste no desenvol-
vimento da capacidade de comunicagdo e compreensao em um novo idioma.
Contudo, com base nas caracteristicas dessa abordagem, sabe-se que ela exige
muito mais que apenas a habilidade de falar e compreender uma nova lingua.
Além disso, é essencial que os institutos busquem profissionais formados na
area para que as questdes de ordem pedagogica e linguistica nao sejam prejudi-
cadas, uma vez que ¢ comum encontrar em institutos de idiomas profissionais
sem formagdao adequada para assumirem tal fungdo. Dentre os participantes da
pesquisa que dizem trabalhar com base na abordagem comunicativa, trés possu-
em formacdo em area especifica (PC-2, PC-3 e PC-5), porém ndo demonstraram
um dominio profundo da abordagem que orienta o ensino oferecido pelos cur-
sos que eles coordenam. Nesse caso, ndo se pode atribuir somente a falta de
formacgdo a culpa pelo desconhecimento de questdes de ordem metodologica e
pedagogica, uma vez que, assim como 0 participante sem formagdo especifica,
os trés coordenadores graduados na area especifica também mostraram uma
no¢do rasa acerca da abordagem comunicativa. O mesmo caso ocorre com O
PC-4, pois, mesmo dizendo que trabalha sob outra perspectiva, denominada por
ele como método neurolinguistico, ndo soube explicar qual é a proposta trazida
por esse método. Isso ficou evidente na descri¢do da aula do PC-4, cujas carac-
teristicas fogem dos principios que regem esse método utilizado no instituto.

Esperava-se que coordenadores sem formagdao na area nao dominassem
assuntos relacionados ao ensino-aprendizagem de linguas, porém, nao esperava
o mesmo resultado de profissionais com formagdo especifica. Diante desse fato,
¢é possivel levantar hipoteses para esse resultado insatisfatério como, por exem-
plo: a retirada das disciplinas pratica de ensino e metodologia de pesquisa da
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grade curricular de alguns cursos de Letras, a carga excessiva de trabalho dos
professores universitarios que, muitas vezes, sdo obrigados a ministrarem aulas
que nio dominam para evitar a contratacdo de novos professores, cursos de
curta duragdo, profissionais mal formados diante de universidades que visam o
lucro etc. Esses sdo apenas alguns pontos que podem contribuir para os resulta-
dos revelados por esta pesquisa, por isso, sdo tratados como hipoteses. Uma
afirmacdo so seria possivel apos uma analise mais profunda do caso, o que pode
ser suscitado em pesquisas futuras.

Por fim, conclui-se que, ambos os coordenadores: os graduados em area
especifica ou ndo apresentaram um conhecimento insatisfatorio acerca da abor-
dagem que rege o ensino nos cursos oferecidos pelos institutos que eles coorde-
nam. Sendo assim, espera-se que todos os institutos de idiomas, representados
por seus coordenadores, ao divulgarem seus cursos, devam, no minimo, conhe-
cer a abordagem que sustenta o ensino da lingua ensinada nos respectivos insti-
tutos, caso contrario, ¢ demonstrar o descaso com o ensino e com os alunos que
buscam aprender um novo idioma nesses institutos.

Ao final desta discussdo, espera-se que esta pesquisa traga contribui¢des
para os estudos na area da Linguistica Aplicada, especialmente, na linha de
ensino-aprendizagem de linguas, abrindo espaco para novas discussoes.
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O FATOR MOTIVACIONAL NA APRENDIZAGEM DE LINGUA
INGLESA COM ADOLESCENTES

Katia dos Santos Beltrame
Sara Tailise Machado de Souza Nogueira

Introducgao

Estudar inglés faz parte da rotina de muitos adolescentes por diversos
motivos, sendo os principais o enriquecimento pessoal e profissional. No entan-
to, sabe-se que nem todos os alunos iniciam um curso de inglés por interesse
proprio e sim, principalmente, pela pressao que os pais impdem ao filho para
que este tenha a formag¢do de uma lingua estrangeira, abrindo assim um leque
de possibilidades profissionais e sociais. Neste contexto, este trabalho tem como
foco compreender como o fator motivagdo pode interferir no processo de ensino-
aprendizagem do aluno adolescente na lingua inglesa.

Serdo abordados os aspectos construtivos para a aprendizagem de lin-
gua inglesa e quais sao as principais correntes tedricas na hora de aprender uma
lingua estrangeira. Além disso, este trabalho busca compreender se a motivagao
¢ aliada do aluno e do professor durante o processo de ensino em um ambiente
de sala de aula. Com base em pesquisas bibliograficas, abordaremos como al-
guns tedricos veem a motivagao no processo de aprendizagem do aluno, levan-
do em conta a interferéncia que hd no aprendizado quando o aluno ndo estd
motivado.

Este artigo justifica-se pela necessidade de um estudo que identifique a
importancia da motivagdo e venha contribuir com as praticas de sala de aula na
area, pois muitos professores nao se sentem mais a vontade para trabalhar com
essa faixa etaria e ndo sabem como lidar com a possivel desmotivagao dos alu-
nos. Além de o proprio aluno ser beneficiado, os pais ganhardo esse retorno do
investimento que esta sendo feito em longo prazo, pois o aprendizado nio se
efetua em pouco tempo, sendo assim, a sociedade se torna a mais beneficiada
pelo ganho de profissionais qualificados. O aluno foi considerado, neste traba-
lho, como o principal responsavel pelo seu desempenho. Entretanto, o professor
e o ambiente de sala de aula também podem interferir nesse processo.

Aspectos construtivos para a aprendizagem da lingua inglesa

A lingua estrangeira € vista como um acréscimo, um complemento, ou
até entdo, como sendo uma lingua indispensavel ao conhecimento do aluno,
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sendo assim, ha algumas teorias de ensino e a pratica em sala de aula que, nor-
malmente, sdo propostas isoladas no curriculo de formagdo, ja que podem ser
culturas e codigos diferentes da realidade dos alunos. Assim, quando se leva em
conta a existéncia de uma relagdo entre a lingua materna e a lingua estrangeira,
na maior parte das vezes, essa relagdo é negativa.

Coracini (apud. Serrani, 1997), afirma que “[...] quando o sujeito desen-
volve a aquisi¢do bem-sucedida de uma segunda lingua [...], ocorre uma espécie
de desarranjo subjetivo [...]”. (p. 152). Normalmente, a principal comparagao
feita entre a lingua estrangeira e a materna € a estrutura gramatical ou a maneira
como se aprendeu a lingua materna. De acordo com a citagdo de Serrani, ¢
importante afirmar que o sujeito adquire a lingua materna enquanto a lingua
estrangeira ¢ aprendida.

Vygotsky também menciona a lingua materna quando diz que a crianga
aprende na escola a lingua estrangeira de uma maneira muito diferente do
aprendizado da lingua materna. Por exemplo, a crianga, nao aprende a lingua
materna comegando pelo alfabeto, leitura, escrita e gramatica. No entanto, é
assim que ela aprende a lingua estrangeira. Desta maneira, o ensino de uma
lingua estrangeira se fundamenta no conhecimento da lingua materna como sua
propria base. Vygotsky defende essa ideia quando diz:

O dominio de uma lingua estrangeira eleva a lingua materna da crianga ao
nivel superior quanto a tomada de consciéncia das formas linguisticas, da
generalizagdo dos fendmenos da linguagem, de um uso mais consciente a
mais arbitrario da palavra como instrumento de pensamento e expressao
de conceito. (2009, p. 267).

O autor afirma que a interagdo acontece como uma expressao do pen-
samento, geralmente mediada pelo professor e nao pela vivéncia empirica.
Quanto mais oportunidade de interagdo o aluno tiver, melhor serd seu aprendi-
zado.

Em relacdo ao ensino de lingua materna e estrangeira, alguns tedricos
buscaram aplicar as teorias de ensino e aprendizagem ao longo dos anos para
uma melhor forma¢do da aprendizagem que os alunos ndo nativos terdo da
lingua estrangeira, principalmente, em sala de aula. Assim, neste artigo algumas
teorias relacionadas a pratica de ensino da lingua estrangeira serdo abordadas.

Na metodologia tradicional — gramatica e tradugdo — a lingua materna
era ponto de referéncia, com o objetivo de ensinar a ler e escrever. Coracini
(2003) afirma que “[...] acreditava-se na transparéncia da linguagem e, conse-
quentemente, na transposi¢ao entre linguas, de modo que ler significava traduzir
na sua lingua o texto escrito em outra.” (p. 140). O tnico problema, de acordo
com a autora, é que desta maneira se limitava a gramatica e as semelhangas e
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diferencas entre os idiomas, assim, nio era levado em conta a no¢do do indivi-
duo, o tornando um sujeito passivo e vazio, que era preenchido pelo conheci-
mento transmitido pelo professor.

Outra teoria importante € o behaviorismo. No behaviorismo, de acordo
com Skinner (2005), para uma aprendizagem eficaz, era necessario banir a lin-
gua materna das aulas de lingua estrangeira. Além disso, foi compreendido que
para aprender uma lingua estrangeira, era necessario memorizar estruturas em
situagdo de comunicac¢do, de maneira parecida ao aprendizado da lingua mater-
na. Desta maneira, expor o aluno a lingua estrangeira por meio de situagdes do
cotidiano era fundamental, assim como fazé-lo ouvir e repetir estruturas até a
sua memorizagao e total assimilagdo.

Brophy (1998) se opde a ideia de que o behaviorismo ¢ a melhor maneira,
principalmente, para motivar os alunos. O autor afirma que os professores sao
aconselhados a motivar o aluno apenas quando ele realiza alguma tarefa ou
exibe esfor¢os de aprendizado desejado.

Modelos comportamentais que enfatizam a manipulagdo dos alunos por
meio de refor¢o ainda sdo enfatizados nos tratamentos de analise de com-
portamentos aplicados, especialmente em psicologia escolar e educagdo
especial. No entanto, a maioria dos modelos comportamentais evoluiu pa-
ra formas mais complicadas que incluem pelo menos alguma considera-
¢do dos pensamentos e intengdes dos alunos. (1998, p. 11).

Segundo o autor, o behaviorismo ainda é uma teoria que precisa de me-
lhorias, pois ndao é a melhor maneira de motivar os alunos. O behaviorismo segue
mais a linha do papel da recompensa e do esforco na motivagdo. De acordo
com o modelo de Skinner (2005), os seres humanos fazem suas a¢des motivados
a ter uma recompensa antecipada, ou seja, o ser humano tem a habilidade de
prever uma recompensa futura para o seu comportamento, e essas recompensas,
servem para reforgcar o comportamento. Assim, quando ha recompensas anteci-
padas fora do comportamento, tais como recompensas externas — prémios e
notas — tem-se a motivagdo intrinseca, que abordaremos depois das teorias de
linguagem.

Mais tarde, depois da metodologia tradicional e do behaviorismo, meto-
dologos e linguistas aplicados como Nunan (1997) e Vygotsky (1998), ndo esta-
vam mais influenciados pelo behaviorismo e estruturalismo linguistico, mas sim
pela psicologia cognitivista — gramatica gerativa e transformacional — que pro-
poe a abordagem comunicativa. De acordo com Nunan (1997), a abordagem
comunicativa tem como foco a oportunidade de pratica através da interagdo da
lingua-alvo, principalmente fora da sala de aula, vivenciando situagdes reais em
que o aprendizado sera posto em pratica. Segundo Vygotsky (1998, p. 113), o
individuo é capaz de aprender através da interag¢do, tanto individual quanto em
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grupo quando afirma: “Aquilo que uma crianca pode fazer com assisténcia hoje,
ela sera capaz de fazer sozinha amanha”. O autor chama essa pratica de Zona
de Desenvolvimento Proximal (ZDP), que demonstra uma linha entre o que o
aluno ja sabe e o que ele ainda pode aprender com a ajuda do outro.

Ainda de acordo com o autor, o individuo, ao nascer, tem apenas im-
pulsos inatos que geram necessidades e resultados potenciais, influenciando as
crengas e valores pessoais, pois as crengas e valores que sdo também influencia-
dos pelo contexto social, se refletem em suas atitudes. A partir de sua crenga e
valor, o individuo faz escolhas e estas podem se tornar os seus objetivos. Quan-
do o objetivo for alcangado, ele tem um sentimento de satisfagdo pelo seu esfor-
¢o que fortalece sua autoconfianga e o estimula a querer novos objetivos para
atingi-los.

Portanto, o entendimento da motivagdo demanda uma compreensao do
individuo como um ser humano que esta inserido em um contexto social no
qual ele interage ao mesmo tempo que modifica esse contexto e ¢ modificado
também. Além do mais, Brown (1994) alega que o meio de interagido pode afe-
tar o sistema de crenga e valores, tornando-o os mutaveis, assim, os objetivos
sdo escolhas e elas podem mudar de acordo com 0 momento em que o indivi-
duo se encontra, bem como pode mudar de valor dependendo desse momento.
Este valor esta atribuido ao objetivo estritamente ligado ao grau de motivacdo
do individuo para a efetivagao desse objetivo.

Seguindo a afirmagdo de Brown (1994), Clement e Kruidenier (1983)
afirmam que para a aprendizagem de uma lingua estrangeira, o tipo de motiva-
¢do0 e sua forga ndo sdo determinados por um principio generalizado, mas sim,
de quem aprende, o qué e onde. Ou seja, a motivagao nao é a soma de varios
fatores internos e externos, mas sim, de varios fatores internos, que dependem
de caracteristicas individuais que sdo influenciados pelo meio externo e que o
levam a querer aprender.

Apesar de receber influéncias de diferentes correntes linguisticas, os au-
tores continuaram a defender a linguagem como instrumento de comunicagao e
o0 sujeito capaz de controlar o proprio ensino-aprendizagem. No entanto, todos
concordam que o professor e 0 ambiente de sala de aula sdo aliados importantes
na hora de desenvolver o aprendizado de uma lingua estrangeira.

A motivag¢dao como uma aliada no processo de aprendizagem da lingua inglesa
O ato de motivar é um assunto relevante no ambiente educacional, po-
rém ¢é delicado e complexo. Quando se reflete sobre a motiva¢do do aluno, pen-

sa-se, consequentemente, em maneiras de aplicacdo das teorias de aprendiza-
gem abordadas anteriormente.
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A motivagdo é um conjunto de fatores psicoldgicos de ordem fisiologi-
ca, intelectual ou afetiva que agem juntos e determinam a conduta de um indi-
viduo. Penny Ur (1996) afirma que, quando um individuo esta colocando esfor-
¢o no aprendizado de alguma atividade, ele esta motivado.

A motivagdo torna o aprendizado mais agradavel, facil e, principalmen-
te, produtivo. Realizar a tarefa de motivar o estudante nao é facil. Penny Ur
(1996) defende que € necessaria uma avaliagdo na arte de motivar os alunos,
levando em conta as diferengas nas faixas etarias. A crianga, por exemplo, é
mais facil de motivar do que um adulto, no entanto, ela também consegue se
desmotivar mais facil, pois seu tempo de atengdo é muito curto. Entretanto, a
autora chama a aten¢do para uma faixa etaria em especial, que sao os adoles-
centes, os quais serdao abordados a partir de outros tedricos no momento.

Segundo Brophy, ¢ importante saber lidar com a frustragdo do aluno
adolescente, pois a maioria se sente entediado e confuso quando a instru¢ao das
atividades é realizada de maneira individual. Ele afirma essa questao:

A concentragdo dos alunos na aprendizagem pode ser prejudicada por
preocupagdes como tirando notas ruins ou se envergonhando na frente de
seus colegas de classe. Essas e outras caracteristicas das salas de aula enfa-
tizam a necessidade de énfase nas metas e estratégias motivacionais possi-
veis de serem usadas nessa configuracdo. (1998, p. 4).

O autor defende que o professor deve encontrar maneiras de incentivar
os seus alunos a aceitarem as atividades propostas e procurar desenvolver as
habilidades pretendidas para essas atividades, independentemente de os alunos
gostarem ou nao.

Gardner e Lambert (1972) acreditavam que a motivagdo é um conceito
importante na hora de aprender uma lingua estrangeira, pois € ela que desperta
a busca por alcancgar o objetivo do aluno. As razdes do aluno para aprender
outro idioma podem variar, desde alcancar um senso de sucesso, satisfazer as
expectativas dos outros ou ser capaz de comprar um carro novo por meio de um
emprego melhor devido ao seu aprendizado em outra lingua. Brophy defende,
também, que a motivagdo de um aluno esta enraizada em suas experiéncias
subjetivas, especialmente aquelas ligadas a sua disposi¢ao de participar de li-
¢oes. O autor afirma que o aluno sempre terd uma razao para fazer uma ativi-
dade quando afirma que “no contexto de sala de aula, o conceito de motivagao
do aluno ¢é usado para explicar o grau de em que os alunos investem atengao e
esforco em varias atividades, que podem ou néo ser os desejados pelos professo-
res.” (p. 10, 1998).

Em uma de suas pesquisas, Gardner (1980) apresentou dois tipos de
motiva¢do: a motivagdo instrumental e a integrada. Na primeira, o aluno execu-
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ta seu objetivo de aprender a lingua inglesa para seu bem, principalmente, pro-
fissional, como aumento de salario, por exemplo. Ja a motivagdo integrada se
da ao fato de o aluno executar seu objetivo de aprender a lingua estrangeira para
0 seu proprio interesse, como viajar e conhecer novas culturas. A partir disso,
pode-se discutir sobre qual tipo de motivagdo o aluno adolescente estd inserido,
se na instrumental, a qual os pais obrigam o filho a fazer um curso de idiomas
para “ser alguém na vida”, ou se na integrada, que o proprio aluno gosta da
lingua e quer aprendeé-la.

Ha também um terceiro tipo de motivagdo introduzida por Brown
(1987), que diz que os fatores globais, situacionais e das atividades em si podem
modificar a motivagdo do aluno. O primeiro fator sendo uma orientagdao do
estudante com respeito ao aprendizado da lingua inglesa. O segundo fator tem a
ver com o contexto do aprendizado, como a sala de aula. E o terceiro fator
aborda a questdo de como o aluno lida com uma atividade especifica. Williams
aborda essa questao quando afirma:

Nao ha davida de que aprender uma lingua estrangeira é diferente de
aprender outros assuntos. Isso se deve principalmente a natureza social de
tal empreendimento. A linguagem, afinal de contas, pertence ao ser social
de uma pessoa: faz parte da identidade de alguém e é usada para transmi-
tir essa identidade a outras pessoas. A aprendizagem de uma lingua es-
trangeira envolve muito mais do que simplesmente aprender habilidades,
ou um sistema de regras ou uma gramatica; envolve uma alteragdo na au-
toimagem, a ado¢do de novos comportamentos sociais e culturais e modos
de ser e, portanto, tem um impacto significativo sobre a natureza social do
aprendiz. (1997, p. 77, tradugao nossa).

A troca de informacgdes torna-se constante a partir do momento em que
o aluno adota experiéncias, vivéncias e comportamentos que contribuem para
expandir as inimeras possibilidades de aprendizagem, ja que seu conhecimento
ndo ¢ limitado.

De acordo com Girard (1977), o professor também pode ser uma ferra-
menta importante na hora de motivar os alunos. No entanto, algumas novas
técnicas de aprendizagem mostram que a fung¢do do professor é preparar os
materiais e as condigdes para que o aprendizado aconteca, sendo assim o aluno
¢ o responsavel pelo seu aprendizado e desempenho. Penny Ur aponta o fato de
que o sucesso e suas recompensas podem depender do professor ou ndo quando
cita: “A fung¢do mais importante do professor aqui é simplesmente ter certeza
que os alunos estao cientes do proprio sucesso.” (1996, p. 278, tradugdo nossa).
Assim, é importante que o professor deixe o aluno no centro do proprio apren-
dizado, mas fique sempre presente para perceber se o aluno esta conseguindo
desenvolver o que foi proposto.
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Alguns professores ficam hesitantes ao saberem que terdo uma turma de
adolescentes, isso porque ha o esteredtipo de que é muito mais dificil lidar com
eles e também de motiva-los, além de levar muito tempo para construir uma
relagdo de respeito e confiancga entre professor-aluno. Esse preconceito determi-
na como o professor vai se portar na sala de aula, assim, criando barreiras para
construir um ambiente atraente e interessante. De acordo com Puchta e Schratz
(1993), os professores perdem muitas oportunidades de apresentar o que deve
ser ensinado de maneira que se relacione com o mundo de experiéncias e con-
ceitos dos alunos dessa faixa etaria. Por esta razdo, ¢ importante que o professor
crie oportunidades de condigdes motivacionais.

Doérnyei (2007) afirma que depois que condigdes motivacionais foram
criadas por um clima seguro, coesdo e uma boa relagdo aluno-professor, a prati-
ca de ensino motivacional foi estabelecida. Esse processo concebe trés fases: (a)
gerar motivagdo inicial; (b) manter e proteger a motivagao; e (c) encorajar uma
autoavaliagao retrospectiva positiva.

Dornyei estabelece que muitos psicologos pensam que os adolescentes
sd0 ansiosos para ampliar seus conhecimentos sobre o mundo. A experiéncia de
aprendizado ¢ uma fonte de prazer intrinseco para eles e para os professores que
tendem a ter percepgcdes que comparam com essa visao. Ainda, o autor afirma:

Em vez de todos aqueles alunos interessados, tudo o que eles podem ver é
um jovem bastante relutante, que ndo tem consciéncia do fato de que de-
veria haver uma curiosidade inata neles, muito menos um desejo de
aprender. E mesmo que tenhamos a sorte de ter uma turma de alunos com
um alto grau de motiva¢ao académica, ndo podemos esperar que todos os
alunos favoregam o curso de lingua estrangeira sobre todos os outros as-
suntos que estudam. (2007, p. 727, tradugdo nossa).

E necessario que o professor entenda o contexto em que os alunos
estdo inseridos assim como seus gostos, interesses para usufruir disso nas suas
aulas, tendo assim um desempenho bom durante o processo de ensino e um
resultado favoravel no final da experiéncia.

O principal aspecto da criagdo da motivacao inicial do aluno é gerar
uma variedade de técnicas especificas de sala de aula para promover a dimensao
especifica. Em Brophy (1998) e Dornyei (2001), é possivel ver ideias praticas
sobre essas técnicas.

Todavia, é necessario saber que, depois de estimular os alunos com as
técnicas motivacionais apropriadas, é preciso que a motiva¢do seja mantida e
protegida. Para ndo perder esse olhar de motivacdo em sala, ela precisa ser ati-
vamente estimulada, como defende Dérnyei: “O espectro de estratégias motiva-
cionais relevantes para esta fase é bastante amplo [...]” (2007, p. 728, tradugdo
nossa). De acordo com o autor, ha areas relevantes na aplicagdo de ensino da
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lingua inglesa, como tornar a aprendizagem estimulante e agradavel, apresentar
tarefas de forma motivadora e promover estratégias de aprendizado auto moti-
vador.

Doérnyei (2007) constata que em uma parte significativa da pratica de
ensino motivacional tem que ter efeito de empoderamento consideravel e, as-
sim, expandir a conscientizagdo do aluno sobre estratégias relevantes. Ainda de
acordo com o autor, outra caracteristica importante para a motivagdo durante o
processo de ensino-aprendizagem é o ambiente de sala de aula, que é a qualida-
de das relagdes entre alunos. Os aspectos da experiéncia em sala de aula, como
um clima de sala de aula motivador, ganham uma gradual importancia, quando
falado em estratégias para uma boa coesao em aula.

Enfim, pode-se ter uma visao de que a qualidade do ambiente de sala de
aula é composta por varios elementos variados e a circunstancia ¢ a mesma no
desenvolvimento da pratica de ensino motivadora. Porém, ndo se deve tentar
aplicar todas as técnicas que existem ao mesmo tempo. Esta seria a prescri¢do
perfeita para o desgaste do professor. Ou seja, é preciso de qualidade e nao de
quantidade, pois ha muitos professores mais motivadores que confiam muitas
vezes em técnicas basicas bem selecionadas.

Sendo assim, ele afirma que ha dois tipos de estratégias que tém rela-
¢Oes basicas dentro de um grupo: atracdo e aceitacdo. A atragdo pede um apelo
inicial, causando desta maneira fatores como atratividade fisica, personalidades,
semelhangas, hobbies, condigdo de vida, entre outras. Essa atividade em grupo,
apesar de ter um grande impacto inicial, acaba sendo de pouca importancia para
um grupo quando ¢ a longo prazo, mas o desenvolvimento gerado neste grupo
pode evidenciar uma forte coesao entre os membros, independentemente dos
gostos e desgostos iniciais. Além disso, em grupos denominados “saudaveis” os
lagos iniciais de atragdo sdo substituidos pouco a pouco, por um relacionamento
interpessoal e aceitacao mais profunda.

De acordo com Brown (1994), a motivagdo intrinseca acontece quando
nao existe uma recompensa aparente pela realizacdo da tarefa, a nao ser a tarefa
em si. Contudo, é possivel entender a motivagao integrando visdes comporta-
mentais e cognitivistas, levando em considera¢do a interagdao do individuo no
meio em que vive. Dessa forma, segundo Deci e Ryan (2000), as abordagens
socio cognitivistas, como a de Vygotsky, tém defendido a existéncia de duas
orientagdes motivacionais, a intrinseca e a extrinseca, pois apresentam a intera-
¢d0 como base.

A motivagdo intrinseca refere-se a execu¢do de atividades as quais o
aluno sente prazer em fazer, pois € ele quem rastreia novidades e desafios. Des-
sa maneira, o professor ndo precisa pressionar o aluno contra a vontade dele.
Além disso, ndo ha recompensas pelo cumprimento das atividades, pois na mo-
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tivagdo intrinseca, o aluno realiza-se apenas em participar. Todavia, na motiva-
¢do extrinseca, o oposto acontece. O aluno cumpre as tarefas pelo simples fato
de esperar algum tipo de recompensa vinda pelo professor, como nota ou, até
mesmo, um elogio.

Deci e Ryan resumem suas orienta¢des da seguinte maneira:

Motivagdo intrinseca e motivagao extrinseca bem internalizada sdo as ba-
ses do comportamento autébnomo ou autodeterminado. Por outro lado, o
comportamento é considerado controlado ou ndo determinado a ponto de
as pessoas se sentirem pressionadas a fazé-lo. Regulamentos externos e in-
trojetados sdo os processos através dos quais o comportamento é contro-
lado. (2000, p. 11).

De acordo com Doérney (2007), fatores de coesdo sao extremamente
importantes dentro de sala de aula, pois, quando as pessoas trabalham juntas em
um grupo, em qualquer fun¢io e contexto, elas seguem as mesmas regras e roti-
nas que ajudam a evitar caos e permitem que todos trabalhem de maneira efi-
caz. Em outras palavras, para que haja coesdo no grupo, existem as normas do
grupo e os papéis do grupo.

Geralmente, o termo “motiva¢ao” costuma estar associado a perspecti-
vas individualistas, tais como os valores, objetivos, atitudes e intengdes do indi-
viduo. Dornyei afirma:

Se quisermos falar sobre a motivagdo de todo um grupo de alunos, ¢é ne-
cessario também usar as contrapartes do conceito em nivel de grupo, co-
mo a coesdo do grupo, as normas do grupo e a lideranga do grupo. (2007,
p. 726, traducdo nossa).

O autor defende que esses fatores exercem um papel importante na de-
terminacdo de conduta do grupo de aprendizes, portanto, podem ser vistos co-
mo antecedentes motivacionais validos. Grande parte da fun¢do da pratica de
ensino motivacional é do professor, que torna o carater motivacional da sala de
aula que, portanto, esta por dentro do controle explicito.

Acredita-se que o ato de motivar o aluno ¢ um fator importante e fun-
damental para o sucesso na aprendizagem da lingua inglesa, sendo assim, para
que haja aprendizagem, é necessario que haja, ao mesmo tempo, envolvimento
do aluno. Segundo Crookes e Schmidt (1991), a motivacdo se torna importante
na medida em que controla o engajamento e a persisténcia nas tarefas de apren-
dizagem. Isso pode ser percebido durante as aulas, no decorrer das atividades no
momento em que é observado o comportamento dos alunos e percebida a falta
de interesse e persisténcia entre uns e outros estudantes.

A area motivacional é carente de estudos especificos, no que se refere
ao ensino de lingua inglesa. Dorney (1994) tentou condensar varias linhas teori-
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cas sobre a motivacdo, sendo assim, ele elaborou um esquema de componentes
motivacionais nessa area. Nesse esquema, ele categorizou os componentes mo-
tivacionais em trés dimensdes como as principais: o nivel da lingua, o nivel do
aprendiz e o nivel da situagdo de aprendizagem os quais sdo constituintes basi-
cos do processo de aprendizagem de uma lingua estrangeira. A partir dos con-
ceitos de motivagao integrativa, autoconfianca e avaliagao do ambiente de ensi-
no, podemos conceituar uma estrutura geral da motivacdo de uma lingua es-
trangeira.

A seguir, tem-se uma compreensdo do esquema de componentes moti-
vacionais para o aprendizado da lingua estrangeira, segundo Dorney (1994, p.
280):

O nivel mais geral da construcdo ¢ o nivel de idioma, onde o foco esta
em orientagdes e motivos relacionados a varios aspectos da lingua estrangeira,
como a cultura que transmite, a comunidade em que ¢ falado o idioma e o po-
tencial de proficiéncia nele. Estes os motivos determinam objetivos basicos de
aprendizagem e explicam a escolha do idioma.

Como citado anteriormente, de acordo com Gardner (1980) essa di-
mensao motivacional geral pode ser descrita por dois grandes subsistemas moti-
vacionais: uma integragdo e um subsistema motivacional instrumental que,
como ja discutido anteriormente, consistem em informag¢des dependentes do
contexto. O subsistema motivacional instrumental consiste em motivos extrin-
secos bem internalizados centrados em torno dos futuros empreendimentos
profissionais do individuo.

O préximo nivel da motivagdo é o nivel do aluno, envolvendo um
complexo de cogni¢des que se formam razoavelmente estaveis em tragos de
personalidade. Podemos identificar dois componentes motivacionais subjacen-
tes a motivagdo de processos neste nivel, necessitando a conquista e autoconfi-
anca. Este ultimo englobando varios aspectos da ansiedade, da linguagem, da
competéncia da lingua estrangeira e as atribuigdes sobre experiéncias passadas e
auto eficacia.

Por fim, o dltimo nivel de motivagdo da lingua estrangeira é o nivel de
situacdo de aprendizagem, composta por motivos intrinsecos, extrinsecos e
condi¢des motivacionais referente as trés areas abaixo.

1) Os componentes motivacionais especificos do curso estao relacionados
ao plano de estudo, a materiais didaticos, ao método de ensino e as ta-
refas de aprendizagem. Estes sao melhor descritos pelo quadro de qua-
tro condigdes motivacionais: interesse, relevancia, expectativa e satis-
facdo.

2) Os componentes motivacionais especificos dos professores incluem o
impulso aflitivo para agradar ao professor, tipo de autoridade e sociali-
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zagdo direta da motivacdo do aluno (modelagem, apresentacdo da tare-
fa e feedback).

3) Componentes motivacionais especificos para grupos sdo compostos de
cinco componentes principais: orientacdo a objetivos, norma, sistema
de recompensa, coesao de grupo e estruturacao do objetivo em sala de
aula.

Este esquema é abrangente e inclui aspectos referentes ao aprendizado
formal, que, por isso, é mais adequado a estudos da motivagdo para a aprendi-
zagem da propria lingua inglesa. Dorney (1994) ainda faz limitagdes, afirmando
que o mesmo ndo propde relagdes dos componentes entre si, pois, grande parte
de seus componentes ainda precisam de mais estudos empiricos para confirmar
a sua validade. Ainda pela busca de entendimento desses componentes, o autor
buscou mostrar varidveis pessoais e contextuais que interferem na motivacdo
para a aprendizagem da lingua estrangeira.

A motivagdo é um fato complexo em muitos aspectos e mesmo grande
parte dos professores estarem conscientes de sua importancia sdo poucos que se
aventuram a seguir este caminho arduo. Entretanto, abordagens de ensino tém
se voltado para a aprendizagem e principalmente para o estudante. Desta forma,
esse tema passou a despertar o interesse dos profissionais do ensino se tornando
um amplo campo de estudos.

Tendo em vista os argumentos apresentados, o presente estudo foi dire-
cionado a compreensido do tema e de fatores que concernem ao mesmo, assim,
pode-se perceber que o fator motivacional é o aspecto mais relevante para o
ensino de lingua inglesa dentro de sala de aula, principalmente com alunos ado-
lescentes. O aluno é considerado o maior responsavel pelo seu aprendizado e
dedicagdo, pois ¢ ele quem viverd experiéncias que enriquecerdo sua visao de
mundo e, consequentemente, a expansao de uma lingua estrangeira.

Além disso, outro ponto que é considerado fundamental para Dorney é
a importdncia de um conjunto de elementos para a formacdo de um ambiente
motivacional, como o preparo do professor para ministrar as aulas e estimular
os alunos a apreciarem o aprendizado da lingua inglesa, por exemplo. Dessa
maneira, 0 aluno ndo se sentira tio desmotivado e relutante ao participar das
atividades propostas pelo professor, fazendo-o que va para a aula com o intuito
de aprender e gostar do ambiente planejado.

Considera-se que o professor precisa levar em conta se o aluno esta frus-
trado e qual é o motivo dessa frustragao. Contudo, devemos ressaltar que nao ha
um modelo padrao para o professor seguir e fazer de suas aulas a melhor. Cada
professor deve organizar e preparar a sua aula de acordo com a sua turma de
alunos, pois nenhuma turma sera igual a outra.
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Assim, levando em conta o que foi observado, torna-se necessario re-
pensar nos métodos de ensino de linguas ministrados com adolescentes, pois €
uma faixa etaria que exige aten¢ao e dedicagido para obter-se um ensino motiva-
dor.
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A IDENTIDADE DO GAUCHO RIO-PLATENSE: UMA
EXPERIENCIA NO ESTAGIO SUPERVISIONADO EM LINGUA
ESPANHOLA NO ENSINO FUNDAMENTAL

Camila Machado Cruz
Carolina Fernandes Alves

Introducgao

Segundo o relatorio El espafiol: una lengua viva (2019), documento elabo-
rado anualmente pelo Instituto Cervantes, o espanhol, que ¢ lingua oficial de 21
paises, soma cerca de 580 milhdes de falantes (trés milhdes a mais que 2018),
dentre os quais mais de 20 milhdes a estudam como lingua estrangeira (LE).
Além disso, depois do inglés e do mandarim, ¢ a lingua mais utilizada no co-
mércio internacional e nas intera¢des via web, dados que demonstram que o
espanhol é, de fato, uma lingua global, de modo que sua aprendizagem ¢ impor-
tante para interacdes de diferentes tipos na sociedade atual.

No Brasil, esses dados adquirem ainda mais relevancia. Conforme o
mesmo relatorio do Instituto Cervantes, somos o segundo pais com mais estu-
dantes de espanhol (mais de seis milhdes), atras apenas dos Estados Unidos.
Além disso, o Brasil faz fronteira com sete paises hispano-falantes e, em conjun-
to com cinco deles, integra o0 Mercosul, uma das mais importantes organizagoes
intergovernamentais regionais do mundo. Portanto, aprender espanhol como
lingua estrangeira (ELE) no Brasil é fundamental por questdes geograficas e
econdmicas. Ainda, é fundamental, sobretudo, pelas questdes culturais, muitas
delas decorrentes da proximidade geografica do Brasil com os paises hispano
falantes fronteiricos. E o caso do Rio Grande do Sul, que compartilha a cultura
gauchesca com a Argentina e o Uruguai. Nesse contexto em especial, acredita-
mos que propiciar que aprendizes brasileiros de espanhol possam refletir sobre
como ser gaucho no Brasil se relaciona a ser gaticho na Argentina pode ser enri-
quecedor para a aprendizagem de espanhol a partir de uma dimensao intercultu-
ral (VALLS CAMPA, 2011). Nesse sentido, estamos de acordo com os Pardme-
tros Curriculares Nacionais (PCNs), que defendem que a aprendizagem de uma
LE,

[...] a0 promover uma apreciagdo dos costumes e valores de outras cultu-
ras, contribui para desenvolver a percep¢ao da propria cultura por meio da
compreensdo da(s) cultura(s) estrangeira(s). O desenvolvimento da habili-
dade de entender/dizer o que outras pessoas, em outros paises, diriam em
determinadas situag¢des leva, portanto, & compreensdo tanto das culturas
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estrangeiras quanto da cultura materna. Essa compreensdo intercultural
promove, ainda, a aceitagdo das diferengas nas maneiras de expressdo e de
comportamento. (BRASIL, 1998, p. 37).

Sendo assim, baseadas nos pressupostos da metodologia de projetos
(PIMENTA E LIMA, 2017), do ciclo recursivo do material de ensino (LEFFA,
2007), da didatica intercultural (ALARCON; BARROS, 2008; VALLS
CAMPA, 2011) e do enfoque por tarefas (PERIS, 2004; BARALO; ESTAIRE,
2010; ESTAIRE, 2011), elaboramos ao longo do segundo semestre de 2018, na
disciplina de Estagio Supervisionado em Lingua Espanhola I°, o projeto intitu-
lado A cultura gauchesca no Brasil e na Argentina, desenvolvido no primeiro semes-
tre de 2019, na disciplina de Estagio Supervisionado em Lingua Espanhola II,
em um grupo de 17 alunos de 7° ano do Ensino Fundamental, com faixa etaria
entre 12 e 14 anos, de uma escola publica estadual localizada na cidade de Santa
Maria (RS).

O projeto teve como objetivo central contribuir para a aprendizagem da
lingua espanhola por meio da aproximagao intercultural entre a cultura gau-
chesca sul-brasileira e a cultura gauchesca dos paises hispano-falantes do Rio da
Prata (Argentina e Uruguai). Ao longo das aulas, por meio do enfoque por tare-
fas (PERIS, 2004; BARALO; ESTAIRE, 2010; ESTAIRE, 2011), abordamos a
identidade do gaucho, escolhendo como material principal a primeira parte da
obra Martin Fierro (HERNANDEZ, 2005), denominada E! gaucho Martin Fierro.
Escrito e publicado no século XIX, no ano de 1872, esse poema ¢ uma obra
exemplar da literatura gauchesca argentina, motivo pelo qual a escolhemos para
compor o projeto’. Com base na leitura da primeira parte do poema, os alunos
elaboraram como tarefa final um glossario espanhol-portugués com palavras e
expressoes tipicas do dizer do gatcho da cultura gauchesca argentina, apresen-
tando seus respectivos equivalentes na cultura gauchesca do Rio Grande do Sul.

Este artigo descreve a experiéncia de estagio do ponto de vista teorico-
pratico, desde a concep¢dao do projeto, passando por sua implementagdo e cul-
minando em sua avaliagdo. A seguir, na se¢do Diddtica Intercultural e ensino de
ELE, estabelecemos as bases tedricas nas quais nos apoiamos e, na se¢io Da
concepgdo do projeto a sua implementagdo em sala de aula, apresentamos as quatro
etapas de construcdo do projeto: analise, desenvolvimento, implementagdo e

’ Componente curricular do curso de Letras — Licenciatura em Espanhol e Literaturas de Lingua
Espanhola da Universidade Federal de Santa Maria (UFSM), assim como a disciplina de Estagio
Supervisionado em Lingua Espanhola II.

¢ O enfoque do projeto na Argentina se deve ao fato de que a obra Martin Fierro, centro das ativida-
des desenvolvidas, faz parte da literatura gauchesca argentina. Ainda assim, destacamos a importan-
cia do Uruguai nas aulas, enquanto pais hispano-falante da regido rio-platense que compartilha de
aspectos culturais gauchescos.
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avaliacao (LEFFA, 2007). Para concluir, fazemos algumas consideragdes decor-
rentes do processo avaliativo da experiéncia de estagio.

Didatica Intercultural e ensino de ELE

Conforme Valls Campa (2011), até a década de 1960, o ensino de LE
estava focado na corre¢do gramatical da lingua. Nesse contexto, os aspectos
culturais do idioma frequentemente ndo tinham espago e, quando tinham, eram
tratados de maneira descontextualizada e estereotipada, com uma perspectiva
pautada pelos grupos culturais hegemonicos. Entretanto, quando se consolidou
o conceito de competéncia comunicativa (HYMES, 1962; 1972; 1979; CANA-
LE e SWAIN, 1980), houve consequentemente uma mudang¢a também no mo-
do como se enxergava o papel da cultura no ensino de LE. Assim, para apren-
der uma lingua, ndo bastava com que os enunciados estivessem gramaticalmen-
te corretos; era necessario que estivessem adequados as diferentes situaces de
comunicagdo, determinadas “socialmente por cada comunidade de fala”
(VALLS CAMPA, 2011, p. 3 — tradu¢o nossa).

Com isso, as aulas de LE, ao pautar-se no Enfoque Comunicativo, pas-
saram a tentar reproduzir situagdes de comunica¢do na LE, incorporando amos-
tras reais de uso’ dessa lingua nas atividades de ensino. Nessa abordagem, a
cultura foi ganhando paulatinamente mais importancia e novas nuances no
ensino de LE, de modo que, a partir da década de 1990, passou-se a compreen-
der que uma das competéncias que constituem a competéncia comunicativa ¢ a
competéncia comunicativa intercultural (VALLS CAMPA, 2011), que pode ser
definida em linhas gerais como a habilidade que um aprendiz de uma lingua
segunda ou estrangeira desenvolve para interagir em situagdes nas quais de al-
guma maneira duas ou mais culturas entram em contato. O desenvolvimento da
competéncia comunicativa intercultural, portanto, implica que o aprendiz de
uma lingua progressivamente incremente sua aprendizagem com

[...] conhecimentos culturais, habilidades interculturais (para descobrir
elementos de outras culturas e relaciona-los com a propria, e para interagir
com pessoas de outras culturas), atitudes interculturais e uma consciéncia
critica para avaliar de forma argumentada os elementos culturais.
(VALLS CAMPA, 2011, p. 3 — traducio nossa).

Nessa mesma esteira, Alarcon e Barcos (2008) afirmam que o desenvol-
vimento da competéncia comunicativa intercultural,

" Entendemos aqui como amostras reais de uso os textos orais ou escritos originalmente produzidos
na lingua que se esta aprendendo, também chamados neste artigo de materiais auténticos.
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[...] implica na ampliagdo da personalidade social do aluno para adaptar-
se e desenvolver-se em diversas situagdes, assim como para interpretar fa-
tos e produtos de outras comunidades. Para conseguir com sucesso o de-
senvolvimento desta competéncia, ha de se adotar uma atitude de toleran-
cia, respeito, eliminagdo dos estereétipos ou atitudes etnocéntricas, neste
caso, conservando sua propria identidade. (ALARCON; BARROS, 2008,
p. 65 — tradugdo nossa).

Portanto, adquire grande relevancia no ensino de LE uma didatica in-
tercultural, cujo intuito é contribuir para a construgdo desses conhecimentos e
habilidades interculturais constituintes da competéncia comunicativa intercultu-
ral que destacam Valls Campa (2011) e Alarcon e Barros (2008). No que se refe-
re ao trabalho que descrevemos aqui, a contribui¢ao da didatica intercultural se
deu pela promog¢do de uma visao menos estereotipada da cultura gauchesca, de
modo que o projeto desenvolvido se encaixa numa abordagem sociocomunica-
tiva e intercultural do ensino de LE. Na sec¢ao seguinte, descreveremos as quatro
etapas de desenvolvimento do projeto A4 cultura gauchesca no Brasil e na Argentina:
analise, desenvolvimento, implementagio e avaliagio (LEFFA, 2007).

Da concepgao do projeto a sua implementacao em sala de aula

Pimenta e Lima (2017) defendem que os estagios curriculares nas licen-
ciaturas devem basear-se na metodologia de projetos, tendo em vista que ela

[...] possibilita que os estagiarios vivenciem um processo [sic didatico-
pedagbgico] em todas as suas etapas de diagnostico, planejamento, execu-
¢do e avaliagdo, em um espago de tempo com comego, meio e fim, e lhe
permite ser aprendiz e autor simultaneamente, enquanto aprende a orga-
nizar e a gerir o que € necessario e possivel em determinado tempo. (PI-
MENTA E LIMA, 2017, p. 188).

Construir um projeto de estagio é, pois, um meio através do qual o pro-
fessor em formagao pode desenvolver uma atitude mais autbnoma e investigati-
va em relagdo ao contexto no qual esta inserido, “uma vez que possibilita a
descoberta de espagos de intervengdo” (PIMENTA E LIMA, 2017, p. 189) nes-
se contexto. Também, o projeto é elemento agregador de pelo menos trés atores
centrais do estagio curricular: o estagiario, o professor orientador (que atua na
universidade) e o professor supervisor (que atua na escola). Consequentemente,
contribui para uma atitude de cooperagao entre esses sujeitos (PIMENTA E
LIMA, 2017), promovendo o dialogo entre universidade e escola. Particular-
mente, este artigo € reflexo dessa articulagao, resultado do trabalho em conjunto
realizado ao longo do projeto A4 cultura gauchesca no Brasil e na Argentina.
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A relevancia da metodologia de projetos pode ser vista na vasta literatu-
ra da area, na qual inumeros autores definem algumas etapas basicas de concep-
¢do de projetos didaticos (LIBANEO, 2001; VASCONCELLOS, 2002; PI-
MENTA E LIMA, 2017, entre outros). Nesses estudos, ¢ consenso que um
projeto deve ser constituido minimamente por etapas diagnosticas de coleta e
analise de dados sobre o contexto, etapas intermediarias, que envolvem tomadas
de decisbes sobre o que se quer e é necessario realizar, etapas que envolvem a
implementa¢do dessas decisdes e, posteriormente, etapas que as avaliem.

No campo do ensino de linguas, essa logica também se aplica. Leffa
(2007) define que a produgdo de materiais para o ensino de linguas € uma se-
quéncia de atividades desenvolvidas para criar um instrumento de aprendiza-
gem que deve atender a pelo menos quatro etapas basicas e interdependentes:
analise, desenvolvimento, implementacdo e avaliacdo. Essas etapas compdem o
que designou como ciclo recursivo. Para o autor, a etapa de avaliagdo deve servir
para comegar uma nova analise e as etapas seguintes, num movimento ciclico,
gerando novo material, idealmente melhor que o anterior. O projeto que aqui
descrevemos se baseia nos quatro momentos fundamentais do ciclo recursivo do
material didatico para o ensino de linguas proposto por Leffa (2007), conforme
explicitamos nas subsegdes a seguir.

Primeira etapa: analise do contexto da turma

Em linhas gerais, na proposta de Leffa (2007), a etapa de analise pode
ser entendida como um exame das necessidades dos estudantes: nivel, conheci-
mentos prévios, conhecimentos que precisam desenvolver, caracteristicas pesso-
ais, expectativas, estilos de aprendizagem, etc. Para isso, no segundo semestre
de 2018, realizamos a observagao de 26 aulas de lingua espanhola em duas tur-
mas de 7° ano do Ensino Fundamental na escola-campo de estagio.

As turmas analisadas eram consideravelmente diferentes, mas tinham
em comum o interesse em aprender a lingua espanhola. Uma das turmas era
mais participativa e concentrada, enquanto a outra era mais agitada, porém
menos ativa ao realizar as tarefas propostas. Como para alguns alunos era o
primeiro contato com o idioma, havia uma disparidade de nivel de conhecimen-
to em comparagao com os alunos que ja estudavam espanhol desde o ano ante-
rior, no 6° ano do Ensino Fundamental. E preciso ressaltar que conhecimento
prévio dos alunos, em lingua espanhola, estava relacionado a conteudos como:
membros da familia, cores, numeros, comidas, animais, verbos ser/estar, meses
do ano, dias da semana, partes da casa. Considerando que estava previsto no
livro didatico do 7° ano do Ensino Fundamental que eles aprendessem os verbos
gustar e encantar, foi pertinente partir desse conteido especifico para ministrar as
aulas.
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Com o propésito de tornar o espanhol mais significativo para os alunos,
principalmente em relagdo aqueles que estavam tendo contato com a lingua
espanhola pela primeira vez, surgiu a necessidade de uma abordagem intercultu-
ral. Levando em consideracdo a especificidade da formagdo das identidades
culturais e a integragdo de paises tdo proximos geografica e culturalmente, como
o Brasil e a Argentina, tratar da cultura gauchesca tornou-se um ponto de apro-
ximag¢ao muito importante para estimular a aprendizagem dos alunos.

Outra questdo crucial que contribuiu para a escolha da tematica, emer-
giu a partir de uma experiéncia de intercdmbio cultural da estagiaria na cidade
de Cordoba, localizada na regido central da Argentina. Como consequéncia
disso, foi relevante incluir a literatura gauchesca e outros temas culturais nas
aulas de estagio, com a finalidade de explorar aspectos culturais e linguisticos
em comum entre esses dois paises, que foram observados durante essa experién-
cia em especial. Para tanto, foi elaborado um questionario diagndstico com
vistas a verificar se os alunos ja tinham estudado espanhol na escola e/ou em
cursos particulares de idioma, além do interesse dos alunos pelo tema da cultura
gauchesca, no que se refere a vivenciar essa cultura com sua familia e participar
de atividades em Centro de Tradi¢des Gauchas (CTG) e de festejar comemora-
¢Oes representativas do gaucho.

Além do fato de estarem imersos na cultura gauchesca, pois vivem no
estado brasileiro do Rio Grande do Sul, o qual faz fronteira com a Argentina e
com o Uruguai, o que favorece bastante a relevancia da abordagem intercultural
para além dos resultados das respostas dos questiondrios propriamente ditos,
muitos alunos manifestaram interesse por essa cultura, seja porque frequenta-
ram/frequentam CTG, seja porque sao adeptos a seus costumes mais tradicio-
nais (mate, churrasco, musica e danga gauchescas, etc.) e comemoragdes, COmo
o Dia do Gaucho/Semana Farroupilha. O grafico a seguir sintetiza as respostas
dos alunos que estavam presentes no dia da aplicagao do questionario:
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Interesse dos alunos pela cultura gauchesca

10

8

6

4 I
2

: H =

Gosto muito  Gosto pouco  Ndo gosto  Jd frequentei Familia possui Familia ndo
CTG costuunes possui
costumes

m Quantidade de respostas

Grafico 1: Interesse dos alunos pelo tema cultura gauchesca. Fonte: Elaborado pelas autoras, 2018.

A partir do grafico 1, averiguamos que em geral as respostas foram po-
sitivas em relagdo a gostar muito/pouco da cultura gauchesca, tendo em vista
que gostar pouco ndo ¢ desgostar completamente. Igualmente, as respostas tam-
bém foram positivas no que compreende os costumes gauchescos presentes no
cotidiano das familias dos alunos, visto que todos vivem no Rio Grande do Sul
e de alguma maneira vivenciam tais costumes. Assim, considerando que o ques-
tionario demonstrou que o tema foi bem aceito pelos alunos, e que estes estao
imersos nos costumes gauchescos, pensamos que as aulas de espanhol poderiam
ser uma oportunidade positiva para que pudessem conhecer ainda mais sobre a
cultura compartilhada pelos habitantes da regiao do Rio da Prata, falantes de
espanhol e de portugués, de modo que a proximidade intercultural entre esses
paises seria um tema relevante para um ensino de LE mais contextualizado e
uma aprendizagem mais significativa.

Segunda etapa: desenvolvimento do projeto

No ciclo recursivo proposto por Leffa (2007), a etapa de desenvolvi-
mento implica que sejam definidos cinco elementos: objetivos, abordagem, con-
tetidos, atividades e recursos. Esses elementos foram mobilizados na elaboracido
do projeto, conforme descrevemos nesta seg¢ao.

Mencionamos anteriormente que o objetivo central do projeto desen-
volvido era contribuir para a aprendizagem da lingua espanhola por meio da
aproximagao intercultural entre a cultura gauchesca sul-brasileira e a cultura
gauchesca dos paises hispano-falantes do Rio da Prata (Argentina e Uruguai).
Para isso, tomando como base os pressupostos tedricos que envolvem o ensino
comunicativo de linguas numa perspectiva intercultural (VALLS CAMPA,
2011), adotamos como metodologia de elaboragido e implementagdo do projeto
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o enfoque por tarefas (PERIS, 2004; BARALO; ESTAIRE, 2010; ESTAIRE,
2011).

Segundo Baralo e Estaire (2010), “[a] aprendizagem por tarefas é um
modelo didatico centrado na ag¢do” (BARALO E ESTAIRE, 2010, p. 214 —
tradugdo nossa), no sentido de que possibilita o desenvolvimento da capacidade
do aluno de fazer coisas através do uso da lingua que esta aprendendo. Nessa
abordagem, as tarefas nas quais os alunos se veem imersos nos processos comu-
nicativos funciona como unidade organizativa da aprendizagem (BARALO E
ESTAIRE, 2010). Esse enfoque, portanto, ao propor ao aluno a realizagdo de
atividades cotidianas centradas no uso da lingua, estimula a inser¢ao e o desen-
volvimento dos aprendizes de LE em processos de comunicacdo baseados na
realidade da lingua, de modo que o ensino de gramatica ¢ redimensionado para
estar a servico desse proposito. Por isso € comum que se fale de uma gramatica
que esta mais contextualizada, integrada as demais competéncias comunicativas
(HYMES, 1962; 1972; 1979; CANALE e SWAIN, 1980) e aos objetivos das
tarefas desenvolvidas.

Segundo Peris (2004), a tarefa pode ser descrita como uma atividade
pedagogicamente estruturada em fases que se relacionam a processos ‘“‘sucessi-
vos e inter-relacionados de comunicagado, determinados pelo objetivo da tarefa e
pelos critérios pedagogicos” (PERIS, 2004, n.p.). As aulas do projeto de estagio
aqui descrito foram planejadas com base em quatro momentos estruturantes de
tarefas, conforme proposi¢cao de Peris (2004): apresentagdo/pré-tarefa, prepara-
¢do, execucdo e pos-tarefa. Foram organizadas quatro sequéncias didaticas para
serem implementadas ao longo de um més de pratica de regéncia de classe na
escola-campo de estagio, totalizando 4 aulas de duas horas/aula cada. Para isso,
seguimos o procedimento de planejamento de unidades didaticas por tarefas
proposto por Estaire (2011):

1. Seleg¢do do tema e da tarefa final (TF);
2. Especificacdo dos objetivos a partir da TF [...];
3. Especificagdo dos contetudos a partir da TF [...];

4. Planejamento da sequéncia de tarefas comunicativas e de apoio linguis-
tico [...];

5. Ajustes dos passos anteriores (incluindo a possibilidade de ampliacdo
ou redugdo da TF, objetivos e conteudos);

6. Planejamento da avaliagdo: critérios, procedimentos, instrumentos.
(ESTAIRE, 2011, p. 8 — tradugdo nossa).
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Conforme exposto na subse¢do anterior, a defini¢do da tematica da cul-
tura gauchesca foi resultado do processo de observagido das aulas e da avaliagdo
das respostas ao questionario investigativo proposto a turma que, com um perfil
iniciante na aprendizagem do espanhol, precisava de elementos que pudessem
suscitar uma sensibiliza¢do ao idioma, motivo pelo qual a ludicidade da literatu-
ra foi o melhor caminho que encontramos para colocar os alunos ainda mais em
contato com a lingua espanhola. Assim, considerando o perfil dos estudantes e o
tema definido, adotamos como fio condutor do projeto a primeira parte do po-
ema Martin Fierro (HERNANDEZ, 2005), chamada E! gaucho Martin Fierro, que
caracteriza a figura do gaucho. Tendo em vista o objetivo geral do projeto, nos
pareceu oportuno, pois, o trabalho com essa obra.

Como uma das peculiaridades de Martin Fierro (HERNANDEZ, 2005)
¢ a de ndo ter sido escrito no registro culto da lingua espanhola, apresentando
uma maneira quase fonética de expressdo escrita, definimos que, como tarefa
final, os alunos teriam que elaborar um glossario bilingue® espanhol-portugués
usando palavras tipicas do dizer do gaucho que aparecem na primeira parte do
poema. Assim, conseguiriamos trabalhar a partir dos cantos de Martin Fierro
(HERNANDEZ, 2005) elementos da prontncia do idioma e, consequentemen-
te, o exercicio de pensar em equivalentes na lingua portuguesa a partir da vivén-
cia que os alunos tém da cultura gauchesca nesse idioma. Isso porque muitas
palavras encontradas no poema possuem variagdes sociais e regionais que tém
equivaléncias com palavras em portugués usadas na regiao sul do Brasil.

A fim de abranger de maneira suficiente para nosso objetivo a diversi-
dade das palavras de origem gauchesca e com isso mediar a aprendizagem desse
aspecto durante a implementacao do projeto, foi necessario pesquisar sobre as
particularidades do dizer do gaucho. Para tanto, o Diccionario del Martin Fierro
(INCHAUSPE, 2010) funcionou como um dos nossos principais materiais de
consulta, pois oferece explicagdes detalhadas de diversas palavras e expressoes
do vocabulario tipico do gaucho rio-platense.

Portanto, a expansdo lexical, nas dimensdes fonético-fonologica, orto-
grafica, morfologica e semantica, foi o foco das atividades propostas pelo proje-
to, tendo em vista a importancia do ensino de vocabulario como territério no
qual construimos nossas relagdes com o mundo e com o outro (ANTUNES,
2012). O léxico funciona, portanto, como elemento agregador de diferentes
esferas linguisticas e extralinguisticas, sendo elemento extremamente importante

7

no ensino de LE. Logo, acreditamos que é “de extrema urgéncia entender que,

8 Entendemos aqui glossario como um “[r]epertorio de vocabulos destinados a explicar um texto
medieval ou classico, a obra de um autor, um texto dialetal, etc. Um repertério de palavras, em
muitos casos de termos técnicos (monolingue ou plurilingue), que ndo pretende ser exaustivo, e em
que a selecdo de palavras se faz mais ou menos ao acaso; por exemplo, glossario de termos ecologi-
co espanhol-ingles” (HAENSCH, 1982, p. 106 — tradugdo nossa).

126



EDUCACAO BRASIL I

para conseguirmos a tdo apregoada competéncia em falar, ler, compreender e
escrever, € necessario conhecer, ampliar e explorar o territorio das palavras”
(ANTUNES, 2012, p. 27). Como emerge do poema a fun¢do comunicativa de
descricdo, os adjetivos ganharam bastante destaque nas sequéncias didaticas
elaboradas, assim como aspectos gramaticais como a concordancia nominal.
Como materiais complementares ao poema Martin Fierro (HER-
NANDEZ, 2005), foram selecionados o baralho tematico da obra’, bem como
uma variedade de materiais audiovisuais'® produzidos em lingua espanhola e
pertencentes a géneros variados (clipes de musica, documentario, humoristico,
literario, programa de radio) e textos diversos (letra de musica, resumo, poema).
A seguir, apresentamos uma sintese do planejamento das 8 aulas previstas, ba-
seado nas quatro etapas propostas por Peris (2004) para um enfoque por tarefas:

SEQUENCIAS DIDATI- ASPECTOS SOCIOCULTURAIS ASPECTOS
CAS (2h)
GRAMATICAIS
PRE-TAREFA/ a) Cultura gauchesca — Las costumbres de | Léxico gauchesco;

los gauchos del pampa (slides para atividade

APRESENTACAO - SD1 de expressao oral); b) Los #itimos gatichos:

Verbos  gustar e
encantar no presente
do indicativo e adjeti-

VOsS.

Argentina, Brasil y Uruguay (video); c)
Atividade de expressdo escrita: jqué
significa ser gaucho para ti?; d) Duelo paya-
da e RAP (video); e) 50 frases que so
gaucho entende (video).

(Qué significa ser gaucho? — O
gaucho rio-platense.

PREPARACAO - SD2

El gaucho Martin Fierro — O
poema gauchesco e os
regionalismos da lingua
espanhola na Argentina.

a) Martin Fierro - José Hernandez - Resu-
men (Primera parte). (texto e video para
atividades de compreensdo leitora e
auditiva);

b) ;Donde esti Fierro? / ;Quién es el gaucho?
(video para atividade de compreensdo
auditiva);

Léxico gauchesco.

EXECUCAO - SD3

Construindo  significados:
glossario de El gaucho Martin
Fierro

a) Dinamica oral com o baralho tematico
Martin Fierro; b) Elaboragao do Glossario
El gaucho Martin Fierro em duplas/trios.

Leéxico gauchesco.

® O baralho tematico consiste em cartas no estilo jogo de truco que apresentam fragmentos do poe-
ma, em especifico no que se refere a provérbios gauchescos, ou seja, sentencas morais de origem
popular da cultura gauchesca.

10 Os links dos seis videos presentes nas sequéncias didaticas apresentadas no quadro 1 encontram-se
nas referéncias deste artigo.
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POS-TAREFA - SD4 a) Apresentacdo — Glossario El gaucho | Léxico gauchesco e
Martin Fierro (oral); b) Musica Gaucho | adjetivos.

Power — El cuarteto de nos (video para
atividade de compreensdo auditiva); c)
Autoavaliagdo (escrita).

;Qué  hemos aprendido? —
Apresentacdo do glossario E/
gaucho Martin Fierro

Quadro 1: Sintese do planejamento didatico. Fonte: Elaborado pelas autoras, 2019.

A progressdo proposta para as sequéncias didaticas foi a seguinte: na
pré-tarefa, apresentariamos a tematica da cultura gauchesca aos alunos por meio
da pergunta geradora O que significa ser gaticho?, de modo que, numa espécie de
brainstorm, os alunos seriam convidados a, oralmente, expressar suas crengas a
esse respeito, expressando gostos e preferéncias sobre o tema. A partir de entdo,
seriam apresentados materiais que demonstram diferentes formas de ser gaucho
com vistas a problematizar possiveis estereotipos sobre a identidade gauchesca.
Na etapa de preparacao para a elaboragdo do glossario, planejamos apresentar o
poema Martin Fierro (HERNANDEZ, 2015), cotejando seu contetdo com a
pergunta da sequéncia anterior. Ja na etapa de execugdo, os alunos seriam divi-
didos em duplas ou trios. Cada dupla/trio seria responsavel por ler um canto da
primeira parte do poema e compartilhar com o grupo suas impressdes. Depois,
seriam convidados a fazer uma pesquisa sobre o significado de algumas palavras
do poema selecionadas previamente, usando para isso o apoio de dicionarios
(on-line e impressos) e do baralho tematico do poema. O resultado dessa pesqui-
sa seria usado como base para compilar o glossario. As figuras 2 e 3 a seguir
ilustram o material elaborado para a construgdo do glossario com base nos 13
cantos da primeira parte do poema, totalizando 510 palavras.

Na figura 2, é possivel visualizar a forma na qual os cantos do poema
foram apresentados a cada dupla/trio, com uma imagem ludica acompanhando
0 canto na integra, para atrair a ateng¢do dos alunos no contexto do enredo da
obra.
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MARTIN FIERRO

JOSE HERNANDEL
CANTO I

Agai me pongo a et
al compas de b vighela,
que el hombre que lo desvel

Fido a los Santos del Clelo
gue woy 2 cantr mi kstora
‘me refresquen la memoria,
7 aclaren mi entendimisnte.

Vengn Santos milagrosos,
wenpan todos en mé ayuds,
que la lengua 22 me amda

¥ 52 me turba b wism;

pido 2 mi Diios que me asizs
£n ety oeazidn tan mda

Yo be visto ouchos cantoses
con famas hisn obeenidas,

7 cae despuss de alquiridas
no L quiersn sastentan
pacece que sin lagax

2 cansason en pastidas.

L= ande otro exiollo pasa
Marsin Fierrs ha de pasar;
mada lo bace pecalax

mi bes Eanvtasmas bo espantan,
Ydmdequ:mdmnam.n
o tmbien quien canmr.

Cantando me he de moris,
cantndo me han de encerrar,
7 cancandn he de llegar

al pi= del Etemno Padre
dende el vientre de mi madee
wine a este mundo 2 camr,

Crae oo s trabe mi

ni me falte la palibra;

el cantar md glona laboy

7 poniEndoms 2 carsar,
cantndo me han de encontrar
mungue 1a derra s2 abm

Lde siento en el plan de un bajo

FRIMERA FARTE - EL GAUCHO MARTIN FIERRO

eon oo, copas 7 bastos

Yo ao soy cantor letrao,
mas 3i me pongo 3 cantr
06 tengo cuando acabar

T o emveierec cantando
Lzs coplas me van brotando
eomo apaa de manantial

Con Ia guitarra en Ia mano
ni las moseas s me arrma
naides me pone el pie excima,
7 omando & pecho se entona,
hago gemir 212 prima

7 lomr a la bardona.

Yo sof toro en mi rodeo
T tomzo en rodeo ajend;

T =i me quisren probar,
salpan owos a cantar

¥ Veremos quiem es menos.

Mo me hago al o de la giey
aungue wexzan

con los blandos yo soy blando
T o7 durc con los duros,

En el peligzo jQus Ceistos!
el corazon 3= me exancha
praes toda la tierm e cancha,
T de esto maides se 2sombee,
el que s tiene por hombre
ande guiers hace pata ancha.

Soy ganche, 7 enténdanls
eomo mi lengma o espliea:
pam mi la fierma e ckica
¥ pusbiera sex mayar,

ni |2 mbom me pica

ni quema mi frente el 10l

Macl coeno nace & peje
en ¢l fondo de 1a mar,
aquelle gue Dhos me dic
Io que al oundo tnuje yo
ded mundo ko be de Devar.

AL pioria es viwir tan Bhre

eomo #l pijaro del Cielo,
no hago nido en este saelo

ande hay manto que wofhr
7 maides me ha de segnir
cmnds o remonto &l melo.

Yo no tengo en &l amor
quien me Teng con querelias;
como e5as aves an bellas
gue maltan de rama en oo
vo hago &n el trebaol mi cama
¥ me cubren las esmellys.

Y sepan enantos me escachan
de mis pens el pelato

gue mnea peleo i mato
sino por necesida

¥ que 2 taam alvessida

=0bo me arrojc = mal o,
Y atiencan la relacion

que fixr buen padre 7 maride
empedioso 7 diligente,

7 <o embarpo by geote

lo tiene por un bandido.

Figura 2: Exemplo de atividade para a elaboracao do glossario a partir do canto do poema na inte-
gra (Canto I). Fonte: Elaborado pelas autoras, 2019.

Na figura 3, podemos atentar para como cada dupla/trio realizaria a
atividade a partir do acesso ao canto destinado aquele grupo especifico. Dessa
forma, os alunos precisariam relacionar as palavras do vocabulario gauchesco
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com as tradugdes correspondentes, com a finalidade de inferir significados de
acordo com o contexto do canto em questao.

MARTIN FIERRO

JOSE HERMANDEZ
GLOSARIO

1. vigtiels instmmento mawcal de

ruerda, vihmela

1. estrmordinars fuem de la regla
- finas

3. alguiridas adguisides,
ks,

4. ciolle: persona naccida en
‘hispancamerica § descendents de
suropeos.

5. ande en determinado lngar,
douds.

6. dende: desde.

7. I=tfrao Pﬂsminstruid:.,q.\g b
leex y eseribir, letrado.

E. maides mngu.ua persomy, madie
9. bordons coerda de la guitaora.
10, rodeo: conjunto de animales
rennidos en e campa.

1. grfeno: de valor positivo, busno.
12 Iaor cada una de las parte: qae
lemitan an todo, Lado.

13 gisepr sefl que defa £l pie par
14 enznchas yament 12 anchom
15. esplice demmestm § manifiesm,
explic.

16. pefe amwal acustion, pez.

17. e traje.

1E. necesids Bl de algo que =
mecesity, necesidad.

19 afrersids macion
desfavonable, adversidad.

FRIMERA FARTE - EL GAUCHO MARTIN FIERRC

TRADUCCION AL ALUMNOS (AS)
FORTUGUES RESPONSABLES:

Figura 3: Exemplo de atividade para a elaborag¢do do glossario (Canto I).

Fonte: elaborado pelas autoras, 2018.

Destaca-se na proposta de trabalho a importancia do engajamento de
todos para a realizagdo da tarefa final, uma vez que cada dupla/trio seria res-
ponsavel por construir uma parte do glossario. Assim, o engajamento de cada

aluno com seus respectivos colegas de grupo e, mais amplamente, com a turma
como um todo, foi proposto como o principal critério de avaliagado atitudinal a
ser considerado na implementac¢do do projeto. Ja o material ilustrado pelas figu-
ras 2 e 3 serviu como principal instrumento de avaliagdo dos critérios relaciona-

dos a compreensao escrita e a expressao oral da lingua espanhola. Por fim, na
etapa de pos-tarefa, o glossario seria apresentado a turma e seria proposta uma
reflexdo sobre o que os alunos consideram ter aprendido ao longo das aulas

anteriores.
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Terceira etapa: implementacido do projeto ao longo das aulas

A etapa de implementa¢do do projeto na escola-campo de estagio deu-
se ao longo de quatro semanas, totalizando quatro aulas de duas horas/aula
cada. Dentre as situagdes de implementacdo de materiais de ensino que sao
identificadas por Leffa (2007), o projeto desenvolvido localiza-se na situagdo em
que o professor desenvolve com seus alunos um material que ele mesmo elabo-
rou. Nesse caso, “o0 material pressupde uma intervengao oral, funcionando em
‘distribuicdo complementar’ com o professor” (LEFFA, 2007, p. 35), ou seja, o
professor faz a mediagdo entre os alunos e o material elaborado por ele.

Na primeira aula, a proposta de confec¢ao do glossario foi apresentada
aos alunos, que se demonstraram muito animados com o processo € acolheram
muito bem a ideia de serem autores de um material que, depois de pronto, fica-
ria disponivel na biblioteca da escola. Com o proposito de introduzir o tema da
cultura gauchesca, conversamos em um primeiro momento sobre alguns de
seus elementos caracteristicos, tais como suas origens, montar a cavalo, trajes
tipicos, musica, dang¢a, culinaria (churrasco e chimarrao), literatura, festas e a
payada”. Para isso, foram projetadas algumas imagens representativas desses
elementos, de modo que os alunos pudessem comentar a que aspectos as ima-
gens lhes remetiam, compartilhando suas experiéncias, gostos e preferéncias a
respeito a partir da mobilizagdo de seus conhecimentos prévios sobre os verbos
em espanhol gustar e encantar. Na segunda parte dessa mesma aula, como forma
de aprofundar a dindmica inicial, a turma assistiu o documentario Los #itimos
gatichos: Argentina, Brasil y Uruguay. Os alunos se engajaram bastante no debate
sobre o tema, participando com intimidade e sabedoria, uma vez que, por serem
todos gatchos, estdo imersos cotidianamente nessa cultura, o que demonstra o
valor do processo de reflexdo intercultural.

Em um terceiro momento da aula, ao assistir o video sobre rap e payada
en contrapunto’, os alunos puderam fazer aproximacdes entre culturas musicais
distintas, mas que ttm em comum a rima e a dentncia social. Foi uma forma de
comegar o trabalho de desmistificar os estereotipos sobre o gatcho como sendo
exclusivamente um homem que anda a cavalo, veste bombacha e toma chimar-
rdao. Num quarto momento, o video 50 palavras que so gaticho entende foi usado
com o intuito de promover a reflexdo sobre o léxico como uma forma de repre-
sentacdo cultural, norte do projeto, ja que apresenta um grupo de palavras e
expressoes tipicamente utilizadas no Rio Grande do Sul, muitas das quais fazem

! Improviso de versos cantados com o acompanhamento de uma guitarra (musica gauchesca). Esta
nomenclatura é usada para designar a trova gaucha tradicionalista, relatada pelo proprio gaucho,
sobre a realidade de seu universo e do cotidiano rural da América do Sul.

"2 Tipo de payada em dueto, em que um payador responde os versos do outro.
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parte do cotidiano dos alunos. Para exercitar o uso dos verbos gustar e encantar,
os alunos conversaram com 0s colegas sobre seus gostos em relacdo aos costu-
mes gauchescos embasados em modelos de perguntas e respostas e sugestdes de
temas, os quais foram entregues a eles em uma folha impressa, contendo a con-
jugacdo desses dois verbos. Nessa mesma folha, havia uma segunda atividade
na qual os alunos tinham que relacionar adjetivos (caliente, domado, al punto...) a
substantivos (el mate, el asado, el caballo...), formando colocagdes em lingua espa-
nhola. Como tarefa de conclusido da primeira aula, ou pré-tarefa (PERIS, 2004),
os alunos foram convidados a escrever uma frase em espanhol que explicasse
qual o significado de ser gaucho para si. Nessa pré-tarefa, muitos alunos respon-
deram que o mate e o churrasco fazem parte de suas vidas, que ser gaucho é
torcer para um time, usar roupas tipicas na Semana Farroupilha, ser uma pessoa
de honra e respeito. Todas essas respostas sdo reflexo das provocagdes dos vi-
deos e das discussoes realizadas durante a aula.

Na segunda aula, destinada a preparagdo para a atividade, foi o mo-
mento de apresentar aos alunos a histéria do livro Martin Fierro (HER-
NANDEZ, 2015). Para isso, assistiram o video Martin Fierro - José Herndndez -
Resumen (Primera parte) e leram um resumo da obra. Com o propésito de que se
apropriassem da historia, a estagiaria descreveu alguns aspectos da vida do per-
sonagem principal, o gaticho Martin Fierro, especialmente aqueles relacionados
as caracteristicas de sua personalidade e como elas estiveram diretamente rela-
cionadas com a perseguicdo que o personagem sofreu pela justica argentina. O
foco da tarefa dessa aula foi de expansdo lexical. Com base no resumo do livro,
os alunos tiveram que relacionar as palavras e expressdes aos seus significados,
utilizando dicionarios para isso e contando com a ajuda uns dos outros. Foi
possivel perceber que os alunos demonstraram facilidade em depreender o signi-
ficado das palavras e expressdes pelo contexto, ndo se centrando exclusivamente
na tradugdo do texto palavra a palavra, como ¢ bastante comum em aprendizes
iniciantes de LE. Acreditamos que isso se deveu ao fato de que a professora
regente da turma tem um trabalho que visa a integra¢dao entre as quatro habili-
dades (ler, escrever, falar e ouvir), de modo que os alunos, apesar de iniciantes,
ja estavam familiarizados com a abordagem implementada pela estagidria.
Além disso, pensamos que essa facilidade que tiveram foi decorrente da familia-
ridade com o tema, o que demonstra o vinculo indissociavel entre lingua e cul-
tura.

Apos essa atividade, os alunos assistiram o video ;Donde estd Fierro? /
/Quién es el gaucho?, um documentdrio em que historiadores contam a historia do
gaucho representada na obra Martin Fierro (HERNANDEZ, 2015) e relacionam
a cultura dos gatchos do Rio Grande do Sul, da Argentina e do Uruguay. Para
exercitar a compreensdo auditiva, a estagiaria entregou-lhes uma folha com
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frases verdadeiras e falsas sobre o que foi dito no video. A tarefa proposta aos
alunos foi a de completar a folha com V (para frases verdadeiras) e com F (para
frases falsas), justificando as falsas. Observamos que os alunos, ainda que ndo
tenham compreendido todas as palavras que escutaram, foram capazes de con-
textualizar os acontecimentos narrados ao longo do documentario.

Na terceira aula, destinada a de execuc¢do da tarefa final (o glossario),
os alunos tiveram um primeiro contato com os cantos da primeira parte do po-
ema Martin Fierro (HERNANDEZ, 2005) por meio de uma dinidmica com o
baralho tematico Martin Fierro, na qual era preciso escolher uma carta e ler a
estrofe do poema em voz alta, para logo dizer se encontrou alguma palavra de
significado gauchesco, na tentativa de provocar inferéncias lexicais no poema
em questdo. Em seguida, os alunos se organizaram para elaborar o glossario. De
maneira colaborativa e com auxilio da estagiaria e da professora regente, con-
tando com o apoio da consulta a dicionarios impressos e on-line, tiveram suces-
so ao estabelecer as inferéncias 1éxicas necessarias para o glossario, conseguindo
concluir a tarefa no prazo estimado.

Na quarta e dltima aula, aula de pos-tarefa, a estagiaria entregou aos
alunos as copias impressas do glossario cuja editoragio foi sua responsabilidade.
Na figura 4 é possivel visualizar as trés partes basicas do glossario bilingue por-
tugués-espanhol, em formato digital: a capa, um exemplo de pagina com verbe-
tes e a contracapa.

jogegogeger .«

"Soy gauchq y entiendalé

COLEGIO ESTADUAL CORONEL PILAR

GLOSARIO
"EL GAUCHO
MARTIN

R

>,/

FIERRO"

galopiar: galopear. ~ galopar.

gamas: especie de ciervo, — gamas.

ganao: ganado. - ganhado.

gato: baile gaucho. - gato.

gauchada: accion propia de los gauchos. ~
gauchada,

gauchaje: grupo de gauchos. - gauchagem.
gaucho baquiano: gaucho que conoce el
campo. - gaiicho campeiro.

gaucho malo: gaucho perseguido por la
justicia. ~ gatcho mau.

gaucho matrero: gaucho fugitivo que buscaba
el campo para escapar de la justicia. — gaticho
matreio.

gaucho morao: cobarde. — gaticho covarde.
‘gaucho pialador: gaucho enlazador. ~ gaiicho
lagador.

Como mi lenqua lo esplica:
Para mi la Pierra es chica
Y pudiera ser mayor

J; la vibora me pica

Ni quema mi frente el sol"

Martin Fierro, Canto |, estrofa 14.

gefe: jefe. ~ chefe
ginetear: jinetear, andar a caballo con
N destreza. - ginetear.
gifiebra: ginebra, bebida alcohdlica, licor de
gin. - gim,
]
~

GRUPOT1

R0e0ADARAL ‘

Figura 4: Glossario da primeira parte do poema Martin Fierro (capa, letra G e contracapa).
Fonte: elaborado pelas autoras, 2019.

Os alunos passaram a ter um produto material do conteido trabalhado
em aula, que pode ser revisitado sempre que o aluno sinta vontade de fazé-lo.
Assim, muitos significados podem ser descobertos ao longo do contato dos alu-
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nos com o glossario, considerando que eles apenas tiveram contato com o voca-
bulario pertencente ao canto trabalhado por eles em sua dupla/trio. Com isso,
podem aprender novos conhecimentos 1éxicos e culturais sobre sua propria cul-
tura e a cultura de pessoas que falam espanhol, mas tém costumes semelhantes.
Como pés-tarefa, além da apresentagdo do produto final, os alunos fizeram uma
atividade com uma musica que trata da tematica da tradigdo gauchesca e da
figura poderosa do gaucho, intitulada Gaucho Power, da banda de rock uruguaia
El cuarteto de nos. Essa atividade consistiu em ler uma breve biografia da banda e
completar os adjetivos nas lacunas da letra da cangdo, apos assistir ao video,
com o proposito de concluir essa ultima aula de uma forma ludica, retomando
alguns conteados trabalhados nas aulas anteriores.

Por fim, os alunos realizaram uma autoavaliagdo escrita para expressar
como foram as aulas: se gostaram, se aprenderam coisas novas, se ja sabiam
palavras do vocabulario gauchesco em portugués e puderam relaciona-las ao
espanhol, se tinham contato com a cultura gauchesca e se gostavam dessa cultu-
ra, como foi trabalhar em grupo, se havia algo que eles achavam que poderia ter
sido diferente, quais foram as principais dificuldades, etc. As respostas demons-
tram que varios alunos ndo sabiam que havia gauchos fora do Rio Grande do
Sul e que as aulas proporcionaram a aprendizagem de muitas palavras novas e
similares ao portugués. Ademais, muitos comentaram que se divertiram nas
aulas e gostaram de elaborar o glossario, ainda que tivessem encontrado dificul-
dades para compreender o significado das palavras.

Quarta etapa: avaliacao

Ensino e aprendizagem sdo processos interdependentes e, nesse sentido,
o processo avaliativo como componente do ato pedagogico (LUCKESI, 2011) é
bidirecional, isto é, serve para avaliar ndo s6 questdes relacionadas com a
aprendizagem como também aquelas que dizem respeito ao ensino. Nessa pers-
pectiva, portanto, precisamos considerar sua dimensao processual: antes (avali-
a¢do ou analise do contexto), durante (avaliagdo do progresso da aprendizagem)
e depois (avaliagao das atividades, recursos e abordagens implementados). No
movimento ciclico sugerido por Leffa (2007), em consondncia com as diversas
propostas semelhantes no campo da Educagio (LIBANEO, 2001; VASCON-
CELLOS, 2002; PIMENTA E LIMA, 2017, entre outros), a concep¢ao de um
material de ensino, seja ele um projeto de estagio, uma aula, uma unidade dida-
tica, etc., requer um processo avaliativo inicial. Sendo assim, foi a avaliagdo
realizada na etapa de analise da escola-campo de estagio que possibilitou a ela-
boragdo das demais etapas, de desenvolvimento, implementag¢ao e, novamente,
avaliagdo, mas agora uma avaliagdo ndo mais do tipo estudo de campo, mas
que reflete os resultados da implementacio da proposta. E essa etapa que da

134



EDUCACAO BRASIL I

condigdes para que o ciclo recomece, com uma nova etapa de analise e assim
sucessivamente.

Nossa proposta de trabalho com a cultura gauchesca teve como base
uma avaliagdo continua e formativa mais holistica, pois ela “tem uma conota-
¢do mais ampla, sendo assimilada as avaliagdes de processos” (HERAS; ROIG,
2013, p. 5), contemplando como critérios o desenvolvimento da competéncia
intercultural dos alunos assim como o desenvolvimento de aspectos linguisticos
tais como as destrezas de compreensado e expressao oral e escrita, e a ampliagdo
lexical. Avaliamos continuamente, aula a aula, o progresso na sua percepgao
intercultural sobre a cultura gauchesca, sua autonomia e sua participagdo ao
expressar-se criticamente em lingua espanhola, refletindo sobre contrastes e
coincidéncias entre a cultura gauchesca de origem brasileira e a cultura gauches-
ca de origem argentina. No decorrer das aulas, valorizamos a intera¢ao entre os
alunos durante o processo de elaboragao do glossario. Além disso, no final das
aulas, os proprios alunos tiveram a oportunidade de avaliar sua aprendizagem,
uma vez que foi proposta uma autoavaliacdo, que é possivel observar na figura
5, para verificar o alcance dos objetivos e as dificuldades na realizacdo da tarefa.
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AUTOEVALUACION FINAL

MNombre: Edad:

1. ;Te gusta la cultura gauchesca?
} 54, me gnsta mucho { ) me pusta nn poco { ) Nome gnsta

:Por que?

2, :Tienes costumbres gauchescas en m famibia (mate, asado, nmisica, danza, ir al campao...)?
} 5, tengo { ) No tengo

3. 2Qué te gusta en la cultura gauchesca?
} hinzica ( ) Culinaria { )JMate (| ) Vestimentas ( ) Owos

4. ;Frecuentas almin CTG? () X [ ) Ne [ ) Ya frecmieneé

5. :Te gusto el tema cultura gauchesca en las clases?
} 5i, me gusto mncho { ) Me postd no poco { ) Mo me gnsto

:Por que?

6. 2Cul fue m dificultad para realizar las acovidades?
} Mingnna () Comprender el significado de las palabeas () Teadmeir las palabeas al posmpnés
} Conocer la enlnea ganchesca | ) Leerel poema () Entender Ia bistonia () Veshos

7. :Enconfraste semejanzas entre palabras de la cultura gauchesca en espaiiol y en portugués?
} 5, en algnnas { ) 5, en muchas [ ) Mo, en ninpuna

8, 2Como fue hacer el glosario?
) Wy fded () Facll { ) LMds omenos fied (| ) Dificil [ ) Moy difici

:Por que?

9. zCusles de las palabras en espariol abajo ya conocias en pormgués?
}Bagnal | JRodes { )Jinete ( ) Barbandad { )Rancho ( ) Otras

10. ;Cue tal la expenencia de estudiar espariol a partr de la cultura gauchesca? Cnenta no poco sobre como
fine participar de las clases, como fne trabapar en equipo, qué te gnstd, qué podia haber sido difesente, =i sabias qne
habia ganchos fmera del Rio Grande do Sul. .

fCradas por i colabergcion! Fae un grorto estdiar eppanial comtip.

U besa, Maestra Camilia

Figura 5: Autoavaliagdo proposta aos alunos na quarta etapa. Fonte: elaborado pelas autoras, 2019.

No que diz respeito a avaliagdo do projeto como um todo, considera-
mos terem sido atingidos os principais objetivos, uma vez que o produto final foi
resultado de diversas tarefas progressivas e articuladas a partir do tema da cultu-
ra gauchesca. O glossario foi elaborado com base das inferéncias que os alunos
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fizeram acerca dos sentidos das palavras no contexto do poema, o que foi possi-
vel pelo trabalho em equipe e pelo empenho em realizar a tarefa final apos leitu-
ras, visualizagdes de videos e discussdes em aula. Com isso, o glossario totali-
zou 32 paginas e 510 palavras. Vale ressaltar que 35 exemplares foram impres-
sos para serem distribuidos aos alunos, a professora orientadora, a professora
regente e a biblioteca da escola.

Atentamos para o fato de que alcangamos o objetivo de expansdo lexi-
cal em lingua espanhola, levando em conta aquilo que eles ja conheciam em
portugués sobre a cultura gauchesca do Rio Grande do Sul. Também, manter
uma conduta que ndo perpetuasse estereotipos culturais foi muito importante
nas aulas, pois nenhuma cultura deve ser reduzida a padrdes idealizados, sendo
responsabilidade do professor conduzir discussdes que favorecam a integracao
intercultural.

E necessario enfatizar que o 1éxico proporcionou o contato dos alunos
com a cultura, o que causou entusiasmo e curiosidade ao entender que, além de
aspectos lexicais, varios aspectos culturais eram compartilhados pelos gatichos,
0 que extrapolou o fator linguistico a0 mesmo tempo em que produziu, nos
alunos, uma vontade de aprender mais sobre a lingua.

Pensamos que algo que contribuiu muito para o sucesso do projeto fo-
ram as circunstancias de aprendizagem com as quais os alunos ja estavam acos-
tumados nas aulas da professora regente, como a interagdo em lingua espanho-
la, 0 uso de materiais audiovisuais e a constante pratica das quatro habilidades,
por exemplo. Outro aspecto relevante foi o uso de materiais auténticos, visto
que o professor tem propriedade para elaborar materiais que condizem com o
contexto e com as necessidades particulares da turma em evidéncia, com base
em formas de trabalhar os contetidos que possam favorecer a aprendizagem.

Com base nos resultados obtidos, observamos que as aulas foram um
sucesso e despertaram a empatia dos alunos em relagdo a cultura gauchesca,
mas que seria possivel explorar melhor a historia do povo gaticho simbolizada
na obra Martin Fierro (HERNANDEZ, 2005) de forma ludica, como ao fazer a
leitura dos cantos e propor aos alunos uma representagao teatral do poema em
sua totalidade, incluindo também a segunda parte. Contudo, devido a brevidade
do tempo do estagio, ndo foi viavel ir tdo longe no aspecto literario. Entretanto,
para futuras aulas, seria propicio desenvolver a proposta apresentada aqui deta-
lhadamente, incluindo a elaboragdao completa do glossario em todas as suas
fases. Ou seja, possibilitando aos alunos a pesquisa das palavras de origem gau-
chesca no poema e a projecao de possiveis tradugdes, ndo somente relacionan-
do-as a partir do material pré-elaborado, como ocorreu nas aulas descritas neste
artigo.
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Consideragoes finais

A formagdo de um professor ndo comega nos estagios supervisionados.
Porém, ¢ inegavel que a experiéncia de estdgio € um marco no percurso forma-
tivo de um licenciando. E 0 momento em que tomam corpo diante de seus olhos
as diversas questdoes que emergem do cotidiano do fazer docente. No caso do
ensino de ELE, o estagiario se depara com as dificuldades de realizar um traba-
lho solido, significativo e continuo em um espago reduzido de tempo. Vé-se as
voltas de tentar equacionar suas expectativas com relagdo ao ensino do idioma e
as condigdes que o contexto oferece. Trata-se de uma experiéncia desafiadora,
que requer dos professores que acompanham o estagiario, tanto na universidade
como na escola, um acompanhamento extremamente participativo, responsavel
e afetivo (FAGUNDES; ALVES, 2020 — no prelo), de modo a consolidar uma
comunidade de formag¢do que promove o didlogo escola-universidade.

Este artigo ¢ fruto desse didlogo, de modo que, ao apresentar como se
deu a idealizagdo e a implementac¢ao do projeto A4 cultura gauchesca no Brasil e na
Argentina, buscamos contribuir com essa perspectiva agregadora do estagio su-
pervisionado nas licenciaturas, dando destaque também para a importancia do
planejamento da ac¢do didatico-pedagogica. Além disso, no tocante ao ensino de
ELE, o projeto desenvolvido foi baseado na premissa de que “[...] o conheci-
mento seja integrado a experiéncia de vida como um todo” (LUCKESI, 2011, p.
52), por isso a relevdncia do ensino de conteudos socioculturais e de um traba-
lho que permita o desenvolvimento de uma consciéncia intercultural dos alunos,
o que consideramos ter alcangado satisfatoriamente, tendo em vista as possibili-
dades de tempo e condi¢gdes que tivemos.
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FANTASIA E FORMACAO DO LEITOR NA LITERATURA
INFANTIL E JUVENIL DE ASSIS BRASIL: TEMATICAS
PERTINENTES AO CONTEMPORANEO

Dheiky do Régo Monteiro Rocha

Consideragoes iniciais

Francisco de Assis Almeida Brasil é romancista, contista, ensaista, his-
toriador literario, antologista, jornalista, critico literario, membro da Academia
Piauiense de Letras e da Academia Parnaibana de Letras, também é autor de
obras literarias para criangas e jovens. Nasceu em Parnaiba, no estado do Piaui,
em 18 de fevereiro de 1932. Quando jovem, Assis Brasil era também leitor de
histérias de aventuras, como as do autor Robert Louis Stevenson, de Lewis
Wallace, de Fenimore Cooper, de Jonathan Swift, de Daniel Defoe, de Jean-
Jacques Rousseau, entre outros.

O autor piauiense possui uma producgao literaria voltada para o publico
adulto e também ja foi agraciado por duas vezes com o Prémio Nacional Wal-
map. A titulo de ilustragdao, podemos citar algumas das obras dirigidas a esse
publico, que vém sendo estudadas no ambito académico: como as da Tetralogia
Piauiense: Beira rio beira vida, A filha do meio-quilo, O salto do cavalo cobridor e Paca-
mdo; e as do Ciclo do Terror: Os que bebem como os cdes, O aprendizado da morte,
Deus, o Sol, Shakespeare e Os crocodilos (BRASIL, 2008). A sua producdo literaria
destinada ao leitor infantil e juvenil, um conjunto de 56 publicagdes, ja vem
sendo também estudada pelos estudiosos desse género literario, sejam estudan-
tes universitarios ou pesquisadores especializados da area. E autor de uma vo-
lumosa e diversificada produgdo destinada ao publico infantil e juvenil, como O
menino-candeeiro (1984), A fala da cor na danga do beija-flor (1985), Os desafios de
Kaito (1985a), Contatos imediatos dos besouros astronautas (1985b), O cantor prisionei-
ro (1987), O mistério da caverna da coruja vegetariana (1989), Os habitantes do espelho
(1994), Os nadinhas (1995), O segredo do galo-madrinha (1995), Nemo, o peixinho
filésofo (2009a), Um poeta chamado grilo (2009b), O mistério da estrela Tainahakd
(2011), O gato maluquinho: que amava uma borboleta (2013), entre outros titulos,
com destaque para a obra Zé Carrapeta, o guia de cego, agraciada com o Prémio
Alfredo Machado Quintella, da Funda¢do Nacional do Livro Infantil e Juvenil
(FNLLJ), e selecionada pela Biblioteca Internacional da Juventude de Munique,
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na Alemanha, para o catdlogo The White Ravens 1986", publicado anualmente
com novidades da produgdo mundial de literatura infantil e juvenil.

E oportuno ressaltar que outras obras infantis e juvenis de Assis Brasil
foram protagonizadas e narradas pela personagem Gavido Vaqueiro — um aven-
tureiro nordestino, corajoso, sabio e amigo dos indios. Essas historias auténo-
mas compdem a série denominada “Aventuras de Gavido Vaqueiro”, que conta
com 24 publicagdes, entre as quais citamos: Um preco pela vida (1980, primeiro
episodio), Gavido Vaqueiro: o bom ladrdo da floresta (2008) e Gavido Vaqueiro: casa-
mento kamayurd (2011). A série mencionada apresenta episdédios que sdo viven-
ciados em algumas regides do Brasil e ilustra um “painel” gentilico brasileiro,
reconhecendo a diversidade da sociedade e conduzindo o leitor & experiéncias
literarias em torno de aspectos historicos, sociais e culturais, que contextualizam
essas narrativas. Vale ressaltar que a cultura dos povos indigenas brasileiros tem
destaque acentuado nessas histérias, numa perspectiva identitaria, como, por
exemplo, os povos kaiap6 e kamayura.

Do ponto de vista temadtico, as narrativas infantis e juvenis de Assis
Brasil sao marcadas pelo espago geografico, seja em ambientes rurais ou urba-
nos, pela relacdo entre ser humano e natureza, pelo conhecimento da cultura
indigena, pela relacdo entre adulto e adolescente, pela descoberta do amor entre
jovens, pela curiosidade cientifica, entre outros temas. Em todas as narrativas, a
relagdo entre a fantasia e o real tem papel significativo no processo de conheci-
mento do mundo e da condigdo humana.

Nesse sentido, o objetivo deste estudo é esbogar um panorama sobre al-
gumas tematicas — entenda por temdtica como um dos constituintes da estrutura
da narrativa — presentes na produgdo infantil e juvenil do autor Assis Brasil,
constatando as narrativas que abordam a relagdo entre fantasia e real, evidenci-
ando aspectos que podem contribuir para a formagao do leitor, enquanto um
sujeito autébnomo e critico. O corpus para andlise constitui-se das seguintes obras:
Os desafios de Kaito (1985a), Contatos imediatos dos besouros astronautas (1985b), Os
habitantes do espelho (1994), Os nadinhas (1995), Nemo, o peixinho filosofo (2009a) e
Um poeta chamado grilo (2009b).

A literatura infantil e juvenil possui na sua tessitura o elemento fantasia,
considerado como um dos componentes fundantes da produgdo cultural literaria
para criangas e jovens. A presenca desse elemento contribui para o desenvolvi-
mento cognitivo dos seus leitores, bem como promove, por meio dos fatores
estruturantes da narrativa (temadtica, enredo, linguagem, personagem, espaco,

13 Consulte-se THE WHITE RAVENS 1986: a selection of international children’s and youth litera-
ture. Miinchen, Germany: Erasmus Grasser Verlag, 1986. p. 13.
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tempo e voz do narrador)™, possiveis situagdes ficcionais que, de alguma manei-
ra, propiciardo equilibrio interior e maturidade psicologica. Assim, a fantasia no
texto literario ajudara o seu publico a assimilar os valores socioculturais do meio
e também a construir conhecimentos para a sua vida no presente e no futuro.
Logo, a literatura infantil e juvenil de Assis Brasil pode configurar uma experi-
éncia estética que também propicia conhecimento sobre o mundo e, consequen-
temente, emancipagdo do leitor no que diz respeito a visdo de mundo.

Pressupostos teoricos acerca da fantasia e da formacgao do leitor

O reconhecimento da crianga como um ser diferente do adulto se deu
no século XVIII, quando a burguesia ascendeu socialmente e a familia unicelu-
lar foi considerada como projeto ideal para a organizagdo de uma sociedade.
Isso teve reflexos na nova forma de educar a crianga, passando a escola a aten-
der as propostas da estrutura social burguesa. Com a nova ordem social, em que
as criangas eram repassados valores morais que as tornariam aptas a viver o
ideario burgués, a psicologia une-se a pedagogia, ligando a familia a escola, dai
surgindo a literatura infantil, por meio dos contos de fadas, advindos da tradigao
oral de varias culturas. Nos dias atuais, os contos de fadas tradicionais sao con-
templados sob outro prisma e, por conseguinte, propiciam outras visdes de
mundo. Além disso, eles sdo recriados por autores contemporaneos, no intuito
de realgar e atender também as demandas tematicas que o contexto sociohistori-
co reivindica, como as questdes de género, as relagdes entre pais e filhos, as
relagdes do homem com a natureza, numa perspectiva de sustentabilidade, entre
outras, sem uma postura coerciva de conceitos comportamentais ou sociais.

A pesquisadora Zilberman (2003), fudamentada em Dieter Richter e
Johannes Merkel, lembra que o leitor infantil e juvenil busca na literatura a
emancipacdo, e nao se satisfaz apenas com o seu carater compensatorio. Por
isso, ndo podemos focar o entendimento sobre uma literatura infantil e juvenil
que somente demonstre exemplaridade ao leitor, mas é importante que essa
literatura possibilite a construgdo de visdes de mundo e, por conseguinte, forme
a sua personalidade. Por uma perspectiva psicanalitica, Bettelheim (2007) afir-
ma que: “Como a crianga esta exposta a cada momento a sociedade em que
vive, certamente aprendera a enfrentar suas condigdes, desde que seus recursos
intimos lhe possibilitem fazé-lo” (BETTELHEIM, 2007, p. 11-12). Portanto, o
jogo da linguagem no texto literario devera corresponder ao universo da crianga
e a sua condigdo existencial.

' A respeito dos fatores estruturantes da narrativa, Coelho (2000) faz algumas consideragdes bési-
cas, ver: COELHO, Nelly Novaes. Literatura infantil: teoria, analise, didatica. Sdo Paulo: Moder-
na, 2000.
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Nesse sentido, seguindo o que podem preconizar os contos de fadas, na
narrativa infantil e juvenil do século XX e XXI, a fantasia promove esse mesmo
desenvolvimento no leitor, estabelecendo articulacio com recursos textuais,
como, por exemplo, a intertextualidade, para uma maior adesdo e interlocugdao
desse sujeito a narrativa. Esse mundo ficcional apresentado ao publico infantil e
juvenil traz a tona assuntos que tém relagdo ao mundo real e ao seu intimo,
desde a manutencdo da estrutura familiar a dendincia do desmatamento das
florestas. Na obra Panorama histérico da literatura infantil/juvenil: das origens in-
do-europeias ao Brasil contemporaneo, Nelly Novaes Coelho (2010, p. 289)
acrescenta que,

vista em conjunto, a atual producdo de Literatura destinada a criangas e
jovens, entre nds, apresenta uma crescente diversidade de opgbes temati-
cas e estilisticas, sintonizadas com a multiplicidade de visdes de mundo
que se superpdem no emaranhado da ‘aldeia global’ em que vivemos.

Essas visdes de mundo sdo oriundas da ordem criativa do autor, gera-
das por sua formacdo intelectual e sensivel, pela conexdao que ele tem com o
contexto sociohistérico e com o universo infantil e juvenil. A fantasia imbricada
com a realidade, por exemplo, propicia uma proximidade maior as tematicas
que podem ser vivenciadas por qualquer leitor em processo de amadurecimento
da sua psiqué. Carvalho (2011, p. 38) esclarece sobre o aspecto da tematica que:

os assuntos abordados, enfim, sio de natureza multipla, centrados em
questdes objetivas ou subjetivas, tratando da realidade humana como um
todo. Deve-se, no entanto, ter o cuidado para que o tratamento ficcional
dado a esses conteudos nio se limite a focalizar o conjunto de normas em
vigor, mas leve o leitor infantil a compreensao do contexto social em que
esta inserido por meio de um espago aberto para a reflexdo critica da soci-
edade.

Assim, convém ressaltar que a temadtica na literatura infantil deve ir ao
encontro das necessidades fundamentais da crianga, isto €, o texto literario deve
corresponder ao intimo da crianga, desde seus conflitos existenciais as suas rela-
¢des com o mundo. De acordo com o desenvolvimento psicologico e intelectual
do leitor em questdo, a tematica deve facilitar, de forma progressiva, a aproxi-
magdo da crianga ao mundo do adulto, construindo uma personalidade apta ao
mundo social, preparada para enfrentar as exigéncias que a aguardam na vida
adulta (GOES, 2010). Podemos inferir que a fantasia, como elemento propicia-
dor desse desenvolvimento existencial da crianca, atende a um construto huma-
no esperado para atitudes reflexivas e criticas a sua vida presente e futura. Por
isso, a fantasia pode atender a demanda de formagao do leitor infantil e juvenil.
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A fantasia, segundo estudos publicados, sobretudo na area da psicolo-
gia, consiste um processo psiquico comum aos seres humanos, que faculta a
possibilidade de cada individuo experimentar eventos correspondentes as suas
demandas existenciais, por meio da imaginacdo, enquanto sujeito inserido nu-
ma determinada sociedade. A vida social, ou até mesmo as situagdes de solidao,
podem propiciar ao homem o seu encontro com contextos imaginarios, mas que
nao se realizam na concretude da sua vida. Portanto, essa esfera significativa, de
ordem mental do ser humano, consiste numa simulagdo de fatos que geram
expectativas por quem as conecta com o mundo real. Em contrapartida, o real
consiste em vivéncias concretas que a humanidade, também, empreende, para a
realizacdo de um construto material que se organiza de forma natural ou sob a
interven¢ao do homem na sociedade.

Nos estudos de Sigmund Freud (1996), o fantasiar da crianca ¢ feito
abertamente, podendo ser observado no seu brincar. Ja a fantasia do adulto é
menos observavel, podendo ser guardada em segredo, numa preservagdo de um
bem intimo. Quando a crianc¢a brinca, na verdade esta realizando desejos. As-
sim, o desejo de ser adulto prevalece nas atividades ludicas que a crianga realiza,
auxiliando no seu desenvolvimento. A crianga pode atuar no mundo real, fanta-
siando, enquanto que o adulto, por normas sociais, ndo pode expressar aberta-
mente suas fantasias (FREUD, 1996). Por isso, ele oculta suas fantasias mais
intimas, enquanto que a crianga sente a necessidade de expressa-las, motivadas
pelo desejo de ser adulto, imitando-o em suas brincadeiras. Nas palavras do
autor, “as forcas motivadoras das fantasias sdo os desejos insatisfeitos, e toda
fantasia é a realizagdo de um desejo, uma corre¢ao da realidade insatisfatoria”
(FREUD, 1996, p. 137). Nesses termos, ainda podemos acrescentar que o desejo
“utiliza uma ocasido do presente para construir, segundo moldes do passado,
um quadro do futuro” (FREUD, 1996, p. 139). Isso demonstra a relagdo da
fantasia com os trés periodos de existéncia do ser humano, entrelagados pelo
desejo.

Jacqueline Held (1980) esclarece que os desejos da crianga correspon-
dem ao seu universo infantil, com preocupag¢des ou conflitos compativeis a sua
necessidade existencial. Os desejos ainda podem surgir da preocupagdo com o
outro, diante da forma como este é tratado na vida social.

Em se tratando da conceituagao, a literatura infantil e juvenil é um sis-
tema de obras destinadas as criangas e aos jovens em que o adulto partilha vi-
soes de mundo, experiéncias e conhecimentos, por meio de um procedimento
estético, na expectativa de que os leitores do género descubram através desse
canal, com o auxilio da imaginagao, varios eventos existenciais que atendam a
sua vivéncia de ser emancipado em sociedade.
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A respeito da func¢do da literatura, no texto “A literatura e a formacgao
do homem”", de Antonio Candido (2002), é proposto que a literatura projeta a
experiéncia do homem e atua na sua formag¢do, simultaneamente, sob a aprecia-
¢ao de trés fungdes: a psicoldgica, a formativa e a de conhecimento do mundo e do ser.

A fungdo psicologica decorre da necessidade que o homem tem de fanta-
siar, de criar e vivenciar eventos imaginarios, satisfazendo sua condi¢do existen-
cial. Em geral, a literatura atende a essa caréncia universal, integrando entre as
mais diversas necessidades basicas do ser humano. A ficcdo e a fantasia como
aspectos inerentes ao homem, participando da sua vida sob as mais diversas
formas, seja oral, impressa ou visual. Ademais, para Candido (2002), a literatura
¢ a forma mais completa para atender a necessidade de fantasia do individuo.
Desse modo, a criagdo literaria integra e transforma os aspectos referentes a
realidade. Talvez a literatura atue na formagao dos jovens tanto quanto a insti-
tuigdo escolar e a familia, segundo Candido (2002).

A fungdo formativa nada tem a ver com a nog¢ao convencional de carater
pedagogico. Essa fung¢do contribui para a formag¢do da personalidade, e ndo
afasta a presenga do bem e do mal constituidos na literatura, assim como na
vida. A literatura ndo pode assumir o papel de manual de boa conduta, haja
vista que esse papel é da pedagogia oficial. A literatura transfigura o real, reve-
lando a vida no plano narrativo. Essa fung¢do tem um aspecto humanizador
porque faz viver, trazendo livremente a tona a ambivaléncia do bem e do mal,
fator inerente do viver em sociedade.

A fungdo de conhecimento do mundo e do ser consiste em representar no
texto literario, de forma auténoma, as possiveis personalidades e o mundo exte-
rior, ndo obstante essas representacdes terem vinculo com o real, ndo se poden-
do descartar que atuam sobre o real. Assim, aos leitores sao oferecidas visdes de
mundo que podem auxiliar na sua formag¢ao existencial e na compreensao dos
papéis que podem exercer na sociedade. A propédsito da fungdo da literatura
infantil e juvenil, acreditamos que seja a de oferecer subsidios para uma forma-
¢ao do homem.

A emancipa¢io'®, propalada nos estudos literarios, é voltada para a fun-
¢do essencial na formagdo do sujeito leitor do género e, consequentemente, na
sua postura critica assumida nos desafios do mundo real. Regina Zilberman e
Ligia Magalhdes (1984) defendem o conceito oriundo da Estética da recepgdo
(JAUSS, 1994), em que explicam: “Hans Robert Jauss considera a fun¢do social

15 O referido artigo foi apresentado por Antonio Candido na XXIV Reunido Anual da SBPC, em
Sao Paulo, julho de 1972, e publicado no mesmo ano pela Ciéncia e Cultura (n. 9, vol. 24, Sao
Paulo, set. 1972) (Cf. CANDIDO, 2002, p. 77).

16 Segundo Zilberman (1989), o termo “emancipagdo” designa “uma obra renovadora, [que], ao
desafiar um codigo vigente, oferece ao leitor novas dimensdes existenciais. Nesta medida, libera-os
dos limites cotidianos e da dominagdo dos aparelhos institucionais”. (ZILBERMAN, 1989, p. 112).
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determinante da literatura a emancipa¢do do homem de todos os lagos naturais,
religiosos e sociais que o impedem de superar os conceitos fixos de sua situagdo
historica” (MAGALHAES, In: ZILBERMAN; MAGALHAES, 1984, p. 53-
54).

Ainda que a literatura infantil e juvenil tenha uma fungido de veicular
varios conhecimentos aos leitores, o que prevalece na leitura literaria é o seu
valor formativo, numa perspectiva mais ampla a condigio humana e nao so-
mente para atender alguma demanda didatica. As obras infantis e juvenis devem
provocar também o pensamento critico-reflexivo, validando mudangas existen-
ciais no leitor. O cardter emancipatério da literatura para criangas e jovens, que
se realiza, por meio de novas perspectivas de interpretacao, reflete nas experién-
cias e consequentes agdes desse mesmo leitor, segundo Magalhdes (ZILBER-
MAN; MAGALHAES, 1984, p. 41-60). As representagdes possiveis na esfera
literaria assumem valor relevante para o leitor quando a experiéncia com o texto
repercute na compreensao de mundo e num posicionamento ativo e consciente
perante o real.

A formacdo do leitor, por meio da fantasia na literatura infantil e juve-
nil, deve atuar na sua educacgdo estética e sensibiliza¢do para a experiéncia com
a arte, na formacdo cultural, e no seu olhar critico sobre as vivéncias em socie-
dade, especialmente nas suas relagdes sociais, instaurados pela harmoniosa
sintonia com os contextos da condi¢do humana, em face das tematicas que
compdem a matéria narrativa.

Fantasia e real na tematica da literatura infantil e juvenil de Assis Brasil

A tematica na literatura infantil e juvenil é de suma importancia para o
enderecamento as criangas e aos jovens quanto aos seus niveis de desenvolvi-
mento cognitivo. E através desse constituinte estrutural da narrativa que o leitor
mirim pode aproximar-se do real. Em geral, as tematicas propostas no texto
infantil e juvenil tém, a rigor, ligacdo com as necessidades existenciais do leitor,
bem como com a relagdo que este pode ter com a vida social, conectando-o as
situagdes colhidas do real. A presenca da fantasia na narrativa infantil e juvenil
de Assis Brasil permite uma maior aproximagao por parte do leitor mirim aos
seus anseios existenciais e, naturalmente, a sua vida em sociedade. Nessa pers-
pectiva, Magalhaes (2001) afirma que o texto literario infantil deve apresentar
temas as criangas considerando os limites de compreensao dela e os seus possi-
veis interesses, propiciando ao leitor uma oportunidade de conhecer a si mesmo.

Tomando como exemplo Monteiro Lobato, que introduziu tematicas
diversas, na sua produc¢do infantil e juvenil, inclusive aquelas que antes eram
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destinadas a literatura enderecada aos adultos'’, observamos que Assis Brasil,
assim como Lobato, se vale do recurso a fantasia para colocar em pauta a criti-
ca, o debate e a reflexdo sobre o real.

O autor piauiense trata de uma variedade de temas que se mantém atu-
ais na sua produgao literaria infantil e juvenil, delimitada aqui com publicag¢des
das décadas de 1980, 1990 e 2000. Do inicio da sua carreira aos dias de hoje,
Assis Brasil apresenta, ao leitor do género, mundos, culturas, personagens e
eventos diversificados, que podem provoca-lo e desafiar o seu horizonte de ex-
pectativas.

Por isso, é preciso possibilitar & crianga e ao jovem a oportunidade de
conhecer assuntos que venham ao encontro de sua condicdo infantil. E igual-
mente necessario que se abordem esses temas de maneira que o destinatario
possa interagir com o real, que lhe é proximo. Dai é que se faz importante o
recurso a fantasia, que serve de elemento de aproximagao do leitor com ques-
tdes necessarias ao seu amadurecimento existencial.

A seguir, analisaremos a relacdo da fantasia com o real nas seguintes
tematicas pertinentes ao contemporaneo, que estio presentes nas narrativas
literarias correspondentes do autor Assis Brasil: “cultura indigena” (Os desafios de
Kaito, 1985a), “curiosidade cientifica” (Contatos imediatos dos besouros astronautas,
1985b), “relacdo entre pais e filhos” (Os habitantes do espelho, 1994), “aquisi¢do
de conhecimentos” (Os mnadinhas, 1995), ‘“relacionamento entre adul-
to/crianga/animais” (Nemo, o peixinho filosofo, 2009a) e “relagdo entre nature-
za/cultura” (Um poeta chamado grilo, 2009b).

Tematica cultura indigena

Das tematicas presentes nas narrativas infantis e juvenis de Assis Brasil,
ressaltamos a cultura indigena, que se apresenta em grande parte da sua obra'®,
configurando a diversidade cultural que forma a gente brasileira. Para analise,
selecionamos a obra Os desafios de Kaito, que aborda a cultura do indio, enfocan-
do o papel da memoria coletiva na transmissdo e preservacdao da cultura nas
comunidades indigenas.

7 Ver a esse respeito: SANDRONI, Laura. De Lobato a Bojunga: as reinagdes renovadas. Rio de
Janeiro: Agir, 1987. p. 14.

18 O nome do autor consta no catalogo intitulado O indio na literatura infanto-juvenil no Brasil, organi-
zado por Cleide de Albuquerque Moreira e Hilda Carla Barbosa Fajardo, publicado em 2003, pela
Fundagio Nacional do Indio (FUNAI)/Departamento de Documentagio (DEDOC). O menciona-
do catalogo apresenta somente trés livros (Os desafios de Kaito, O destino é cego € Yakima, o menino-onga)
de Assis Brasil que se centram na tematica indigena, embora a presenc¢a do indio se encontre em um
numero bem maior de obras infantis e juvenis do autor. (Ver: MOREIRA, Cleide de Albuquerque;
FAJARDO, Hilda Carla Barbosa. O indio na literatura infanto-juvenil no Brasil. Brasilia: FU-
NAI/DEDOC, 2003).
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Atualmente, a diversidade cultural rege as recomendacdes de leitura pa-
ra o publico infantil e juvenil, ampliando o horizonte em diregao a diferenca e
em relacdo a forma de olhar o outro, ou seja, olhar para outras culturas, sem
discriminagdo e sem preconceitos. No que diz respeito ao indio, embora este
tenha uma forte presenga na construgdo das relagdes sociais do povo brasileiro,
ainda nao alcangou visibilidade e respeito plenos, tampouco logrou integrar-se
totalmente & memoria coletiva da sociedade brasileira como elemento formador
da sua génese cultural.

Assim, ¢ licito dizer que as questdes que convergem para a cultura do
povo indigena sdo relevantes na aquisi¢do de conhecimentos pelos leitores mi-
rins, pois isso pode conduzi-los para o reconhecimento dessa gente das origens
do Brasil, que sempre reivindica pelo simples viver com a natureza, sem depre-
da-la, convivendo em equilibrio. Em Os desafios de Kaito percebemos que a tema-
tica cultura indigena esta presente na tentativa de difundir e preservar a cultura
desses homens e mulheres, que habitam o territorio brasileiro, desde tempos
imemoriais.

A fantasia nessa tematica apresenta-se através das lendas indigenas con-
tadas ao protagonista curumim Kaito, que é escolhido para ser o guardidao da
memoéria do seu povo e, igualmente, contador dessas mesmas historias, assu-
mindo uma posi¢do social que perpetua a heranca cultural do seu povo. Desse
modo, naturalmente, a fantasia permeia as crengas, 0s ritos e 0s costumes da
cultura indigena, mostrando-se recorrente na manutencdo das comunidades
indigenas, através da transmissdo do legado que lhe é conferido.

Com o enredo alinhavado por narrativas orais do povo kamaiura, con-
tadas por Tamai, Kaito enfrenta os desafios, auxiliado por sua coragem, talento
e capacidade de evocar o passado, preservado pela memoria coletiva celebrada
pelo indio-memoria. A agdo narrada diz respeito ao rito de passagem do curu-
mim que se tornara adulto, assumindo a fun¢do de guardidao da memoria de seu
povo. Para isto, € preciso enfrentar os desafios, ou seja, vencer as provas, para
mostrar-se habilitado a abragar a missdo para a qual foi escolhido. O didlogo
entre Kaito e seu avd Tamai, o indio-memoria, ao qual o jovem iria suceder,
mostra que, para chegar ao status de indio-memoéria, era preciso vencer muitas
provas, segundo verificamos no trecho a seguir:

Kaito interrompeu Tamai de repente:

— Av0, ndo ¢ do gavido-rei que tenho de tirar a pena vermelha, para passar
de curumim a homem, de pebkaag a pemb?

— Assim serd, Kaito. Mas primeiro vocé vai ter que merecer o diadema de
japu e a bragadeira araviri, de penas azuis de arara. Primeiro torna-se um
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Kamaiura e depois um guerreiro verdadeiro (BRASIL, 1985a, p. 50, grifo
do autor).

Ao longo do seu aprendizado, Kaito vai guardando, na memoria, as
narrativas que Tamai lhe transmite, trata-se de penetrar num outro tempo, defi-
nido por Eliade (2000) como um tempo “sagrado”, ou seja, o tempo primordial,
tempo das origens, quando o mundo comegou, conforme constatamos no trecho
que segue:

— Kaito, antigamente tudo era de outra forma, muitos e muitos anos atras
no tempo. O homem branco ainda nio existia e nem ameagava com as
suas maquinas e armas de fogo. A gente vivia bem e feliz. Os bichos e as
aves se misturavam com as pessoas e até falavam a sua lingua, e se casa-
vam uns com os outros (BRASIL, 1985a, p. 9).

A narrativa Os desafios de Kaito possui, portanto, uma fundamentagao
mitica, visto que evidencia elementos da estrutura narrativa do mito, como re-
torno ao tempo das origens, rituais de atualiza¢ao do passado e um her6i que se
submete a provas para habilitar-se a um determinado papel social. Portanto, a
assimilacdo dos valores socioculturais das nag¢des indigenas pode propiciar ao
leitor mirim o respeito a essas comunidades e ainda a interagdo com uma outra
cultura, que, por razdes antropologicas, deve se consolidar 2 medida em que a
crianga e o jovem conhecem suas raizes pelas narrativas do universo do indio,
que explicam a criagdo do homem e do mundo que o circunda.

Tematica curiosidade cientifica

Na obra Contatos imediatos dos besouros astronautas, a tematica curiosida-
de cientifica predomina na narrativa, trazendo a tona desejos e pretensdes pro-
prias da condi¢do infantil. Essa tematica sempre foi e sempre serd atrativa ao
leitor infantil e juvenil. O conhecimento de planetas e seres interplanetarios,
através de viagens espaciais propicia ao leitor o exercicio da imagina¢do. Com o
recurso a fantasia, o protagonista dessa narrativa, o menino Didi, se desloca no
tempo e no espago.

As questdes relacionadas ao espago sdo suscetiveis de maior interesse
por parte do leitor mirim, haja vista que a natureza desse assunto ja se apresenta
de forma fantasiosa. Os objetos que provocam essa fantasia sao signos que re-
metem ao deslocamento no tempo e no espago. O protagonista que deseja ga-
nhar uma nave espacial em seu aniversario ndo acredita na visitacdo dos seres
alienigenas quando se fazem presentes. Contudo, a crianga quando esta propen-
sa ao sonho e ao desejo de viajar pelo espago, ela aceita o pacto em razido de
uma vontade de conhecer o misterioso, o que nao € tangivel no cotidiano. Nessa
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narrativa, a curiosidade cientifica resulta de anseios da imagina¢do, por meio do
brinquedo, que durante o enredo transforma-se em maquina para viagens dis-
tantes, para além do planeta Terra.

O enredo se desenvolve a partir da aquisicdo de uma estacdo espacial
em miniatura pelo garoto. Além dos conhecimentos prévios sobre astronomia e
astronautica, o garoto, ao se deparar com os seres alienigenas (besouros), adqui-
re mais conhecimentos, quando estes descrevem as belezas do Universo. A re-
du¢do do menino ao tamanho dos besouros pode ser entendida como um cami-
nho para a integracdo com os seres animais, além de o conectar ao seu proprio
habitat. A viagem realizada, gragcas ao seu novo tamanho e curiosidade cientifi-
ca, amplia os seus horizontes sobre a importancia da vida no Universo: “Ele
aprendeu, com os besourinhos-astronautas, muita coisa, como saber, por exem-
plo, que o Universo ¢ uma espécie de Grande Coragdo, que pulsa, como todas
as coisas vivas, expandindo-se e se retraindo” (BRASIL, 1985b, p. 62).

A ciéncia para a crianga pode ser apreendida como uma espécie de uni-
verso em que seus fendmenos podem ser caracterizados como brincadeiras. Isso
pode se dever aos limites que o individuo tem na sua formagdo, enquanto ser
que vive em plena dimensao terrestre. Dai, se justifica o sonho em algar voos, se
deslocar rumo aos planetas, neste caso, o que, de certa maneira, pode povoar
sua imaginagao natural.

Em Contatos imediatos dos besouros astronautas, o tema curiosidade cienti-
fica também provoca reflexdes acerca da ligagdo da crianga com seus pais e da
experiéncia com a morte. A ciéncia ¢ destaque nessa narrativa, tendo em vista
que o protagonista ¢ um conhecedor da matéria. A ciéncia que, em toda a narra-
tiva, é apresentada também como um elemento imaginativo do pensamento da
crianga, revela objetos e ideias possiveis de uso no mundo real. A fantasia nessa
tematica também vislumbra conectar os possiveis sonhos e pretensdes de crianga
as aventuras da humanidade que objetivam numa evolu¢ao da ciéncia, que tera
sua fungdo apropriada na sociedade.

Muitos sdo os objetos criados no planeta dos besouros. Por sua tecnolo-
gia avangada, o uso desses objetos na Terra seriam considerados magicos, como
o livro-gravador, a pilha-transmissor, a bicicleta-elétrica e a tartaruga-robo: “A
tartaruga era de fato muito inteligente. Tanto sabia fazer bolos quanto cozinhar
todo tipo de comida, além de ser uma 6tima dona de casa. Ela possuia uma
bateria atOmica para lhe dar energia durante mil anos sem interrupgao” (BRA-
SIL, 1985b, p. 69). Além de provocar uma reflexdo sobre o milagre da vida, esta
obra permite que o leitor faca uma reflexdao, também, sobre a ciéncia.

Diante dos acontecimentos desenvolvidos em Contatos imediatos dos be-
souros astronautas, podemos acrescentar que, em sintonia com o espirito do garo-
to protagonista, o leitor se reconhece na personagem e se envolve com o enredo,
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marcado por episoddios que transcendem a vida na Terra. Essa tessitura do ludi-
co com o reflexivo constitui oportunidade de emancipagdo para criangas e jo-
vens leitores, propiciada pela fantasia na literatura.

Tematica sobre a relagcdo entre pais e filhos

A narrativa Os habitantes do espelho possui uma tematica sobre a relagiao
entre pais e filhos, evidenciando também questdes relacionadas ao sobrenatural
e ao sonho. Esses aspectos alinhavam a tematica citada, numa tentativa de man-
ter a ligacdo natural entre pai e filho. O enredo é marcado por mistério, aventu-
ra, suspense, coragem e emog¢ao, onde o desejo de reconstituir a familia é o que
desenvolve a narrativa.

Questdes relacionadas aos lagos familiares constituem uma tematica
bastante atrativa para o jovem leitor, sobretudo quando se trata da relagao entre
pais e filhos. O protagonista dessa obra, Nelinho, é o individuo-chave, que vai
tentar recuperar a presenca do pai no seio da familia. Numa postura ativa e
autdbnoma, o jovem desvenda o mistério que envolve o desaparecimento do pai.

A tematica em questdo pode ser percebida também através de simbolos
que envolvem o enredo. O grande espelho presente na narrativa € o elo entre a
existéncia do pai e do filho, consolidando as relagdes de afeto entre ambos, ge-
radas pelo espelhamento que se tem do pai. Este membro da familia considera-
do também componente fundamental, é modelo para o filho, principalmente
quando este tem a necessidade de descobrir e partilhar o mundo também ao seu
lado.

Esse tema também pode ser encarado como um desafio para a crianga e
o jovem, que, de alguma forma, perde o pai, seja por motivo de separagido con-
jugal, seja por morte. No caso dessa narrativa, o pai, Mundinho, desaparece
misteriosamente quando se depara com um espelho, sendo atraido para outro
mundo, um lugar magico. Assim, as interpretagdes podem levar o leitor a varios
entendimentos. No entanto, o que amarra o enredo é o fato de que o filho sente
a falta do pai, para o equilibrio da familia, e empreende uma busca até conseguir
reunir todos os membros da familia, numa convivéncia plena.

Neste enredo, observamos que se faz presente na narrativa uma ambi-
guidade entre sonho ou devaneio. Dai recuperarmos o pensamento de Freud
(1996), a respeito do devaneio, que afirma que a fantasia pode ser experimenta-
da por qualquer pessoa e em qualquer fase da vida. No caso de Os habitantes do
espelho, 0 jovem consegue penetrar no quarto do espelho numa noite em que
sente um cansaco e sono estranhos, acordando com uma neblina envolvendo a
atmosfera da casa. Desse episodio, podemos depreender que ndo ha uma certe-
za se a personagem esta vivendo aquela situac¢do fantastica ou se tudo ndo pas-
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sou de um sonho, ou mesmo de um devaneio. O fato é que Nelinho ultrapassa o
outro lado do espelho, tornando-se “invisivel”, pois as pessoas que estavam do
outro lado nao o percebiam, somente as flores e o esquilo, que agem como seres
humanos interagem com ele.

Desse modo, a relagdo fantasia e real evidencia-se nas agdes magicas
vividas por Nelinho, possibilitando um deslocamento para um lugar fantastico,
através de um grande espelho, o que propiciara o resgate de seu pai. “Ah, quan-
do ele me visse, que surpresa e alegria. Com todo o corpo ja “dentro” do espe-
lho, olhei para tras e vi simplesmente a superficie plana, pois ali ndo havia né-
voa saindo dele” (BRASIL, 1994, p. 39).

As citagdes das obras Jodo e Maria e Alice através do espelho” demonstram
que o garoto é um leitor ativo, evocando na sua memoria acontecimentos fan-
tasticos experimentados por meio da leitura dessas obras literarias, relacionando
o mundo da fantasia e 0 mundo real. Os episddios que se ligam as obras lidas
sao o caminho marcado com uma linha de nailon para nao se perder, e o pro-
prio mundo fantastico que ele descobre ao atravessar o espelho. A esperteza e a
criatividade de Nelinho pontuam a sua travessia para a outra dimensdo, isso
podera refletir nas experiéncias de mundo real do leitor do livro. Esse recurso a
intertextualidade utilizado na linguagem pode ser considerado como uma estra-
tégia positiva para a interagdo do leitor com a obra, motivando-o a transitar por
outras narrativas citadas ou evoca-las na memoria, para a ampliagcdo da experi-
éncia como leitor e, por conseguinte, da sua fungdo formativa e aplicavel a vida.

O processo da fantasia também pode ser constatado na presenca de se-
res inanimados, e no caso da narrativa de Assis Brasil, elementos do reino vege-
tal que ganham atributos humanos e dialogam com os protagonistas, como ¢é o
caso de um lirio branco que ¢ interpelado por Nelinho:

Ainda no jardim, passei perto de um belo lirio branco e perguntei, meio ao
acaso, sem esperanca de resposta:

— Vocé sabe onde esta meu pai?

— Va em frente, Nelinho, que vocé esta no caminho certo. Seu pai esta la
na carpintaria trabalhando — respondeu o lirio.

Fiquei todo arrepiado e achei que estava sonhando, que tudo aquilo niao
passava de um sonho.

19 As referidas obras sdo, respectivamente, de autoria dos irmios Grimm e de Lewis Carroll.
GRIMM, Jacob e Wilhelm. Os contos de Grimm. Traducgdo: Tatiana Belinky. Sdo Paulo: Paulus,
1989; CARROLL, Lewis. Aventuras de Alice no pais das maravilhas; Através do espelho e o que
Alice encontrou por la. Tradugdo: Maria Luiza X. de A. Borges. Rio de Janeiro: Jorge Zahar, 2009.
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[.]

Mas dessa vez ndo consegui nada e achei que tudo era real, eu de fato es-
tava vivendo aquilo (BRASIL, 1994, p. 40).

O lirio transmite uma mensagem de otimismo e perseveranga a Nelinho
na busca pelo pai, demonstrando um compartilhamento com o desejo do garo-
to. Citamos, ainda, os girassois, que tentam impedir a saida de Nelinho e seu
Mundinho do mundo fantastico:

A gente caminhava devagar, por causa do escuro quase total do ambiente.
Quando comegamos a entrar no jardim da casa, dois girassois enormes
barraram a nossa passagem e um deles disse:

— Seu Mundinho pode voltar, mas o menino Nelinho fica aqui.

Aquilo foi um grande choque, fiquei com os cabelos da nuca arrepiados,
as minhas pernas voltaram a tremer.

[.]

— Sabia que néo ia ser facil, Nelinho. Volte vocé, volte pra sua mae, que ja
deve ter dado falta de vocé.

[...]
— Nao, pai, vamos juntos, este girassol ndo pode impedir.

— Os girassois sao os guardides aqui do lugar. Ja é tarde para mim, Neli-
nho, fiz sua mae sofrer muito com a minha auséncia.

— Nao ¢é tarde, pai — gritei. — Esta enganado, mamae quer o senhor de vol-
ta, so fala nisso, e eu também quero.

[.]

— Por que querem fazer essa maldade, soldados-girasséis? Querem separar
um pai de seu filho? De sua familia?

[...]

— Como demonstraram muito amor um pelo outro — disse o primeiro gi-
rassol —, um dia seu Mundinho vem buscar o filho (BRASIL, 1994, p. 49-
50, grifo do autor).

Diante da demonstragdo de amor na relagdo entre pai e filho, como
num passe de magica, as personagens conseguem voltar ao mundo real. Com
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isso, inferimos que os girassois cedem ao pedido do garoto, ilustrando, exem-
plarmente, que se devem cultivar sentimentos de bondade entre os membros da
familia. O protagonismo de perfil libertario de Nelinho, incursionando num
mundo paralelo e desafiando o medo em nome do desejo de reencontrar o pai,
nos leva a pressupor que essa emancipagdo também se estenda aos leitores da
narrativa.

Tematica aquisicao de conhecimentos

Na obra Os nadinhas, a tematica aquisicao de conhecimentos predomina
na narrativa, por meio da relagdo entre adulto e crianga, ou seja, avo e neto.
Esse tema considerado também uma das fungdes da literatura infantil e juvenil,
se faz presente de forma ludica e imaginaria. Luquinha € o narrador da histéria
sobre os Nadinhas. Na época que conheceu 0s pequenos seres era uma crianga
com cinco anos de idade que admirava a profissao de escritor de artigos e livros
(jornalista) do avd Mateus. As experiéncias repassadas pelo av0 enriquecem a
formacgao da crianga Luquinha.

A aquisi¢do de conhecimentos se concretiza na obra por meio de didlo-
gos entre o avd e o neto, e, notadamente, através dos livros do escritorio do avo,
primeiramente, pelo grande dicionario. A formag¢dao de Luquinha, como indivi-
duo, é pautada pelas experiéncias do avd e por seu contato com os livros. Alias,
a relagdo da crianga com o livro nessa obra € o que faculta o desenvolvimento
do enredo. Os seres imaginarios, vistos apenas por Luquinha, sdo o elo perma-
nente da crianga ao mundo da leitura. A respeito disso, citamos o trecho a se-
guir: “E assim, por meio do convivio com as palavras, meu aprendizado foi
rapido. E meu interesse ndo era exatamente porque podia consultar a vontade o
dicionario do meu av0, mas porque fiz uma grande descoberta, que iria me
atrair ainda mais para as palavras e os seus significados” (BRASIL, 1995, p. 16).
A descoberta dos seres imaginarios € o exercicio de uma a¢do libertaria no nivel
psicologico da crianga, que repercute na praxis de vida e se renova a cada leitu-
ra, estimulando a relacdo da crianca leitora com o mundo, conforme as duas
teses de Jauss (1994), no tocante a formagido do horizonte de expectativas (se-
gunda tese)? e a relagdo entre literatura e vida social (sétima tese)?.

» Horizonte de expectativas pode ser entendido como um “saber prévio” do leitor com base no
sistema de normas vigentes na sociedade, “com base no qual o novo de que tomamos conhecimento
faz-se experienciavel, ou seja, legivel por assim dizer, num contexto experiencial”. (Ver: JAUSS,
1994, p. 28).

2 Segundo Jauss, o sistema de normas em que se baseia o horizonte de expectativas nio é somente
estético, mas também social. “A relagao entre literatura e leitor pode atualizar-se tanto na esfera
sensorial, como pressao para a percep¢ao estética, quanto também na esfera ética, como desafio a
reflexdao moral”. (Ver: JAUSS, 1994, p. 53).
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Com os processos de alfabetizagido e formacao de leitor sendo conduzi-
do por um adulto da familia, depreendemos que ndo s6 a escola ¢ enderecada a
tarefa de formar o individuo, mas também a familia, que, naturalmente, esta
mais proéxima da crianga, na sua vida cotidiana. A forma ludica como Luquinha
adquire conhecimentos, direciona, acentuadamente, a interpretacdo do leitor
para a importancia do livro literario na sua formagao existencial. Algumas obras
classicas da literatura ganham destaque na narrativa, principalmente quando os
Nadinhas se veem obrigados a se mudar de “pais” (livro). Com isso, podemos
compreender que o dicionario, antes habitado pelos seres imaginarios, se consti-
tui de estaticidade, enquanto que os exemplares literarios tém uma certa dina-
mica, como a vida social.

Em se tratando da transmissao de ideias e conceitos, podemos citar com
um exemplo de trecho de um evento narrativo em Os nadinhas, que, além de
discutir o sentido de palavras como “cidaddo” e “cidadania” aborda, ainda, a
importancia da unido entre os povos:

Entdo, de repente, eles sairam dali e passaram para uma casa bem proxi-
ma, onde eu pude ler, soletrando:

— Nacionalidade... Condicdo... propria de cidaddo... de um pais. Qualidade do
que é... nacional, pais de... nascimento — e pensei que os Nadinhas sabiam
que iam para um pais estrangeiro, o que os deixou indecisos quanto a isso.

Ninguém quer perder a sua patria, sem mais nem menos, ndo é mesmo? E
na casa nacionalidade, todos unidos, eles estavam resolvendo o maior
problema das suas vidinhas. Mas era justamente essa casa que iria lhes dar
o sentido de unido que deveriam conservar no outro pais, unido como po-
VO € COmo nagao.

Era isso! Pulei de contente. Os Nadinhas sabiam disso (BRASIL, 1995, p.
59, grifo do autor).

Os Nadinhas passeavam entre as “palavras-casas” do dicionario, con-
forme o entendimento de Luquinha, e numa necessidade de mudanga de livro,
eles param na palavra “nacionalidade”. Apesar de manterem como casa princi-
pal a palavra “nada”, o movimento realizado para aquela palavra pode ser con-
siderado como uma postura identitaria, demonstrando, & crianga protagonista
ou leitora, um sentimento patrio. As ag¢Oes fantasticas protagonizadas pelos
Nadinhas neste enredo sao a tdnica para o exercicio da imagina¢ao de Luqui-
nha. A aquisi¢do de conhecimentos através da fantasia possibilita o amadureci-
mento da crianga protagonista. Além de considerarmos as personagens imagi-
nadas pela personagem como marca da presen¢a do elemento fantasia na obra,
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elas também possibilitam a crianga, tanto personagem como leitor, conhecer
outros mundos por meio da leitura.

E valido ressaltar que a mengdo sobre o conhecimento de outras perso-
nagens na narrativa de Os nadinhas, como os trés mosqueteiros, Alice do pais das
maravilhas, Robinson Crusoé e Gulliver, demonstra uma evidente formacido
leitora de Luquinha no 4mbito da familia, iniciando-o ao universo literario.

A relagdo entre fantasia e real ocorre de maneira que os significados das
palavras sdo apreendidos através da dindmica do enredo. Como a crianga prota-
gonista é suscetivel a fantasia, de modo natural se d4 o processo de conhecimen-
to de mundo, com o auxilio do adulto, o av0, e das personagens fantasticas, os
Nadinhas. Assim, a visdo propria da crianga se constroi a medida que esta vai
tendo contato com visdes diversas acerca do real.

Tematica relacionamento entre adulto/criang¢a/animais

O relacionamento entre adulto/crianca/animais é tematica da obra
Nemo, o peixinho filosofo, se desdobrando em outros temas mais estritos que apon-
tam para uma convivéncia mais harmodnica entre os seres, como a busca pelo
conhecimento, questionamentos e reflexdes acerca da vida no mundo. O enredo
¢ marcado por imagina¢do, aventura, descobertas e suspense. O relacionamento
entre adulto/crianga/animais é muito marcante nesta obra, que apresenta rela-
¢Oes entre pessoas e animais, trazendo visdes de mundo que se consolidam no
imaginario infantil e juvenil através da fantasia e do real. Esse amalgama narra-
tivo, posto aos jovens leitores, pode promover uma formag¢do cognitiva com um
olhar critico para o mundo que os circunda.

A tematica mencionada indica que, através da interacao entre pessoas e
bichos, é que o respeito a natureza se tornaria imperativo por parte dos seres
humanos. O garoto Dil, protagonista da narrativa, deixa claro, ao peixe, que,
embora este tenha nome de gente, ele ndo é um ser humano. Essa postura marca
as posi¢oes dos seres no nosso planeta, definindo as conexdes de comunicagdao
entre eles, para uma harmonia entre as espécies, pois, na visio de mundo do
protagonista, homens e bichos seriam todos animais, ficando implicito que ha-
veria a espécie animais humanos, que se distingue dos outros animais.

Entdo mais um dia, mais uma expectativa, mais uma esperanca... de que
agora fosse tudo mais facil na comunicagdo com o comandante Nemo.
N3ao seria bom eu primeiro dizer pra ele que fora batizado com um no-
me... um nome de gente? Dai ja poderia estabelecer uma diferenca entre
um peixe e um menino, quero dizer, entre um peixe e um homem. Duas
espécies de animais diferentes, Nemo, e assim era o resto do mundo
(BRASIL, 2009a, p. 45).
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Como base do relacionamento entre os seres esta o eixo do desejo de
conhecer, de interagir. O jovem Dil descobre, por meio da fantasia, uma forma
de se comunicar com o peixinho Nemo, revelando uma postura ativa diante do
desconhecido. Dessa maneira, o garoto descobre um canal de comunica¢iao
entre 0 homem e os animais, garantindo a sintonia nos dialogos que envolvem
uma troca de conhecimentos. Nemo declara para o garoto que deseja conhecer
o mundo terrestre, 0 mundo do outro lado do aquario. Assim, Dil inventa uma
roupa equipada para o comandante peixinho, em que possa respirar fora d’agua,
um escafandro invertido, ou seja, uma roupa toda adaptada para se encaixar no
peixinho-vela, em que o tanque de oxigénio ¢ substituido por um tanque de
agua. O tema central da analise se faz necessario para a vivéncia harmoniosa no
mundo real. As experiéncias vivenciadas pelas personagens Dil e Nemo sdo a
tonica desta narrativa, em que prevalece o didlogo e ndo a competicdo entre os
individuos.

Nemo, o peixinho filosofo pode ser comparada a outra obra classica da lite-
ratura, Vinte mil léguas submarinas, do escritor francés Jules Verne, uma historia
protagonizada pelo capitio Nemo, com o seu fantastico submarino, o Nautilus
(VERNE, 1970). Esse didlogo entre ambas as narrativas permanece a relagao
entre fantasia e real através da intertextualidade. As referéncias a essa obra ca-
nonica da literatura universal em Nemo, o peixinho filésofo, comegam a partir do
nome do protagonista, Nemo, e prossegue em outros elementos da narrativa,
como na inven¢ao tecnologica, representada pela criacdo de um escafandro
adaptado ao peixe, utilizando agua, ao invés de oxigénio, para que ele pudesse
respirar. A citagdo da obra de Verne na narrativa de Assis Brasil, de certo modo,
legitima a presenca da fantasia, como elemento fundamental no género infantil
e juvenil e ainda ajuda a integrar o jovem leitor a rede de leituras de classicos da
literatura, por meio da intertextualidade, aspecto presente em algumas obras
infantis e juvenis de Assis Brasil. A respeito disso, citamos o trecho seguinte:

— Entdo vamos batizar os peixinhos, tio? — falei.
— Vocé ja pensou em alguma coisa, Dil?

— Ja pensei. Olhe aqui, estes peixinhos, como o senhor falou, ndo sdo da
espécie dos peixes-vela?

— Sim, sdo peixes-vela.

— Entéo pensei assim, olhando pra eles. O macho, que ¢ maiorzinho, nio
parece um submarino?

— Sim, vocé tem razdo, parece um submarino, com aquela quilha no alto
do seu dorso... E ai?
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— Pensei no submarino daquela historia das 20 mil 1éguas submarinas, o
senhor conhece?

— Claro, muitas criancas e adultos ja leram essa historia daquele escritor
francés chamado Jules Verne.

— Ai pensei no nome do capitdo do submarino, comandante Nemo.
— Nemo? E este o nome do peixe?
— Sim, tio, tem tudo a ver (BRASIL, 2009a, p. 22-23).

A presencga de um garoto leitor na narrativa literaria pode levar o publi-
co leitor, seja crianga ou jovem, a assumir uma postura positiva no que diz res-
peito a leitura, haja vista que o relacionamento entre as personagens se da pela
via de intercimbio de conhecimentos.

As ag0es fantasticas em Nemo, o peixinho filosofo dao conta de um enredo
que preza pela fantasia nos atos existenciais, no pensar e no agir, referindo-se as
reflexdes e criatividade, surgidas ao longo da narrativa. A partir dessa analise,
inferimos que a coexisténcia da fantasia e do real é valida para o desenvolvi-
mento cognitivo da crianga, pois pode facilitar no entendimento das suas de-
mandas intelectuais. Portanto, trata-se de uma obra questionadora que aponta
discussoes sobre 0 modo de viver da humanidade e como esta se comporta dian-
te da natureza.

Tematica relacdao entre natureza/cultura

A narrativa Um poeta chamado grilo aborda a tematica relagao entre natu-
reza/cultura, propiciando ao leitor aquisi¢ao de conhecimentos, que abrangem
desde a preservacdo do meio ambiente até o acesso da crianga a cultura, seja
através da literatura ou da musica. O enredo é marcado por aventuras, surpresas
e suspense, vividos pelas personagens que compdem a narrativa. Um velho grilo
poeta chamado Gui (Gui-gui-no) come¢a uma amizade com o sabio garoto
Rafael, quando vai morar em um tronco de arvore (pé de carambola) do quintal
do menino, pois passara de animal silvestre a urbano, devido ao desmatamento
desenfreado que destruira seu habitat. A relagdao das personagens com a nature-
za, nessa obra, assume o carater de denuncia e, simultaneamente, de conscienti-
zacdo do papel dos sujeitos na sociedade, enquanto individuos que deveriam
cuidar do espago do qual usufruem. Alids, o respeito a natureza é uma tematica
constante na trajetéria da produgdo infantil e juvenil de Assis Brasil. Nessa nar-
rativa, a discussdo acerca da natureza integra o homem ao meio em que ele
vive, na valorizag¢dao de cada a¢do que contribua para uma vida melhor. A fanta-
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sia, neste constituinte narrativo, se apresenta através dos didlogos entre o jovem
Rafael e o grilo Gui, que destacam assuntos importantes durante a convivéncia
que mantém. A procura por Gui pela cidade de Teresina, no Piaui, também
convida o leitor a incursionar em reflexdes sobre a condi¢io humana atrelada a
natureza.

Dessa forma, em Um poeta chamado grilo a tematica relagdo entre natu-
reza/cultura vislumbra que a crianga possa ter uma formagao existencial ativa e
consciente através de um caminho estético. A insercdo da literatura e da musica
nessa obra vai ao encontro de uma sensibilizacdo do leitor mirim através da
arte. Essa obra sintetiza muitas tematicas ja tratadas em outras narrativas do
autor, remetendo o imagindrio da crianga para o curso da visao humanistica
que, apropriadamente, vigora em muitas narrativas destinadas aos jovens leito-
res. Como enfatizam os editores Dilson Monteiro e Leonardo Dias (In: BRA-
SIL, 2009b, orelha): “Um poeta chamado grilo reitera e reescreve outros livros
infantis e juvenis do escritor”. A pluralidade de tematicas existentes talvez possa
propiciar ainda mais a aquisi¢do de conhecimentos, bem como incentivar o
exercicio da fantasia e da criatividade, através das visdes de mundo veiculadas
pela narrativa, além da oportunidade para que o leitor construa a sua propria
visdo.

Fantasia e real evidenciam-se nas a¢des de um grilo que canta e decla-
ma poemas de escritores nacionais, de modo que suas peripécias pela cidade
representam uma voz ativa na sociedade, e a0 mesmo tempo, transmite seus
conhecimentos a personagem Rafael e, por extensdo, ao leitor:

Naquela noite, Rafael e o proprio Gui dormiram tranquilamente, embala-
dos pelos versos do grande poeta. Quem diria que Gui conhecia o criador
sensivel de Amarante? E conhecia também H. Dobal, que se encantara ha
pouco... Os grandes homens sao assim, ndo morrem, se encantam como o
proprio “dono” da frase se encantou, Jodo Guimardes Rosa (BRASIL,
2009b, p. 35-36).

Nessa perspectiva, o enredo apresenta o atento cuidado ao planeta,
abrangendo todos os seres e a natureza. Isso pode ser visto nas situagdes que se
configuram como fantasticas: primeiro, na presenca de um grilo falante que é
expulso da mata, e, em seguida, na criagao de um instrumento musical exclusi-
vo para o animalzinho, uma rabeca em miniatura, entre outras acdes. Alias, é
através da arte, como ja afirmamos anteriormente, que esta narrativa apresenta
as questdes que dizem respeito a sociedade e aos outros seres, notadamente,
pelo seu conhecimento no campo da poesia. Dai se justifica sua posig¢do social
ser explicita no titulo da obra, evocando, também, o efeito do seu discurso,
mesmo tendo um carater estético. O contestamento ou contemplag¢do de cunho
ecologico é perceptivel nesta obra:
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Aquele pequeno grilo, por via da destrui¢do do seu habitat, lugar onde mo-
rava, passou de animal silvestre a animal urbano. Por isso vivia no pé de
um tronco de arvore, no quintal de uma casa. Embora ja envelhecido, ele
cumpria, pacientemente seu destino de final de vida: nostalgia, lembran-
cas do passado e, para ndo apressar o seu encantamento, ele cantava todas
as noites, porque era um poeta (BRASIL, 2009b, p. 7, grifo do autor).

O enredo tem como pauta a ecologia, destacando a relagdo do indivi-
duo com o espago da cidade e, por conseguinte, com a cultura, envolvendo,
sutilmente, ainda mais as criangas e jovens no amplo debate das questdes que
remetem para uma formagao existencial e de participe no mundo.

A relagao entre fantasia e real no corpus estudado revela significados
propicios a experiéncia estética, como também ao conhecimento sobre o mundo
e sobre a condicdo humana, e, ainda, reverberando na condi¢do existencial do
leitor, enquanto participe da sociedade. As personagens das obras analisadas,
sejam seres humanos ou seres antropomorfizados, possibilitam, por meio do
recurso a fantasia, a identificagdo do leitor, contribuindo para o processo forma-
tivo, que o destinatario do género, naturalmente, reivindica. Assim, as tematicas
abordadas vislumbram que a crianga possa ter uma formagio existencial positi-
va, por meio da experiéncia da leitura da literatura infantil e juvenil de Assis
Brasil.

Consideracoes finais

A fusdo entre fantasia e real nas narrativas infantis e juvenis de Assis
Brasil exerce uma fungdo essencialmente emancipatéria, atraindo o interesse de
criangas e jovens pelas questdes existenciais e pelas explica¢des sobre o funcio-
namento do universo. Dai, o contato do leitor com a narrativa infantil e juvenil
de Assis Brasil propiciar a construgdo de significados que o ajudarao a encontrar
sentidos nas tematicas abordadas para sua propria existéncia, pois o destinatario
pode construir a sua propria visdo de mundo, a partir da visdo de mundo veicu-
lada pela literatura.

A imaginagdo da crianca e do jovem leitor pode ser exercitada, tam-
bém, através das instdncias estruturantes que compdem a narrativa. Todas elas
tém estreita relagdo com a fantasia, mas sem perder o contato com o real, de
modo que o leitor possa circular, livremente, entre os dois mundos. Portanto, a
relacdo entre fantasia e real, que faz parte do principio constitutivo de todas as
obras analisadas, assegura a participacdo ativa do leitor e oferece a este novas
dimensdes existenciais, rompendo os seus limites como individuo no cotidiano,
e se estendendo para a esfera da imaginagio, e retornando a vida pratica, com o
seu horizonte ampliado para novos olhares sobre 0 mundo, diante do contato
estético com as seguintes tematicas tratadas no plano narrativo: “cultura indige-
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na”, “curiosidade cientifica”, “relacdo entre pais e filhos”, “aquisi¢do de conhe-
cimentos”, “relacionamento entre adulto/crian¢a/animais”, e “relacdo entre
natureza/cultura”. Assim, se concretiza o carater emancipatorio da obra litera-
ria, que proporciona ao leitor estabelecer um equilibrio entre sua vida pessoal e
sua relacdo com o mundo, circunscrevendo essa experiéncia literaria numa for-
macdo leitora que repercuta na sua humanizagdo, ou pelo menos na humaniza-
¢ao de conceitos construidos durante a sua travessia neste mundo contempora-
neo diverso e dindmico, enquanto sujeito consciente e critico das relagdes teci-
das entre o literario e o imaginario, e o literario e a vida social.
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DA LITERATURA AOS QUADRINHOS: AS PROVOCACOES AO
LEITOR NA CONTEMPORANEIDADE

Lucicléia Sousa Silva Passos
Patricia Katia da Costa Pina

Introducgao

Os textos literarios ndo sao escritos no vazio ou do nada para o nada,
antes sao construgdes que surgem da necessidade de se comunicar algo. Essa
comunicagdo, entretanto, s6 se concretiza quando ha um leitor que atribua sen-
tido para o escrito. Os textos, portanto, constituem apenas um poélo da situacdo
comunicativa, pois prefiguram o modo como pretendem ser lidos, mas se serdo
lidos tal como seus autores previram, isso ndo pode ser assegurado, haja vista
que cada leitor a partir de seu repertério, do momento historico e da forma co-
mo o texto chega até a si determina o modo como ele se posicionard ante o
escrito. A partir do momento em que as Estéticas da Recepcao e do Efeito pro-
puseram que ndo se deveria concentrar o olhar apenas sobre o autor e o texto,
mas também sobre o leitor, abandonou-se a ideia de que os textos possuiam
uma Unica interpretagdo correta e varias erradas e o leitor, por sua vez, passou a
ser visto como figura importante no processo de criagdo e circulagdo da palavra
escrita e impressa.

Ao se debrugar sobre essas questoes, Jauss (1971) vai nos dizer que uma
obra nunca é lida da mesma forma, mas em cada momento histérico, os leitores
atribuirdo sentidos outros a um mesmo texto. Iser (1974), por sua vez, vai nos
dizer que o texto traz leitores implicitos, que propdem caminhos de interagao,
indicando como o texto pode/deve ser lido. Para ele, a leitura € um jogo, cujo
prazer é determinado pelo fato de o texto ser incompleto e demandar a partici-
pacao ativa do leitor. Essa incompletude observavel na presenca dos vazios
textuais, que criam expectativas no leitor, que ora sao satisfeitas, ora sao nega-
das, promovem o prazer estético no ato da leitura.

Chartier (1996), a partir da retomada dos conceitos de Jauss e de Iser,
vai nos dizer que o texto prefigura sim seus leitores e, através das pistas textuais,
diz como pretende ser lido, no entanto, além dos mecanismos textuais, 0s me-
canismos editoriais, como o tipo do papel, o tamanho das letras, sao também
elementos que determinam o investimento afetivo e intelectual que o leitor de-
posita no texto. Ou seja, o leitor firma diferentes pactos com o que 1é segundo
seu horizonte de expectativas, segundo o momento histérico e a forma material
través da qual o texto chega as suas maos.
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Diante dessas ponderagdes, percebemos que as formas de se ler e de se
escrever literatura nao sdo as mesmas, mas diferem em cada época. Sendo as-
sim, dada a nossa preocupagdo com a formag¢io de alunos leitores e que perce-
bam a leitura como pratica que envolve a frui¢do, inquietou-nos pesquisar como
os leitores da contemporaneidade que léem na internet, na tela do computador,
tém sido convidados a se debrucgar sobre os classicos da literatura nacional. Para
efeito de limitagdo do universo desta pesquisa, optamos por trabalhar com os
textos de Machado de Assis, haja vista que além de ser um autor pelo qual te-
mos particular apreciacdo, trata-se de um grande nome de nosso canone litera-
rio, leitura obrigatoria desde o século XX, dentro e fora das escolas, por sua
contribui¢do como ficcionista, critico literario e principalmente pelo exercicio
dialogico proposto ao leitor através das estratégias constantes em sua vasta pro-
dugao literaria.

A questao norteadora dessa pesquisa foi a seguinte: como a transposi-
¢do do texto machadiano de O alienista para a linguagem dos quadrinhos, que
faz interagir texto verbal e texto visual, efetuada pelos adaptadores acima cita-
dos, contribuiria para aproximar o leitor contemporaneo de uma obra canonica,
essencialmente verbal, cujo ambito de construgdo e recep¢ao dista largamente
do universo digital e midiatico caracteristico das ultimas décadas do século XX
e do inicio de século XXI, e para a percep¢ao da leitura literaria enquanto frui-
cao?

Em face desse questionamento, nossa pesquisa teve como objetivos
compreender os mecanismos que presidiram a transposi¢do do conto O alienista
para a linguagem da HQ, investigando como tais estratégias editoriais e autorais
(no caso, autoria dos adaptadores, que se apropriaram, em primeira mao, do
texto machadiano e o “traduziram” para uma linguagem hibrida, verbal e nao-
verbal) funcionariam no estabelecimento de um processo de aproximacgdo entre
o leitor contemporaneo e o texto machadiano, corroborando para a percepgao
da leitura enquanto fruigao.

Para lograrmos entdo os objetivos que propomos com esta pesquisa, O
primeiro passo, foi a leitura minuciosa, detalhada, da adaptacao, estabelecendo
contraponto com o texto-fonte, a fim de pontuarmos quais os elementos da
narrativa que foram modificados pelos adaptadores. Tendo pontuado o que foi
alterado, acrescido, procuramos os autores que pesquisam a relagdo do leitor
com o texto literario e como as prefiguragdes textuais determinam a recep¢ao
dos textos, a saber, Hans Robert Jauss, Wolfgang Iser, assim como Regina Zil-
berman e Costa Lima, pesquisadores que comentam as obras desses estudiosos
das Estéticas da Recepgdo e do Efeito. A partir do constructo tedrico desses pes-
quisadores, buscamos estabelecer desde a capa da adaptacao como os leitores da
contemporaneidade sdo convidados a atribuir sentido ao texto machadiano,
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como sao convidados a adentrarem no universo textual do alienista e que pacto
esses leitores sdo convidados a estabelecer com esse texto.

A leitura, o texto literario, a adaptacao e o leitor

Como a palavra, como uma frase, como uma carta, assim também a obra
literdria ndo ¢ escrita no vazio, nem dirigida a posteridade, é escrita sim
para um destinatdrio.

Luiz Costa Lima, A literatura e o leitor, 1979, p. 09

A frase posta como epigrafe foi usada por Costa Lima como mote para
discutir a importancia do leitor para a literatura. Conforme pondera esse pesqui-
sador, os primeiros estudos acerca do objeto literario o tomavam como uma
criagdo a partir do nada — creatio ex nihilo- “como organismo fechado”, cuja es-
trutura deveria ser descoberta, havendo por conta dessa percep¢do apenas uma
leitura correta ou aceitavel do objeto literario (LIMA, 1979, p. 10).

Discordando dessa visdo, Costa Lima (1979), no texto “O Leitor de-
manda da literatura”, discorre acerca da linguagem poética, afirmando que o
texto literario se configura num espago em que o autor pode expressar-se tanto
intelectual quanto afetivamente, diferentemente do que ocorre nos textos argu-
mentativos. A luz desse pensamento, toda palavra, toda frase, todo escrito é
direcionado a alguém. Toda carta tem seu destinatario, alguém que atribuira
sentido a ela, respondendo aos apelos textuais que a mesma contém. De modo
analogo se porta o texto literario, que nao é, na percep¢ao do autor citado, uma
criagdo do nada ou para o nada, mas direcionado a leitores, que possivelmente
atribuirao sentido ao que leem.

Sendo assim, podemos afirmar que uma obra literaria ndo é criada ao
acaso, mas para certo publico, previsto e idealizado pelo autor, o qual projeta na
obra uma imagem de leitor que deseja ndo sé atingir como também construir.
Entretanto, como o autor apenas escreve o texto, no processo de materializagdo
deste, ou seja, no processo de edi¢do, outros sujeitos do impresso entram no
jogo, imprimindo, através do tipo de papel, do formato, do tamanho do livro,
das ilustragdes, novas significagdes ao texto original e construindo, também, um
publico simbolico, com o qual o livro ird interagir. Assim sendo, antes de chegar
as maos do leitor real, o texto traz um leitor implicito, que se desdobra em ou-
tros leitores implicitos apos transformar-se em livro.

Esse processo se da, por exemplo, com o conto O alienista, de Machado
de Assis, publicado em 2008 na versdo quadrinhistica por Cesar Lobo e Luiz
Aguiar. O texto que originariamente foi escrito para o publico do dezenove é
posto em circulagdo, na linguagem dos quadrinhos, para os leitores contempo-
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raneos, confirmando entdo o pensamento de Wolfgang Iser (1996, p. 11), o
qual, apoiado em Sartre, afirma que o leitor é elemento imprescindivel para a
escrita de uma obra, pois:

[...] o processo de escrever, enquanto correlativo dialético, inclui o proces-
so da leitura, e estes dois atos dependem um do outro e demandam duas
pessoas diferentemente ativas. O esfor¢o unido de autor e leitor produz o
objeto concreto e imaginario que € a obra do espirito. A arte existe unica-
mente para o outro e através do outro.

Diante disso, afirma-se que se ha uma adaptagdo da obra machadiana é
porque ha um publico receptor para esta, pois de que adiantaria publicar uma
obra, uma adaptagido se ndo existisse um publico que a recebesse. No caso da
adaptacdo em quadrinhos em analise, os adaptadores provocam o leitor con-
temporaneo, convidam-no a adentrar no mundo desse texto oitocentista de um
modo diverso do que fariam caso se deparassem com o texto em sua publicagio
original, justamente por se tratar de HQ. Isto é perceptivel desde a capa, onde a
disposicdo dos elementos ¢ feita de tal forma, que seduza, prenda a atengiao do
leitor. Segundo Mendo (2008), a disposi¢cdo de elementos na HQ pode guiar o
olhar do leitor e isso depende da habilidade do autor em criar focos de tensao.

Na capa da adaptagao de O alienista, um dos focos de tensao é a ima-
gem do personagem principal, algo comum nas narrativas em quadrinhos, isto
€, o personagem principal ndo s6 da nome a histéria como costuma ter sua ima-
gem exibida na capa das revistas. Além disso, o titulo é outro foco de tensdo,
aparece grafado com letras na cor vermelha, como se tivesse sido escrito com
sangue — como nos filmes de terror- sugerindo um clima de mistério, de suspen-
se e convidando o leitor a se deter sobre ele, pois “tamanho, cor, compactacao
tornam areas mais pesadas que outras, o que muitas vezes define o que deve ser
percebido primeiro” (MENDO, 2008, p. 50).

Podemos afirmar que todo o jogo de cores da capa- preto, verde e cinza-
projeta uma perspectiva “pesada”, aliada a imagem do personagem principal,
um homem sisudo e pensativo, que da janela de um escritorio, em meio a fetos,
livros, fumaga e uma caveira, observa os transeuntes, como se percebe na ima-
gem a seguir:
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e

MACHADO DE ASSIS i

Figura 1: Capa do livro. Fonte: LOBO; AGUIAR, 2008.

A capa da adaptagio mostra um pouco da leitura efetuada por seus
adaptadores e ja esboga o tipo de leitores que pretendem formar, o modo como
pretendem que os consumidores se acerquem de sua obra. Nesse sentido, pode-
mos conceituar uma adaptagdo como sendo uma leitura, o resultado do esfor¢o
do autor do texto-fonte unido a a¢do dos adaptadores, que em primeiro plano
eram leitores desse texto e, posteriormente, tornaram-se autores/recriadores, 0s
quais fardo esse texto dialogar com outros leitores talvez sequer imaginados
pelos autores.

Na obra em estudo, esse dialogo é mantido nao so6 pela capa como tam-
bém por meio das se¢cdes que apresenta. Uma delas, uma espécie de prefacio,
intitulado Uma historia muito louca, traz algumas informag¢des que guiardo o lei-
tor no processo de leitura da adaptagdo. Primeiro menciona-se que o conto O
Alienista talvez seja um dos textos mais populares de Machado de Assis. Este foi
adaptado em 1969 para o cinema sob o titulo Azyllo muito louco, para TV em
1993, em forma de minissérie (exibida pela rede Globo) e em 2006 foi adaptada
para a linguagem quadrinhistica por Francisco S. Vilacha (LOBO; AGUIAR,
2008; NARANJO; GUSMAN, 2008). Depois dessa primeira adaptagdo para
HQ, mais trés foram lang¢adas: uma em 2007, com roteiro e adaptagdo de Ga-
briel B4 e Fabio Moon, outra em 2008 por Lailson de Holanda Cavalcanti e a
ultima por Cesar Lobo e Luiz Antdnio Aguiar, objeto de estudo desta disserta-
¢ao.

Cada adaptagdo é o resultado das leituras que os adaptadores fizeram
do texto machadiano, cada uma tem suas singularidades, mas optamos pela
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ultima pela proposta dos adaptadores, pelo didlogo que é mantido como os
possiveis leitores da obra, aos quais se explica como estes devem adentrar no
mundo do texto. Apos apresentarem o conto e justificarem a escolha deste, Ce-
sar Lobo e Luiz Aguiar ddo uma informagdo muito importante, a de que se trata
de uma versdo autoral da narrativa machadiana em questdo, ou seja, a histéria
ndo foi apenas transposta para a linguagem quadrinhistica, mas foi recriada,
pois “Pelo facto de a leitura constituir sempre matéria de, pelo menos, dois tem-
pos, dois locais e duas consciéncias, a interpretagio mantém-se infinitamente
fascinante, dificil e essencial” (SCHOLES, 1983, p. 23). Portanto, se, como diz
Robert Scholes (1989), a leitura é o encontro de pelo menos duas consciéncias (a
do autor e a do leitor), no caso da adaptagdo, a leitura se configura como o en-
contro de muitas mais consciéncias, posto que, além da do autor, tem-se a dos
adaptadores intermediando o encontro do mundo do texto com o mundo do
leitor.

Ainda na secao Uma histéria muito louca, o leitor é informado acerca de
um personagem especial, o alienista alienado, uma espécie de duplo de Simao
Bacamarte - protagonista da historia, que inimeras vezes se intromete na narra-
tiva. Por fim, o leitor é convidado a ler as paginas finais do livro que trazem
“informag¢des e curiosidades que vale a pena conhecer” (LOBO; AGUIAR,
2008, p. 3). Essas informagdes dizem respeito ao processo de transposi¢do da
linguagem literaria, bem como aos costumes da sociedade brasileira do século
dezenove.

A introducgdo da narrativa é feita em duas paginas, em preto, branco e
cinza. Na primeira, em destaque, vé-se uma enorme casa, com varias janelas,
num local deserto, escuro, iluminada na lateral pela luz da lua. Em meio a escu-
riddo, pequenos olhos parecem vigiar a casa. Em seguida, véem-se as maos de
uma pessoa que escreve: “A ciéncia é meu emprego unico. Itaguai ¢ meu uni-
verso” (LOBO; AGUIAR, 2008, p. 5).
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Figura 2: introdugao. Fonte: LOBO; AGUIAR, 2008, p. 5.

Sdo as maos do alienista alienado, personagem que revisa as cronicas
de sua cidade natal, em que se encontram registradas seus estudos acerca da
saude da alma humana. No ultimo quadro, por sinal o maior, aparece o rosto
do alienista alienado, visivelmente desequilibrado. Esse ambiente misterioso,
insolito, é a provocagdo, é o passaporte para o leitor contemporaneo ingressar
no universo de O alienista.

Na pagina seguinte, o personagem surge carregando um candelabro,
andando pelo interior de uma imensa casa - que mais tarde o leitor vira a com-
preender que se trata da Casa Verde- tendo sua fisionomia destacada nos dois
ultimos quadros: descalgo, usando trajes tipicos de pessoas que se encontram
internadas em manicOmios, com olhar transtornado, afirmando tacitamente ter
juizo perfeito. Ou seja, desde o inicio da narrativa adaptada, Simao Bacamarte é
apresentado como louco.
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Figura 3: introduc¢do. Fonte: LOBO; AGUIAR, 2008, p. 6.

Observando as figuras 2 e 3, percebemos que o jogo de cores -preto,
branco e cinza- confere a narrativa, tal como ja observado na capa, o clima de
mistério, de suspense, que é 0 passaporte para que o leitor contemporaneo “via-
je” por “terras” que ndo sdo suas e se aproprie de “bens” que ndo sdo seus, co-
mo nos diz Michel De Certeau (1994,p. 269-70):

Bem longe de serem escritores, fundadores de um lugar proprio, herdeiros
de lavradores de antanho- mas, sobre o solo da linguagem, cavadores de
pocos e construtores de casas- os leitores sdo viajantes; eles circulam sobre
a terra de outrem, cagam, furtivamente, como nOmades através dos cam-
pos que ndo escreveram, arrebatam os bens do Egito para com eles se re-
galar.

Os leitores, contudo, para assumirem o papel de “viajantes”, como co-
loca De Certeau (1994), para circularem em territérios que nao sao seus, preci-
sam ser convidados, estimulados, é preciso que algum aspecto da narrativa des-
perte seu interesse, pois, como aponta Vicent Jouve (2000), a leitura é um pro-
cesso cognitivo, mas que também envolve aspectos afetivos. Ou seja, é preciso
que o leitor se identifique com algum aspecto do texto, enredo, personagem,
cenario, entre outros. Mas, quais aspectos de um texto escrito no século dezeno-
ve podem provocar o interesse de leitores de outro século? Descobrir esses as-
pectos no texto-fonte ou reescrever o texto de modo a introduzir aspectos de
identificagdo € atribui¢do dos adaptadores. Sdo eles que realizam o que Hans R.
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Jauss (1979, p. 50, 81) chama de atualizacdo textual, ou seja, a possibilidade de
uma obra do passado ser percebida dentro do horizonte contemporaneo por
efeito da leitura.

O texto de O alienista, escrito por Machado de Assis, permanece o
mesmo, respondendo ao que diz Roger Chartier (1998, p. 11) “[...] o escrito —
conservador, fixo, duravel- e as leituras- sempre na ordem do efémero”. A escri-
ta, portanto, preserva o traco, a letra, ¢ fixa, duravel e estavel, mas a leitura se
situa na ordem do efémero, ou seja, se modifica, pois cada leitor atualiza o texto
que 1é de diferentes formas, segundo o momento histérico, segundo sua baga-
gem cultural, entre outros. A efemeridade da leitura explica porque é possivel
encontrar quatro adaptagdes quadrinhisticas de um mesmo texto, haja vista que
cada adaptador atualizou a seu modo, por meio de sua leitura, o texto-fonte,
buscando aproximar o leitor contemporaneo desse texto de Machado de Assis.

Sendo assim, no processo de adaptagdo, além de conhecer bem o texto-
fonte, requer-se dos autores da adaptagdo que conhegam o leitor contemporaneo
e os seus modos de leitura. Esse leitor, conforme explica Canclini (2008), nao 1é
apenas material impresso, nem apenas livros, mas 1é quadrinhos, mensagens em
celular, fax, e-mails, outdoors, 1€ na tela de computador, enfim, 1€ de modo muito
diverso do que se lia por, exemplo, no século XIX. Inferimos, portanto, que os
modos de escrever da contemporaneidade contemplam os diferentes modos de
se ler.

Canclini (2008, p. 58), descrevendo tal leitor, ainda explica que este,
cada vez menos, 1€ livros inteiros, prefere capitulos ou textos curtos obtidos na
internet, mostra-se avesso aos chamados “livros adultos”, que o fazem ter a sen-
sacao “de perder tempo” ou levam a manter o corpo imovel, como “uma forma
de morte”.

Deduz-se, entdo, a partir do que diz o antropologo, que o leitor con-
temporaneo seja apreciador de textos curtos, que despertem gestos e atitudes
corporais, enfim, textos que o fagam querer enveredar-se no mundo do texto.
Sendo assim, colocar em circulagdo para leitores contemporaneos um texto de
Machado de Assis, tal como O alienista, que foi publicado pela primeira vez em
pequenas porgdes, no periodo de 15 de outubro de 1881 a 15 de margo de 1882,
no perioddico A Estacio e que foi publicado na integra, em 1882, no livro de con-
tos, Papéis Avulsos, requer que se use uma linguagem comum a esse leitor con-
temporaneo, que 1é em diversos meios e que é “um consumidor de imagem”,
como afirma Martine Joly (1996, p. 09).

Uma dessas linguagens seriam os quadrinhos. As HQ’s, por se constitu-
irem numa expressdo artistica que mescla dois tipos de linguagem “a linguagem
grafica (a imagem) e a linguagem verbal (texto)”, sdo apontadas por Luyten
(1984, p. 8) como “uma forma de arte adequada a nossa era: fluida, embora
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intensa e transitoria”. Talvez por isso, muitos adaptadores tenham optado por
usar a linguagem da HQ para se recontar a narrativa de O Alienista, pois assim o
leitor teria acesso a um texto curto, mas intenso, que desperta gestos no leitor
contemporaneo, que ndo o deixa com a sensa¢do de estar morto. Como afir-
mam Vergueiro e Ramos (2009, p. 7), “Histéria em quadrinhos é Arte. E ponto
final”. Arte com linguagem prépria e que, mesmo inspirada na obra literaria,
constréi uma obra diferente, particular, nova.

Esse foi o trabalho do roteirista Luiz Antonio Aguiar e do desenhista
Cesar Lobo, autores da adaptagdo em estudo. Por meio do hibridismo dos qua-
drinhos, da interacdo entre linguagem visual e linguagem verbal (o que a ima-
gem ndo diz, o texto diz, o que o texto nao diz, a imagem diz) o leitor contem-
poraneo adentra na historia de Simao Bacamarte, “o maior médico do Brasil, de
Portugal e das Espanhas” (MACHADO DE ASSIS, 2007, p. 2). Como os pro-
prios autores afirmam na apresentacdo da obra, eles ndo recontam a historia,
recriam-na, de modo que antes de conhecerem Simao Bacamarte, ja que na capa
ndo se sabe quem € aquele senhor sisudo (figura 1), o leitor conhece a casa onde
se passa a trama e em seguida conhece o alienista alienado, o duplo de Simao
Bacamarte. Assim, o que era uma questao a ser resolvida pelo leitor — se o alie-
nista era ou nao louco- passa a ser questdo resolvida: ele é um alienado. Isso
significa que o que era insolito no texto-fonte, tornou-se sélito na adaptagdo.

Assim sendo, o pacto celebrado pelo leitor desta adaptagao ndo é, por-
tanto, o mesmo realizado pelo leitor oitocentista. E isso se da nao apenas por-
que se trata de um texto apresentado na linguagem dos quadrinhos, mas pela
forma como o leitor é convidado a adentrar no universo textual. Enquanto o
narrador do texto-fonte busca as cronicas de Itaguai para conferir veracidade ao
que narra, na adaptagdo, essa verdade ¢ posta em xeque. E o leitor, entdo, é
convidado a prosseguir a leitura para saber o que um alienado tem a contar-lhe,
para saber o que poderia acontecer numa casa grande, escura, onde um homem
com um candelabro passeia pelos corredores (figura 2).

A adaptacdo e o leitor

No ambito dos estudos literarios, as Estéticas da Recepc¢do e do Efeito
inovaram nao apenas por abandonarem a ideia de que um texto possui apenas
uma hermenéutica correta, como também por defenderem o postulado da rele-
vancia do leitor, visto como responsavel por atribuir sentido ao escrito. Se o
leitor é o responsavel por conferir sentido ao que 1é e se um texto ndao possui
uma Unica interpretagdo correta ou possivel, este pode ser lido de diferentes
formas, por leitores diferentes e em momentos historicos diferentes. A essa pos-
sibilidade de uma obra do passado ser percebida dentro do horizonte contempo-
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raneo por efeito da leitura Jauss chamou de atualizagdo (JAUSS 1979, p. 50, 81;
ZILBERMAN, 1989).

Jauss (1979, p. 46) julgava inaceitavel a afirmagdo da autonomia abso-
luta do texto, como se este fosse uma estrutura autossuficiente e cujo sentido
dependesse apenas de sua organizagdo interna, isto €, ele ndo compartilhava da
ideia de que os textos tivessem sentido imanentes. Para ele “A experiéncia esté-
tica ndo se inicia pela compreensao e interpretacdo do significado de uma obra;
menos ainda, pela reconstrugdo da intengdo de seu autor”.

Percebe-se, diante disso, que o processo de atualizagdo textual é resul-
tado do didlogo estabelecido entre o texto e o leitor, quando o primeiro traz
estruturas prévias que guiarao este ultimo, cabendo, entdo, ao leitor interagir
com essas estratégias, estabelecendo sentido para o que 1é. No caso das adapta-
¢Oes literarias como a de O alienista em quadrinhos, os adaptadores sdo os leito-
res “primeiros” do texto de Machado de Assis e como tal atualizam o texto, por
meio da leitura que realizaram, e o resultado desta atualizagdo chega ao leitor
contemporaneo numa linguagem comum a este.

Pina (2009, p. 2), ao tratar da adaptacdo de um texto lobatiano para os
quadrinhos, estabelece que:

As adaptagdes constituem apropriagdes que cristalizam determinadas
formas de interagdo do escritor/editor com o texto-fonte. Isso significa
que as adaptagdes trazem sentidos e valores agregados ao texto original,
0s quais o atualizam e transformam-no em um novo texto.

Assim sendo, a versdo em quadrinhos do texto O alienista, a qual esta-
mos estudando, pode entdo ser chamada, segundo a nomenclatura proposta por
Martin Lyons (1999) para se referir ao que Jauss chama de atualizagdo, de uma
“reencarna¢do” do texto de Machado de Assis; reencarnagdao porque nao é uma
obra nova, tdo pouco corresponde ao texto original machadiano.

Pensamos que a adaptagdo € uma estrutura hibrida, ou seja, tanto pre-
serva tragos do texto original, que tinha uma linguagem, um modo de se ler e
escrever diferente do que se tem na contemporaneidade, como também traz
elementos do momento atual. A luz desse pressuposto, podemos dizer que a
adaptacao de O alienista para quadrinhos aqui analisada é duplamente hibrida,
ndo sO por se tratar da linguagem da HQ que ¢é naturalmente hibrida (mescla
linguagem verbal e pictorica), como pela questdo de que observamos, na lingua-
gem verbal, a mescla de trechos do texto machadiano tal como foram escritos
no século XIX e trechos criados pelos autores. Além disso, a adaptagdao nem é
s6 HQ, como também n&o ¢ so literatura. Ou seja, esta nesse espago fronteirigo,
de negociagdo, ndo podendo ser considerada so literatura, tio pouco apenas

HOQ.
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Retomando a questdo da interagdo entre o texto literario e o leitor, im-
porta mencionar que aquele ndo possui um significado imanente, seu sentido
ndo é dado, mas construido a partir do dialogo estabelecido entre o texto e o
leitor (CHARTIER,1998; ISER, 1996; GOULEMOT, 2002). Por conseguinte,
podemos afirmar, a luz dos tedricos das Estéticas da Recepgdo e do Efeito, que
o texto literario ndo ¢ uma via de mdo unica que o leitor percorre buscando
encontrar o que o autor quis dizer, o leitor ndo ¢ uma figura passiva, mas o res-
ponsavel por atribuir sentido ao que 1é. Contudo, apesar de ser senhor de sua
leitura, o leitor nao 1€ de forma tao livre, ele é guiado tanto pelas pistas inscritas
no texto- os textos introjetam seus leitores — como bem defende Iser (1996),
assim como ¢é guiado pelos mecanismos editoriais- tamanho da letra, tipo do
papel, presenga de imagens, entre outros, como apontam Lyons (1999) e Char-
tier (1996; 1998). Desse modo, entdo, como postula Iser (1996, p. 9, v.2):

Os modelos textuais descrevem apenas um poélo da situagdo comunicati-
va. Pois o repertério e as estratégias textuais se limitam a esbogar a pré-
estruturar o potencial do texto; cabera ao leitor atualiza-lo para construir o
objeto estético.

O texto literario é, portanto, projetado para despertar atitudes por parte
do leitor, se este percebe essas projecoes e dialoga com as tais, ai sim ele adentra
no universo textual, assim ele 1€, pois a leitura so6 se efetiva quando o texto “se
faz presente no leitor como correlato da consciéncia”, ou seja, o ato de ler é uma
pratica dindmica e ativa, que exige a todo tempo posicionamentos, atitudes por
parte de quem 1€ (ISER, 1996, p. 9, v.1).

Para o autor anteriormente mencionado, a pessoa 1é quando reage aos
apelos textuais, quando consegue adentrar no universo textual. Scholes (1989, p.
21), no entanto, diz que o leitor

[...] permanece sempre fora do texto. Ler significa em parte isso mesmo,
ou seja, situar-se no exterior. O preco do ingresso é o labor da propria cri-
acdo. [...] Para ler um texto, teremos de acrescentar-lhe algo.

Apesar de Iser e Scholes terem percepgdes diferentes acerca da postura
do leitor- o primeiro defende que o leitor ingressa no universo textual, o segun-
do diz que este esta sempre fora- se aproximam quando falam do papel do leitor
de produzir sentido para o que 1é. Esse “acréscimo” defendido por Scholes
(1989), nao pode ser feito aleatoriamente, mas se constitui numa resposta do
leitor aos apelos textuais. SO acrescenta algo a um texto, quem dialoga com este,
quem consegue entrar no jogo estabelecido pelo texto, como fizeram os adapta-
dores Cesar Lobo e Luiz Antdnio Aguiar.
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Os textos literarios sdo, portanto, dotados de uma incompletude, de
modo que o seu sentido é constituido pelo leitor, mas é ele — o texto literario-
que indica o sentido que deve ser produzido. O texto, portanto, prefigura seus
leitores e a essa prefiguracdo Iser denominou de leitor implicito. O leitor implici-
to ndo tem uma existéncia real, ele existe na propria estrutura do texto e deter-
mina as estruturas de efeito do texto, cujos atos de apreensdo relacionam o re-
ceptor a ele. No caso da adaptacdo em estudo, os autores realizaram a apreen-
sdo do texto-fonte e a partir da prefiguracio estabelecida por Machado de Assis,
construiram sua interpretagdo do conto O alienista, e esta interpretagdo prefigu-
rou outros leitores, ou seja, apresentou outros leitores implicitos.

No texto-fonte, o leitor implicito era uma estratégia textual que guiava
o leitor pelo caminho da davida acerca da insanidade do personagem principal,
a saber, o alienista. As informagdes acerca desse personagem e dos demais que
integravam a trama eram contadas por um narrador, que a todo momento bus-
cava mostrar-se neutro, um simples divulgador das crénicas da cidade de Ita-
guai, mas era na verdade extremamente irdnico, como podemos observar no
trecho a seguir:” A ultima pessoa que intercedeu por ele (porque depois do que
vou contar ninguém mais se atreveu a procurar o terrivel médico) foi uma pobre
senhora, prima do Costa” (MACHADO DE ASSIS, 2007, p. 12) ou ainda nou-
tro trecho onde o narrador comenta:

Crispim empalideceu. Que negocio importante podia ser, se ndo alguma
triste noticia da comitiva, e especialmente da mulher? Porque este topico
deve ficar claramente definido, visto insistirem nele os cronistas: Cris-
pim amava a mulher, e, desde trinta anos, nunca estiveram separados um
s0 dia. Assim se explicavam os monologos que ele fazia agora, e que os
famulos lhe ouviam muita vez: “Anda, bem feito, quem te mandou con-
sentir na viagem de Cesaria? Bajulador, torpe bajulador! S6 para adular ao
Dr. Bacamarte. Pois agora agiienta-te; anda, agiienta-te, alma de lacaio,
fracalhdo, vil, miseravel. Dizes amém a tudo, ndo €? ai tens o lucro, biltre!”
— E muitos outros nomes feios, que um homem ndo deve dizer aos ou-
tros, quanto mais a si mesmo. Daqui a imaginar o efeito do recado é um
nada. Tao depressa ele o recebeu como abriu mao das drogas e voou a
Casa Verde. Simdo Bacamarte recebeu-o com a alegria propria de um sa-
bio, uma alegria abotoada de circunspecdo até o pescoco (MACHADO
DE ASSIS, 2007, p. 9, grifo nosso).

Ha uma nitida insisténcia do narrador em mostrar-se distante do que
conta, na tentativa de criar o efeito no leitor de que este, sozinho, teceu juizo de
valor sobre os fatos e personagens da narrativa. As vezes, ele acaba se introme-
tendo, como observamos nos trechos anteriormente citados. Sua intengdo é
manter o leitor em duvida e apenas ao fim da narrativa sentenciar o alienista e
mostra-lo como louco, insano. Diante dessa discussdo, importa indagar: se o
texto prefigura seus leitores e prevé a forma como deve ser lido, como falar de
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varias hermenéuticas? Ou como afirmar que o leitor é dono de sua leitura, é
sujeito ativo no ato da leitura?

Isso é perfeitamente compreendido quando se percebe que o leitor im-
plicito é uma orientagdo prévia, mas cada leitor, a partir de seu repertédrio (co-
nhecimentos adquiridos ao longo da vida, isto é, conjunto de normas sociais,
historicas e culturais que constituem a competéncia de um leitor) atribuira senti-
do diverso ao que 1é. Portanto, o conceito de leitor implicito de Iser diz respeito
ao efeito condicionado pela obra e este leitor implicito, apesar de oferecer uma
orientagdo prévia quanto as formas de 1é-la e quanto ao significado a ser apre-
endido, ndo reduz o leitor a um sujeito passivo em busca de uma mensagem
original, de uma suposta intencionalidade do autor, mas possibilita ao leitor o
direito de estabelecer varias e diferentes interpretacdes e imprimir, na obra lida,
sua marca criativa.

No caso da adaptacdao em quadrinho estudada, o leitor é condicionado
a perceber o texto machadiano com outro olhar, diferente do modo como enca-
raria o texto original. Isso ndo quer dizer, entretanto, que todos os leitores lerdo
a versao em quadrinhos da mesma forma, pois como ja dissemos e agora reite-
ramos, cada leitor imprime sua marca ao que 1€, responde de forma diferente
aos apelos textuais. Isso € o que também pensa Pinto (2004) quando explica, por
exemplo, essa relagdo do leitor ao se deparar com um romance policial:

[...] nas histérias policiais com todas as marcas especificas que podem ser
encontradas pelo leitor habituado a esse tipo de texto: a atitude do investi-
gador, a ambientagdo, a constituigdo das personagens, as pitadas de sexo,
as pistas equivocas langadas, etc. [...] porque o autor semeou marcas e poO-
de, por meio de sua repeticdo antever algumas reagdes de seus leitores.
Péde, portanto, ter algum controle sobre a leitura. Nao da totalidade, é
claro, mas de partes dela” (PINTO, 2004, p. 51, grifo nosso)

Apesar do autor na cita¢do acima nao mencionar o termo leitor implici-
to (termo proposto por Iser), ¢ disso que estd falando quando menciona que o
autor insere no texto marcas, pistas, as quais direcionam a leitura do leitor,
permitindo aquele ter um pouco de controle sobre a forma como o leitor dialoga
com texto, mas ndo o controle total, pois como discutem Walty e Fonseca
(2001, p. 42, grifo nosso), no ato de ler- assim como no de escrever- “[...] ati-
vam-se visdes de mundo, vivéncias, leituras e escritas anteriores, que interferem,
condicionam, particularizam a leitura e os textos”.

Ao nos debrugarmos sobre a adaptacao de O alienista criada por César
Lobo e Luiz Aguiar, podemos compreender melhor essa nogao de leitor implici-
to proposta por Iser. Os adaptadores, enquanto leitores “primeiros” do texto de
Machado de Assis dialogaram com os leitores implicitos do texto-fonte e estabe-
leceram sentido conforme o repertorio que possuem e o resultado desse dialogo,
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dessa leitura, ¢ a adaptagdo em quadrinhos ora analisada. Outros leitores tam-
bém dialogaram com esse mesmo texto, cada um com seu repertorio e o resul-
tado dessas leituras sdo mais trés adaptagdes em quadrinhos desse mesmo texto.
Isso comprova o que Iser defende e o que nos também acreditamos, que um
texto provoca efeitos diferentes, em diferentes leitores.

Assim sendo, afirmarmos entdo que os adaptadores em questdo dialo-
garam com os leitores implicitos do texto-fonte e, na recriacdo autoral de O
alienista, introjetaram outros leitores implicitos, propondo com isso uma nova
forma de leitura, um novo pacto ante o texto machadiano, talvez mais acessivel
ao leitor contemporaneo. Desse modo, o leitor contemporaneo ndo vai interagir
diretamente com o texto literario de Machado, mas com uma obra hibrida, em
que a linguagem verbal e pictorica se unem para transmitir uma mensagem.
Essa afirmagdo desperta outro questionamento: se a adaptagdao é compreendida
como uma leitura de um texto, como se estabelece o didlogo, a interagdo do
leitor com uma leitura “pronta’”?

Nao ha leitura se o leitor ndo interagir com o texto, se ele ndo realizar
suas inferéncias, seus acréscimos, como defende Scholes (1989). Por conseguin-
te, ainda que a adaptacdo seja uma leitura, ela se materializa para o leitor sobre
a forma de texto e, como tal, prevé como pretende ser lida, mas ndo pode garan-
tir que o leitor siga as orientacdes dos leitores implicitos, ndo pode garantir que
a consciéncia do leitor responda as estratégias textuais. Além disso, tal como no
texto-fonte, na adaptagdo, entre o leitor e o texto ha espagos vazios, “hiatos”,
que permitem que o leitor os preencha criativamente, reordenando a obra e
redefinindo significados, como afirmam Iser (1996) e Pinto (2004). E essa pos-
sibilidade de preencher os vazios, que na percep¢ao de Iser (1996) torna a leitura
uma pratica prazerosa. Para ele, quando o texto diz tudo claramente, prevendo
o inicio e o fim da participagdo do leitor, o tédio e a fadiga sdo reagdes prova-
velmente esbogadas pelo leitor. Talvez seja isso que Canclini (2008) comenta
que uma pesquisa acerca da leitura, realizada na Fran¢a, conseguiu detectar. Os
leitores disseram ndo gostar de textos adultos, que os deixassem imédveis, ou
seja, esses chamados textos adultos podem ser textos que dizem tudo claramen-
te, que nao exigem a participacao ativa do leitor.

No caso da adaptacdo discutida, dificilmente o leitor contemporaneo fi-
cara imovel, entediado, a todo tempo ele é provocado, ¢ instigado a adentrar no
universo textual, ndo so6 pelo fato da narrativa ser contada na linguagem quadri-
nhistica, como pela inser¢do de elementos que sdo comuns a contemporaneida-
de. Um desses elementos, por exemplo, é a referéncia a cultura japonesa, obser-
vavel na figura a seguir, onde se vislumbra o escritorio do médico Simao Baca-
marte.
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DONTIOS, BACAMARTE ES
MVERGIDADES DA ITALIA § DA ALEMAWHA. CINCO ANOS DEPOIS...

Figura 4: Escritorio de Simdo Bacamarte. Fonte: LOBO; AGUIAR, 2008, p. 9.

Observando a imagem, é possivel ver um livro com o simbolo yin-yang
e um quadro com letras em japonés, provavelmente referéncia aos mangas, os
quadrinhos japoneses, os quais segundo Luyten (1985) sdo apreciados por leito-
res de varias idades e que tem conquistado muitos admiradores de diversas fai-
xas etarias no Brasil e no mundo. O leitor contemporaneo, entdo, vai se mover
no universo de O alienista, vai ser convidado a interagir com o texto ao perceber
elementos que lhes sdo comuns, e também por meio da linguagem verbal e da
linguagem pictorica. Quando por exemplo, o tio de Simao Bacamarte fala que
D. Evarista é mal composta de fei¢Ges, o leitor é guiado a vé-la dessa forma ndo
sO pela fala do personagem que esta destacada em negrito, mas pelo desenho,
pela imagem da personagem, como mostra a imagem a seguir:
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‘“‘ Y-

Figura 5: D. Evarista. Fonte: LOBO; AGUIAR, 2008, p. 8.

Ao contrario do que ocorre no texto de Machado, em que o leitor vai
recebendo as informagdes do narrador e aos poucos vai juntando-as para cons-
truir o perfil do personagem e assim percebé-lo como medroso, ou corajoso, o
personagem Crispim também ¢é apresentado ao leitor de forma pronta. Os adap-
tadores reuniram as pistas textuais e apresentam ao leitor da adaptagdo um per-
sonagem covarde, de figura franzina, subserviente, que é assim mostrado pela
interagdo da linguagem verbal com as imagens, como podemos observar em
dois instantes da narrativa, como é possivel observarmos na imagem 4, citada
anteriormente, e na imagem abaixo:
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Figura 6: Crispim e o alienista. Fonte: LOBO; AGUIAR, 2008, p. 16.

Vé-se nas imagens que o boticario Crispim é apresentado ao leitor como
sendo uma pessoa de baixa estatura (sua pequena estatura corresponde a sua
falta de coragem) e com olhar amedrontado. A leitura que os adaptadores fize-
ram dos personagens no texto original, eles tentaram reinventar por meio das
ilustragdes, de modo que o tamanho, o tipo fisico, a fisionomia é correlata ao
perfil psicolégico dos personagens. Assim, ha uma unidade entre ilustragao e
descricao verbal e através dessa unido é que o leitor vai interagir com o objeto
estético.

Joly (1996, p. 115) ao tratar desse assunto comenta que “palavra e ima-
gem sdao como cadeira e mesa: se vocé quiser sentar a mesa, precisa de ambas”.
Ou seja, apesar de cada uma ter suas especificidades, elas precisam uma da
outra para serem eficazes. A imagem nao exclui a linguagem verbal, pois quase
sempre esta acompanha a primeira, seja na forma de comentarios, legendas,
artigos de imprensa, entre outros. Para a estudiosa dessa relagdo imagem e lin-
guagem verbal, o que faz com que uma pessoa julgue uma imagem como ver-
dadeira ou mentirosa, ndo é a imagem em si, mas o que se declara sobre ela.
Assim sendo, linguagem e imagem se complementam, se alimentam uma da
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outra, pois “As imagens engendram as palavras que engendram as imagens em
um movimento sem fim” (JOLLY, 1996, p. 121).

O tnico personagem cujo perfil é tracado aos poucos na adaptacdo é o
do barbeiro Porfirio. Em muitos momentos da narrativa, ele € mostrado obser-
vando os fatos, comentando-os brevemente e, nesses instantes, deixa transpare-
cer suas opinides, fatos que o leitor rememorard e o ajudara a compreender
porque ele se tornou o lider da Revolta dos Canjicas, porque se insurgiu contra a
tirania de Simao Bacamarte.

Podemos dizer, diante dessas constatagdes, que uma das grandes dife-
ren¢as da interagdo entre o leitor e o texto literario e o leitor e a adaptagdo se da
justamente na questdo do ponto de vista perspectivistico. Para Iser (1996), o
leitor se move no texto segundo um ponto de vista ndmade ou errante, isto é,
ora se movimenta no texto segundo a percep¢iao do narrador ora pela percepcao
das personagens. Nesse jogo que ¢é a leitura, o leitor vai juntando as informa-
¢Oes, construindo suas interpretagdes ou gestalten e atribuindo sentido para o
que lé. O leitor do texto original ora se move pelo ponto de vista do narrador,
ora pelo dos personagens e aos poucos vai recebendo e reunindo informagdes,
transformando-as em correlato de consciéncia, construindo suas sinteses e, ao
fim da narrativa, reine suas informacoes para tracar o perfil dos personagens. E
no final da leitura que suas suposi¢des se confirmam ou ndo, pois o leitor se
move no texto e nunca apreende o sentido de uma tnica vez, mas em fases con-
secutivas da leitura, ou seja, vai lendo e construindo sinteses do que leu, vai
construindo suas gestaltens e verificando se estas se confirmam ou ndo.

A leitura € uma espécie de jogo de expectativas em que o texto fornece
indicios para que o leitor va construindo o sentido, e muitas vezes as expectati-
vas suscitadas nem sempre sdo confirmadas e essa ndo-confirmagdo, essa mu-
danca de expectativa é que prende o leitor, que desperta prazer neste e que o
prende ao que ¢é lido, ou seja:

Quando um novo correlato comega a preencher a representacdo vazia do
correlato anterior no sentido de antecipagdo, produz-se uma satisfagido
crescente da expectativa evocada. Se a seqiiéncia das enunciagdes se reali-
za neste sentido, ela se desenvolve como progressiva comprovagao das
expectativas suscitadas pelas representacdes vazias do correlato (ISER,
1996, p. 16).

Assim sendo, no processo de leitura, a formagao dos correlatos ou das
gestalten ou sinteses, ha uma interagdo constante entre a obra (po6lo artistico) e o
leitor (pdlo estético). E cada vez que este leitor tem suas expectativas negadas ou
suas gestalten tornam-se inadequadas, ele é for¢ado a rememorar os fatos, a ela-
borar uma nova gestalt, isto é a projetar esses fatos num outro horizonte, que
ainda nao existia “[..] no momento em que foi captado” (ISER, 1996, p. 16.). A
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leitura ¢, nessa perspectiva um processo que demanda do leitor a rememoragao
dos fatos lidos, levando-o constantemente a modificar 0 modo como apreendeu
um determinado acontecimento da narrativa.

Conclusao

A luz da perspectiva iseriana percebemos que nio ha como o leitor se
manter passivo, a leitura é por si s6 dindmica, sobretudo a de textos literarios,
onde a significacdo extrapola a denotagdao, onde os vazios e as negagdes e a
mudanga do ponto perspectivistico conduzem o leitor a mudar suas interpreta-
¢Oes para aferir sentido ao que 1é. Diante disso, afirmamos, com base em Iser
(1996, p. 17) que

[...] cada momento da leitura representa uma dialética de pretensdo e re-
tensdo, entre um futuro horizonte que ainda é vazio, porém passivel de ser
preenchido, e um horizonte que foi anteriormente estabelecido e satisfeito,
mas que se esvazia continuamente; desse modo, o ponto de vista em mo-
vimento pelo leitor ndo cessa de abrir os dois horizontes interiores do tex-
to, para fundi-los depois. Esse processo é necessario porque, como vimos,
somos incapazes de captar o texto num s6 momento.

Cesar Lobo e Luiz Anténio Aguiar jogaram, dialogaram com o texto
machadiano, criaram suas expectativas, tiveram-nas negadas, preencheram
vazios, criaram suas gestalten, isto €, arrumaram seus correlatos, e aquilo que
Machado ia pincelando aos poucos e o que o leitor gradativamente ia captando
dos personagens, os adaptadores somam, arrumam e apresentam um produto
pronto ao leitor. O leitor da adaptagdo lida com personagens prontos, enquanto
o leitor do texto fonte ia construindo o perfil das personagens aos poucos. Por
isso, no texto-fonte, o fim de cada capitulo servia de mote para o inicio do capi-
tulo seguinte.

E preciso que ressaltemos, porém, que na adaptacio os personagens
aparecem com o perfil delineado, pronto, mas a compreensao do enredo se da
aos poucos, ou seja, o leitor da adaptagdo, tal como o leitor do texto-fonte, tam-
bém preenche vazios e também precisa criar suas gestalten, revé-las, rememorar
fatos, contudo, o leitor da narrativa em analise vai realizar esse processo tam-
bém por meio das imagens.
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Introducgao

Trabalhar a leitura com as criangas ¢ muito importante, desde a educa-
¢ao infantil ate o resto da vida, a leitura estimula o raciocinio, a escrita, a inter-
pretagdo entre outros.

Devido a chegada das tecnologias e seus avangos, as pessoas leem cada
vez menos, poucos se interessam pela leitura, o que torna o processo de apren-
dizagem mais dificil e demorado, a leitura é aprimora a escrita, organiza os
pensamentos, quem 1€ sabe elaborar uma redagao (BATISTA, 2018).

A leitura ¢ uma pratica social, na qual desenvolve a cognicdo humana,
a mesma sO proporciona coisas boas, como imagina¢ao, conhecimentos, desen-
volve raciocinio, aguca a fala e a escrita, dessa forma é possivel verificar que a
leitura deve fazer parte da vida do ser humano (DIANA, 2017).

O incentivo a leitura inicialmente cabe aos pais, ainda mesmo na gesta-
¢ao do individuo, seguido da escola, quando o professor 1€ para o aluno. Para
Alves (2011) O objetivo da educacao é ensinar a pensar, instigar a curiosidade,
ndao devemos mandar uma criancga ler, deve-se incentivar a mesma, fazer criar
gosto pela leitura, e a melhor forma de acontecer € ler para ela.

Segundo DIANA (2017, p. 1):

Com a invengdo da Imprensa (Tipografia), em 1455, pelo inventor alemao
Johannes Gutenberg (1398-1468), o ato de ler (anteriormente divulgado
por manuscritos), expandiu-se rapidamente. Junto a isso, proporcionou
maior a difusdo e produgdo de conhecimentos no mundo.

Mas devido aos avancgos tecnologicos, digitais e outros meios de comu-
nicagdes, os livros impressos, jornais entre outros, foram ficando em segundo
plano, porem a leitura é muito importante seja ela feita através da tecnologia ou
através de livros impressos (DIANA, 2017).

Diante ao exposto, entende-se que a leitura é importante em todas as
fazes da vida, tanto para o desenvolvi-me intelectual e social do individuo, pois,
a leitura estimula a fala a escrita.
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Nesse contexto, a pesquisa tem por finalidade mostrar as caracteristicas
e importancia da leitura nos anos iniciais.

O surgimento da Leitura

A leitura surgiu a partir de 1970, com o objetivo de praticar de leitura,
através e mudar os velhos habitos historicos ao ler.

A evolugdo iniciou-se da argila para o livro, com o tempo tudo vai evo-
luindo, as culturas, as emogdes as histérias, o ser humano vai se aprimorando, e
evoluido os recursos que geram conhecimentos (GONCALVES, 2010).

Muitos dados importantes sobre a historia, foi perdido devido a forma
da escrita e arquivos, “o desejo de maior interagdo social, a preocupac¢do com a
preservacao da cultura de varios povos e o resgate de sua historia aliados a uma
nova necessidade impulsionaram uma nova revolugdo, a criagdo do pergaminho
e, logo apos, o codice” (GONCALVES, 2010, p. 28).

As questdes literarias foram evoluindo com o tempo, inicialmente as
mesmas eram ensinadas com foco na religido, visando ora¢des Para Nipoti
(1996, p. 99).

As criancas do medievo, buscava-se ensinar o alfabeto através de tabuas,
de micrografias, de bordados ou de utensilios domésticos nos quais se
apresentavam as letras. A disposicdo destas em sequéncias lineares, hori-
zontais, verticais ou circulares, permitia que se efetuasse um aprendizado
precoce da leitura. Buscava-se a identificagdo com as escrituras sagradas,
fosse associando-se o alfabeto aos dez mandamentos, fosse através de lima
pedagogia que se equiparasse temporalmente a criacao.

A partir de entdo surgiu as maquinas de escrever, a primeira foi conce-
dida na Inglaterra em 1713, surgindo os primeiros documentos “impressos”,
surgimentos de livros impressos, e a partir de entdo s6 foi evolugdes, computa-
dores, notbooks, celulares, deixando de lado as impressdes de livros para leitura
ou compra de exemplares online.

Segundo Araujo (2014) “a escrita vem nos acompanhando ha muito
tempo, com o passar do tempo e com a evolugao tecnoldgica isso proporcionou
uma evolugao”.

“A evolugdo dos registros em pedras, madeira e papel até o texto virtual
vem modificando a leitura e também o proprio leitor. A imagem também ¢ algo
que se tornou extremamente importante com a nova linguagem e com a nova
escrita” (ARAUJO 2014).
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Figura 1: evolugao tecnoldgica da leitura. Fonte: Aragjo (2014).

O quadro acima representa a evolugao tecnoldgica e da escrita, desde o
tempo da pedra, da argila, o pergaminho escrito com tinta e a pena, seguido da
maquina de escrever computadores e celulares.

Atualmente com a aplicagido do ensino fundamental de nove anos, onde
o aluno entra em contato um ano mais cedo na escola, sendo um ano mais de
vivéncia e aquisicdo de conhecimento, cultura e conteido, automaticamente
prepara melhor o aluno a leitura e a escrita. Assim, entende-se que ha uma me-
lhor preparagao e sobrevivéncia dos discentes numa sociedade, onde a propria
cultura exige leitura e escrita (ANTONIACOMI, 2011).

Evolugoes da leitura no Brasil

Segundo Rodrigues (2016), ha poucos leitores em 2011 50% da popula-
¢do diz ler ja em 2015 sdo 56% da populagdo leitores, ainda sendo pouco esse
indice, na pesquisa realizada por Rodrigues, “é leitor quem leu, inteiro ou em
partes, pelo menos 1 livro nos ultimos 3 meses. Ja o nao leitor é aquele que de-
clarou ndo ter lido nenhum livro nos tltimos 3 meses, mesmo que tenha lido
nos ultimos 12 meses”.

Na pesquisa o livro mais lido foi a biblia, na maioria das pessoas pes-
quisadas, as mesmas nao tiveram incentivo, mulheres leem mais que homens.
As pessoas que nao possuem habito de ler, informaram que é por falta de tem-
po, ndo gostam de ler, 44 da populagido ndo 1é e 30% nunca comprou um livro
(RODRIGUES 2016).

Segundo Neto (2016, p1):

Estima-se que 104,7 milhdes de brasileiros (ou 56% da popula¢do acima
dos 5 anos de idade) leram pelo menos partes de um livro nos ultimos trés
meses. Em 2011, quando foi realizada a ultima edi¢do da pesquisa, esse
indice era de 50%. A pesquisa revela ainda que houve aumento nos indi-
ces de leitura per capita. Se em 2011, um brasileiro lia quatro livros por
ano, em 2015, o indice chegou a 4,96. Os aumentos — tanto da populagdo
leitora quanto dos indices de leitura — foram sentidos nas regides Sul, Su-

188



EDUCACAO BRASIL I

deste, Centro Oeste e Norte. No Nordeste, a populacdo leitora se manteve
estavel (51% de leitores) e os indices de leitura per capita cairam de 4,3 li-
vros por ano em 2011 para 3,93 em 2015.

Grafico demonstrativo do relato acima:

Regido ‘

2011: 47%  2011: 53% Leitor NioLeitor

2015: 53% 2015:47%

NORTE 2011:51%  2011: 49%
? 2015:51% 2015: 49%
2011: 53% 2011:47% NORDESTE
2015: 57% 2015:43% ‘
2011: 50%  2011: 50%
CENTRO-OESTE ? 2015:61% 2015:39%
SUDESTE

2011: 43%  2011:57%
| 2015:50% 2015: 50%
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Figura 2: grafico demonstrativo. Fonte: Neto (2016).

Conforme ¢ possivel verificar no grafico acima, ha poucos leitores no
Brasil, apesar da leitura ser de extrema importancia, a falta de incentivo na in-
fancia faz com que as pessoas nao criem o habito pela leitura.

A educagdo brasileira vem passando por diversas modificagdes desde a
sua inicializagdo nas terras brasileiras com a vinda dos padres jesuitas para a
catequizacdo dos indios. Hoje no Brasil, a educagdo esta mudada em varios
aspectos, inclusive seus processos e métodos. Houve uma evolug¢ao do sistema
educacional e isso significa um processo positivo, pois a educagdo direcionou-se
num rumo mais especifico e abrangente, como para a sua aplicagdo a populagao
brasileira de diversos niveis (ANTONIACOMI et al, 2011).
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A importancia da leitura na infancia

Trabalhar a leitura na educagdo infantil é de grande importancia, prin-
cipalmente para formagdo do individuo na sociedade e para o incentivo e habito
de ler, tudo cabe aos pais e professores esse incentivo.

Na educagdo infantil é possivel criar uma rotina as criangas para que
haja esse incentivo, roda de leituras, o essencial é o professor ou os pais lerem
aos filhos, pois nesse momento € possivel agucar a imaginagdo, atengdo, audi-
¢do, a leitura faz bem pra fala e futuramente a escrita. A leitura deve ser feita de
forma natural, respeitando o limite das criancgas, também deve ser levado em
consideragdo os estagios da leitura conforme idade (CAMPOS, 2017).

A imagem abaixo ¢ um mapa conceitual da importancia da leitura.

postura de cidadania do aluno

Fopsostieoin oo Loitre

melhor convivio com os pais

interpretacdo
rapidez de raciocinio

novas ideias

Figura 3: mapa conceitual. Fonte: Oliveira (2013).

Através do mapa conceitual é possivel ver que a leitura influencia a vida
das pessoas, é importante a todo o momento, desde um bom didlogo com a
cultura, convivio com pessoas, interpretacdo e boa escrita, o que vem ai encon-
tro de Campos (2017, p. 1), “A importancia da leitura na infincia € algo inques-
tionavel, além de ampliar o repertério da crianga (vocabulario), a leitura permite
um desenvolvimento cognitivo consideravel, além de estreitar o vinculo entre
pais e filhos”.

Criar o gosto pela leitura vem da infancia, a leitura é divertida, ensina,
instiga e aguca a imaginacdo, ¢ muito importante para o desenvolvimento do
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carater intelectual da crianca, trabalhar a leitura desde a infincia é uma forma
de incentivo (CAMPOS 2017).

Sendo assim novamente é possivel perceber que a leitura é importante
desde cedo e como ja foi verificado a mesma tem ficado de lado. Nado s6 na
educacgdo infantil a leitura é importante nos anos iniciais e para a toda a vida.

A importéancia da Leitura no Ensino Fundamental

O tema leitura nos anos iniciais escolares € de extrema importancia,
primeiramente pelo fato do aluno estar iniciando a alfabetizacdo e aprendendo a
ler, o incentivo a leitura é algo a se pensar por todos os professores, pois a leitu-
ra esta ligada a fala, a escrita, ao pensar e interpretar.

A leitura é o processo mediante o qual se compreende a linguagem escrita.
Nesta compreensdo intervém tanto o texto, sua forma e contetido, como o
leitor, suas expectativas e conhecimentos prévios. Para ler necessitamos,
simultaneamente, manejar com destreza as habilidades de decodificagdo e
aportar ao texto nossos objetivos, ideias e experiéncias prévias (SOLE,
1998, p. 23).

A crianga passa a ser leitora, a partir do momento em que compreende
0 que esta lendo, quando é possivel interpretar o texto ou o livro ao qual esta
lendo, a crianga torna-se um leitor. Sendo assim para Gongalves (2013, p10):

“Por isso se torna indispensavel que desde os anos iniciais escolares, tex-
tos, frases, palavras, silabas e letras, tudo isso tenha um sentido para a cri-
anga, pois € a partir deste processo que ela podera criar o habito pela leitu-
ra de forma estimulante e fascinadora”.

A leitura esta em toda parte, nos jornais, revistas, livros, esta nas redes
sociais, ao verificar algum documento, e ao ler, o individuo deve estar instigado
curioso, e para que o ato de leitura acontega, deve haver o incentivo desde a
infancia, pois a mesma ¢é importante para formagao do individuo.

Durante o processo de armazenagem da leitura coloca-se em funciona-
mento um numero infinito de células cerebrais. A combinagdo de unidade
de pensamentos em sentengas e estruturas mais amplas de linguagem
constitui, a0 mesmo tempo, um processo cognitivo e um processo de lin-
guagem. A continua repeticdo desse processo resulta num treinamento
cognitivo de qualidade especial. (CARLETI, 2007, p. 2).

A leitura é importante para o processo de construg¢do e aprendizagem, é
algo no qual sera utilizado para o resto da vida, é possivel enriquecer o vocabu-
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lario, o desempenho cognitivo da crianga despertando a realidade do mundo da
crianca (GONCALVES 2013).

No espago escolar a crianga pode ter acesso a leitura bem como incenti-
vo, a pratica diaria a leitura deve estar na sala de aula é o momento em que
muitas criangas passam a ter a cesso a livros (GONCALVES, 2013).

(...) o processo da alfabetizagido tem, no alfabetizando, o seu sujeito. O fa-
to de ele necessitar da ajuda do educador, como ocorre em qualquer rela-
¢do pedagogica, nao significa dever a ajuda do educador, anular a sua cri-
atividade e a sua responsabilidade na construgio de sua linguagem escrita
e na leitura desta linguagem. (FREIRE, 1989, p. 28,29)

Para que haja o momento de leitura e o incentivo da mesma o professor
pode aderir de varias formas e projetos de leitura, como: leitura individual, leitu-
ra em grupo, levar aluno a frente dos colegas contar e explicar sua histoéria, lei-
tura livre, ao criar e interpretar textos o aluno estara com acesso a leitura.

A leitura justifica-se importante, pois a mesma tem muitos beneficios,
sendo eles: melhor vocabulario, conhecimentos, habilidade ao escrever, melhor
compreensao ao ler, estimula o pensar e reflexdes ao ler.

Por esse motivo, a leitura deve ser incentivada desde a educagdo primaria.
Incentivar os filhos pequenos em casa e criar habitos sao chaves importan-
tes para que as criangas desenvolvam o gosto pela leitura. Uma dica € le-
va-los nas bibliotecas, livrarias ou mesmo contar historias para eles (DI-
ANA 2017, pl).

Sendo assim a leitura esta em toda parte e mesma deve ser incentivada e
desenvolvida desde a infincia, e para isso cabe familia junto com a escola incen-
tivar os alunos a ler.

Ou seja, a leitura é de extrema importancia, e o professor como incenti-
vador pode contribuir para que haja aprendizado através da leitura, quem 1é
melhor, fala, melhor escreve, melhor interpreta, a leitura é levada para vida.

A Escola e a Leitura

A partir da educacdo que comega o desenvolvimento da aprendizagem
da crianga, 0 mesmo comega em casa e tem uma continuagao na escola, a qual é
responsavel por grande parte do desenvolvimento da crianca.

Cabe entdo a escola e o professor em seus planejamentos organizar pra-
ticas pedagogicas na qual incentivem a leitura e o desenvolvimento dos indivi-
duos verificando as necessidades das criangas e ajustando formas de sanar essas
necessidades.
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Ainda hoje os educadores utilizam do método tradicional e acabam fo-
cando apenas na aprendizagem, acabam bem compreendendo a significancia
que possui a leitura.

Quando pensamos ou falamos em leitura ndo podemos pensar apenas
em livros, pois a leitura esta em toda parte, textos, filmes, placas, jornais, arti-
g0s, ou seja, a leitura de mundo. Devemos ler o que esta no nosso cotidiano.

A leitura esta em toda parte e pertence ao nosso cotidiano, acabando
por ampliar os conhecimentos e aprendizagem das pessoas.

Desde muito cedo, as criangas ja estdo explorando o mundo a fora na
busca de compreender o que estd a sua volta, cabe o adulto mediar a crianga,
auxiliando no desenvolvimento do mesmo, em busca da aprendizagem.

A aprendizagem para Vigotsky (1987) ¢ a interagcdo entre o sujeito com
foco em um objetivo comum, interagir € comunicar, e a leitura também ¢é parte
do interagir.

Quando bebe, a linguagem ¢ a partir da oralidade, gestos, que aos pou-
cos vao assimilando e agregando conhecimentos e aprendizagem até que inici-
am-se as primeiras palavras, gerando as fun¢des das linguagens.

E importante ressaltar que a leitura é a base do processo de alfabetiza-
¢do e da formagdo da cidadania. Nesta perspectiva, cada professor deve ter cla-
reza de que educa e ensina para o desenvolvimento das potencialidades do ser,
tanto individual como social. Para isto, é necessario que o professor apresente
uma nova postura, buscando o aperfeicoamento e atualizacdo dos conhecimen-
tos aplicados a leitura e, principalmente, fazendo reflexdes sobre o significado
do ato de ler (RAUEN 2015).

Na escola a leitura deve ser trabalhada desde a educagao infantil, quan-
do se 1é para uma crianga, ¢ assim que comega O incentivo para a leitura, para
entdao nos anos iniciais, comegar com o processo de leitura dos proprios alunos,
o professor por sua vez deve utilizar de varios tipos de textos com linguagens
variadas dos quais envolvam a imaginag¢ao do aluno.

Saber ler ¢ necessario para cidadania, participagdo na sociedade, é par-
tir da leitura que processasse as informagdes e arquiva-as, para futuramente
ingressar ao mercado de trabalho, nota-se que sem a leitura ndo somos nada, é a
partir dela que se gera aprendizado e conhecimento, a mesma ¢ muito importan-
te para a vida.

O uso de diferentes recursos possibilita diferentes experiéncias e visdes
de mundo. Cada um desenvolve habilidades diferentes no processo de letramen-
to e, portanto, um nao pode substituir o outro.

Enfim, a formacido de um leitor deve valer-se de vivéncias sistematicas
de leitura carregadas de significado, de sentidos que contribuam para o ser/estar
no mundo. Deve envolver praticas sociais, nas quais o individuo sinta a necessi-
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dade de ler. Deve, ainda, fazer do ato de ler um momento de apropriagdo de
saberes, de conhecimento de si e do mundo, e, sempre que possivel, também um
momento de prazer.

Sendo assim o projeto a seguir é uma forma de incentivo a leitura, na
qual professores podem utilizar nos dias em sala de aula.

Metodologia

A pesquisa tem como objetivo inicial identificar o problema de pesqui-
sa, e a partir de entdo, finalizar com a resposta do mesmo. Verifica-se neste
capitulo a metodologia da pesquisa e, apresenta-se os métodos e procedimentos
necessarios para sua concretizagao.

O método utilizado na pesquisa ¢é estudo de caso de natureza qualitati-
vo, de carater exploratorio.

Para a analise qualitativa tem o objetivo de amostrar as informagdes,
sendo grande ou pequena, a importancia é produzir informag¢des. Tornando-se
importante devido a precisdo dos resultados, garantia de uma analise confiavel,
sem distorgdes e com boa interpretacdo, representando uma margem segura.

A presente pesquisa classifica-se como estudo de caso que é caracteri-
zado por um grupo definido, como um sistema educativo, uma pessoa, unidade
social ou até uma institui¢cdo. Para Fonseca (2002, p. 33) o estudo de caso,

Visa conhecer em profundidade o como e o porqué de uma determinada
situagao que se supde ser unica em muitos aspectos, procurando descobrir
0 que ha nela de mais essencial e caracteristico Visa conhecer em profun-
didade o como e o porqué de uma determinada situacdo que se supde ser
unica em muitos aspectos, procurando descobrir o que hd nela de mais es-
sencial e caracteristico.

A presente pesquisa ¢ de Natureza qualitativa, Segundo Denzin e Lin-
coln (2006), a abordagem qualitativa destaca-se na qualidade cientifica a partir
da relevancia e o uso adequado de todos os dados, ndo se preocupa com quanti-
dades numéricas, mas sim na compreensdo da sociedade ou de grupos sociais.
“Os pesquisadores qualitativos recusam o modelo positivista aplicado ao estudo
da vida social, uma vez que o pesquisador ndo pode fazer julgamentos nem
permitir que seus preconceitos e crengas contaminem a pesquisa”’ (GOLDEN-
BERG, 1997, p. 34).

Pesquisa qualitativa ¢ considerada subjetiva e ndo cientifica, uma vez que
ndo opera com dados matematicos que permitem descobrir relacdes de
causa e efeito no tratamento estatistico. Ja para os segundos, os interpre-
tacionistas, o estudo da experiéncia humana deve ser feito, entendendo
que as pessoas interagem, interpretam e constroem sentidos. Os que de-

194



EDUCACAO BRASIL I

fendem essa postura criticam o posicionamento positivista, ja que para
eles até que ponto uma abordagem que ndo se preocupa com a esséncia do
seu objeto pode ser encarada como sendo cientifica (OLIVEIRA, 2013, p.
3).

Diante ao exposto, é possivel perceber que a pesquisa qualitativa vai
abrindo seus proprios caminhos, a mesma se dd em estudar um unico caso,
através da interpretacio do mundo real (LUDKE E ANDRE, 1986).

Sendo assim, foi realizado um estudo de caso para a presente pesquisa,
através fontes bibliograficas, livros, internet, blogs e outros meios de comunica-
¢ao.

Apos definidas as etapas, caracteriza-se a pesquisa como tipologia uma
pesquisa exploratdria, pois para Gil (2007), a pesquisa exploratéria tem como
proposito de construir hipotese e tornas mais explicitos o problema, esse tipo de
pesquisa podem sem classificados com bibliograficas e estudo de caso.

“Depois dessa fase exploratéria, o pesquisador deve identificar os contor-
nos do problema a ser estudado, podendo, entdo, coletar os dados sistema-
ticamente, usando os instrumentos de sua escolha que, para ele, sdo os
mais adequados para caracterizar a problematica Segundo Oliveira (2003,

p. 6).

No caso atual em um primeiro momento, explora-se o assunto, € em
segundo momento ha a delimitagdao do estudo de caso e coleta de dados, em um
terceiro momento analisa-se os dados, para assim verificar os resultados, e deles
definir considerac¢des.

Quanto a estratégia, trata-se de um estudo de caso, 0 mesmo é muito
utilizado, e consiste em aprofundar no tema abordado.

Classifica-se como um estudo pouco perigoso porem o mais adequado
para a investigacdo de um fendémeno do contexto real (YIN, 2001). Sendo as-
sim, para GIL (2010, p. 12).

a) explorar situagdes da vida real cujos limites ndo estdo claramente defi-
nidos;

b) preservar o carater unitario do objeto estudado;

¢) descrever a situagdo do contexto em que esta sendo feita determinada
investigagao;

d) formular hipoteses ou desenvolver teorias;

e) explicar as variaveis causais de determinado fendmeno em situacdes
muito complexas que ndo possibilitam a utilizacdo de levantamentos e
experimentos
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Percebe-se a crescente utilizacdo do estudo de caso, nos seus diferentes
propositos, diante a isso a presente pesquisa tem como uma prova social, tra-
zendo situacoes reais.

Consideracoes finais

Ao decorrer do estudo e através das bibliografias estudadas, foi verifi-
cada que a leitura é muito importante independentemente da idade, foi possivel
verificar que o incentivo é importante, por parte dos pais, da familia e da escola,
para que a crianga tenha gosto pela leitura.

Trabalhar com projetos também ¢ importante, pois 0 mesmo tem um
foco, um objetivo na qual os professores procuram chegar a um resultado positi-
vo.

Quando se trata de leitura além do resultado positivo, o professor como
mediador estara incentivando os alunos, principalmente pelo fato de que nos
dias atuais a leitura esta sendo deixada de lado, devido a falta de tempo e avan-
¢os tecnologicos.

Sendo assim, nesse estudo foi de extrema importancia, com foco total
no aluno, criar, desenvolver a aprender, e acima de tudo incentivar o ato de
leitura, a ideia de trazer a participa¢ao dos pais e comunidade escolar, foi para
os mesmos verificar que para que as criangas criem o gosto da leitura, os pais
precisam ser exemplo, precisam incentivar e estar presente na vida escolar dos
filhos.

A leitura ajuda na fala, na interpretagdo na escrita, sendo assim deve ser
trabalhada a mesma em todas as idades.
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O INTERESSE PELO ROCK ENQUANTO PROPOSTA
PEDAGOGICA PARA UMA REFLEXAQ CRITICA E CRIATIVA

Marcos Roberto Mesquita
Gabriel Schmitt

Introdugio

O rock é um género musical que, indo além de um mero estilo de musi-
ca, influenciou novos padrdes de convivéncia, de moda, atitudes e linguagem.
Tais caracteristicas, e seus efeitos sociais, fizeram com que o rock and roll alcan-
gasse um expressivo apelo massivo e mundial.

Com a “marca” da contestacao dos valores tradicionais das sociedades,
estas cangdes podem auxiliar a aprendizagem de conceitos sociologicos devido a
ampla e diversa produc¢do cultural musical levada a cabo por roqueiros brasilei-
ros e estrangeiros. Assim, faz-se inegavel a relevancia das reflexdes criticas sobre
a sociedade, a economia, a politica, a cultura e ao estilo de vida dos individuos e
das sociedades contempladas por muitas destas musicas.

Enquanto instrumentos e recursos pedagdgicos que venham a despertar
com mais intensidade o interesse pelos temas demandados pela Sociologia no
ensino formal, os produtos e simbolos culturais musicais, entre eles o Rock,
destacam-se haja vista seu carater de facil assimilagao e difusao executados es-
pecialmente através do conjunto dos meios de comunicag¢do de massa contem-
poréaneos. Por sua vez, dentre os produtos e simbolos culturais musicais, sobres-
saem-se aqueles que possuem um potencial de maior receptividade por parte da
faixa etaria que atualmente faz parte do nivel de ensino que se refere a aplicagao
desta disciplina na educagdo regular. Ipsis literais, trata-se aqui da faixa etaria
que comumente gira em torno dos 15 aos 17 anos de idade, que cursa o Ensino
Meédio da educagao basica, e que possui um apelo que é proprio das caracteristi-
cas humanas juvenis as quais dizem respeito aos ideais de busca por maior au-
tonomia, liberdade e reconhecimento individual e coletivo.

Desde o seu nascimento, 1a nos anos 1950 nos Estados Unidos, o rock
influencia diretamente no comportamento dos jovens. Neste inicio, além dos
jovens, e em um sentido coletivo, o0 novo género contribuiu com a causa do
movimento dos direitos civis dos negros nos EUA, haja vista que tanto brancos
quanto negros se interessavam pela nova musica. Contudo, foi a partir dos anos
1960 que as cangdes de rock passaram a tratar mais intensamente de questOes
relacionadas a politica, a temas sociais, econdmicos e culturais, especialmente
pela influéncia de Bob Dylan (artista estadunidense, nascido em 1941 e prémio
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Nobel de Literatura em 2016). Nos anos 1970 o rock critico ganha mais forca
com o advento do Punk Rock e do Hardcore.

Levando em conta os ideais acima referidos, identifica-se no rock uma
fecunda fonte de elementos objetivos e subjetivos para se trabalhar pedagogica-
mente o ensino de Sociologia. Adiante, portanto, sera foco deste trabalho expli-
citar os motivos pelos quais tal género musical possui consideravel possibilidade
de alavancar um interesse maior, por parte dos discentes, no que se refere as
obrigagOes e praticas didaticas demandadas pela Sociologia. Ademais, almeja-
remos esclarecer o potencial que se apresenta quanto a dimensdo pedagogica
que ainda pode ser mais conhecida e trabalhada tanto em relacdo ao conteudo
das letras e melodias quanto no que diz respeito ao aproveitamento de procedi-
mentos e metodologias que se apresentam enquanto perspectiva a Sociologia no
que concerne ao género musical aqui recortado.

As experiéncias vivenciadas ao longo do projeto de extensao “Escola de
Rock: um olhar sociolédgico sobre o rock’n’roll”, do Instituto Federal Catarinense
(IFC) — campus Videira, realizado no ano de 2019 e renovado para 2020, ajuda-
ram para que fosse pensado sobre como utilizar o rock como ferramenta de
ensino.

Um pouco mais sobre o rock

Como estilo musical o rock surge nos EUA na década de 1950, com a
influéncia do blues, do jazz e da cultura negra. Ndo se pode deixar de mencio-
nar que o rock se transformou ao longo das décadas em um produto cultural que
foi consumido inicialmente na sociedade estadunidense e depois se espalhou por
vérias partes do planeta. E uma manifestagio cultural, que faz uma reflexio
sobre a sociedade e as relagdes sociais, econdmicas, politicas e culturais. Deste
modo, o rock passou a ser um elemento de expressdo da juventude, que questi-
onou os padrdes e os valores morais e comportamentais da sociedade.

No inicio do rock surgiram alguns musicos e intérpretes geniais, tais
como Chuck Berry, Elvis Presley, Jerry Lee Lewis, Sam Philips, entre outros.
Sobre Elvis Presley, Anaz (2013) faz uma interessante reflexdo: “Um jovem
branco com voz de negro cantando cangdes que eram misturas dangantes e ex-
plosivas de rhythm’n’blues, country e gospel, baseadas na sonoridade nervosa
que o rock’n’roll representava naquele momento.” (p. 14). Anaz argumenta que
Elvis se transformou no rei do rock e desenvolveu o rockabilly, um tipo de rock
que tinha influéncia da musica cowntry e era dangcante. Os EUA viviam um
momento de segregacdo racial e o rock possibilitou que adolescentes e jovens
negros invadissem o espago dos brancos e vice-versa para dangarem e cantarem
juntos, o que, segundo Anaz, ignorava as politicas segregacionistas. Por isso,
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Chuck Berry, nome importante do comego do rock, chegou a dizer que o rock
fazia mais para combater o preconceito racial do que as politicas do governo
estadunidense.

Berras (2012) afirma que o rock é uma relevante manifestacdo cultural,
que esta presente na sociedade ndo apenas na musica, mas também na moda, na
cultura popular e na politica. Deste modo, o rock trata de questdes vinculadas
aos conflitos que estdo presentes no cotidiano de uma sociedade. Um ponto
salientado por Berras é que o rock interfere diretamente na esfera politica, eco-
nomica, social e cultural e ao mesmo tempo ¢ influenciado por ela.

O rock se caracteriza por sua diversidade, pois ha varios tipos de rock e,
independentemente do tipo, ele sempre se baseia em uma liberdade criativa que
influencia jovens e adultos em varias partes do planeta. O rock pode ser visto
como um grande movimento organizado por jovens apés a Segunda Guerra
Mundial. Além disso, o rock modificou a forma dos jovens se vestirem, de enca-
rar a vida e de protestarem.

Nesse sentido ¢ que ABDALA (2010), ao tratar das chamadas “estéti-
cas da existéncia”, manifesta que o rock expressa muito mais que um género
artistico, trazendo um conjunto de associa¢des simbdlicas e de comportamentos,
sendo que o mercado cultural levou a disseminagao do estilo das bandas, utili-
zando-se das vestimentas, por exemplo, como uma espécie de codigo. Ocorre,
assim, a dindmica entre a identidade e a alteridade, a fusdao do individual com o
coletivo, a relagdo do si mesmo com o outro.

Na visdo de Prado (2018), o rock atingiu os elementos sensoriais, psico-
logicos, afetivos e comunicacionais dos jovens, pois este estilo musical foi um
instrumento de interlocu¢ao da juventude com o mundo ao seu redor. Este au-
tor menciona que ha uma forte relagdo entre comportamento rebelde dos jovens
e o rock. Prado argumenta que dois grupos de rock marcaram a juventude nos
paises centrais e nos periféricos, trata-se das formac¢des de Bob Dylan e de Rol-
ling Stones. Por exemplo, Dylan denunciava em suas musicas o racismo, o mili-
tarismo e a corrida armamentista, ja os Rolling Stones subverteram a musica, a
moda e as artes.

Vale salientar que o rock pode ser um elemento criador e influenciador
de uma identidade juvenil, sobretudo por dar voz aos jovens e por representar
medos e desejos da juventude. Demarchi (2006) afirma que os jovens sdo 0s
principais consumidores das cangdes produzidas pelo rock. Este autor relata que
o rock é uma musica feita por e para jovens, além de ser um elemento catalisa-
dor de uma nova linguagem que se criava no plano internacional, uma lingua-
gem juvenil.

Nas palavras de Demarchi, o rock vai além de cangdes, pois cria outros
signos, como as roupas, o cabelo, a forma de dancgar, além de outros elementos
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que vao caracterizar o que ¢ ser jovem. “O rock surge entdo como uma lingua-
gem especificamente juvenil denotando, tanto na contribuicdo das cangdes
quanto na forma de apresenta-las, uma série de rupturas com o ‘mundo adul-
to’”. (Demarchi, 2006, p. 27).

Gatto (2011) faz uma interessante reflexao sobre o rock e sua relevancia
social e cultural: estilo musical desenvolvido no Capitalismo, que dependeu em
sua produgido artistica da eletricidade, pois a guitarra e o baixo elétricos sdo a
base da organizagdo musical do rock. Além disso, o publico receptor do rock é
constituido sobretudo por jovens, sendo ainda o rock uma mercadoria funda-
mental de consumo simbolico da juventude. Este autor menciona que ndo ¢é
possivel pensar o rock sem se refletir sobre a industria cultural, pois o rock é
mais do que um estilo musical, ele ¢ um fendmeno social, um discurso, uma
forma de identidade e até de criar identidades, bem como um produto que se
insere na economia de mercado.

Outro aspecto salientado por Gatto (2011) é que, como em outros esti-
los musicais, no rock ha uma pressdo entre a autonomia do artista e a vontade
de lucrar das gravadoras. Assim, em diversos momentos, 0s roqueiros nao pos-
suem a devida liberdade e autonomia para compor e gravar suas musicas, ja que
sdo pressionados para criar o que dara mais sucesso e consequentemente mais
lucro as gravadoras.

O “territorio do rock” como recurso para a Sociologia

Enquanto reflexo do pos-guerra e dos contextos politicos e econdmicos
que lhes dizem respeito,

o rock tornou-se a matriz da revolugdo cultural no sentido mais amplo de
uma revolugdo nos modos e costumes, nos meios de gozar o lazer e nas
artes comerciais, que formavam cada vez mais a atmosfera respirada por
homens e mulheres urbanos (HOBSBAWN, 1995, p. 323).

Como processo iniciado mais especificamente a partir da década de
1950 nos Estados Unidos, o rock é resultado de todo um repertério musical e
cultural advindo de outros estilos e géneros, que igualmente se fizeram presentes
de forma mais contundente em solo estadunidense, tais quais o blues, o country,
o folk, o jazz e a até mesmo a musica classica. Anaz (2013) afirma que o rock
passou por varias mudangas ao longo das décadas de sua existéncia e se trans-
formou no género musical mais popular, mais bem sucedido e mais polémico da
historia.

Em terras brasileiras, no inicio dos anos 1960, em uma época em que a
Bossa Nova ainda simbolizava de forma predominante o cenario musical, o
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rock langou suas sementes pioneiras por meio do movimento musical da Jovem
Guarda. Representado por Roberto Carlos, Wanderléa e Erasmo Carlos, o rock
brasileiro assumiu suas primeiras roupagens e iniciou seu processo de propaga-
¢do na sociedade nacional. Nos anos 1970 outro nome forte do rock brasileiro
comeca a fazer sucesso, a paulistana Rita Lee, que junto com Arnaldo Baptista e
Sérgio Dias formou Os Mutantes, que segundo Petillo (2013), conseguiu influ-
enciar de Gilberto Gil a Kurt Cobain, além de trazer para o rock um pouco da
Tropicalia. O album mais importante de Os Mutantes é “A divina comédia ou
Ando meu desligado” de 1970, esse album vai influenciar os individuos que
queriam produzir rock no pais.

Neste sentido ¢ que, convergindo com o estudo da historia do rock in-
ternacional e brasileiro, e pensando na concepgao de procura de um “sentido de
vida” aliado a este género musical, Rochedo (2011) aponta que o rock é uma
arte que surgiu da necessidade da juventude enfrentar os padrdes morais e com-
portamentais, considerando a experiéncia de jovens de diferentes classes sociais
€ suas perspectivas para ingressarem na esfera publica, assumindo responsabili-
dades sociais. Sendo que, para falar dos jovens, ¢ preciso distinguir periodos
historicos distintos, geracionais, com caracteristicas sociopoliticas proprias.

Seguindo pelo mesmo caminho analitico, Grande (2006), em sua tese
de doutorado, anota que, irrefutavelmente, no rock, ha uma estética caracteristi-
ca da juventude que foge aos padrdes e cujo objetivo de ser também ¢é variado,
pois, além do ideal de “chocar”, ou mesmo “agredir”, ha a esfera de afirmacéo
em que tais valores representam uma desconstru¢do dos valores anteriores. As-
sim, entram em cena 0s adornos e o proprio corpo, isto é, trata-se de uma estéti-
ca em que a emo¢ao permanece ligada ao préprio sentido da vida.

Somando-se a perspectiva reflexiva acima, Chacon (1983) sinaliza que:

O rock é muito mais do que um tipo de musica: ele se tornou uma manei-
ra de ser, uma O6tica da realidade, uma forma de comportamento. O rock é
e se define pelo seu publico. Que, por ndo ser uniforme, por variar indivi-
dual e coletivamente, exige do rock a mesma polimorfia, para que se
adapte no tempo e no espago em fun¢ao do processo de fusdo (ou choque)
com a cultura local e com as mudangas que os anos provocam de geragao
a geracgdo (p. 18-19).

Ainda que levem em conta as caracteristicas que sao peculiares a dife-
rente geragOes e culturas, os autores acima procedem com uma constatagdo que,
acima de tudo, acaba por assemelhar tempos e espagos sociais distintos por
meio de um mesmo género musical haja vista que se trata de refletir acerca do
aspecto subjetivo que o rock carrega a juventudes de coletividades as mais diver-
sas. Desta forma, tal diagnoéstico introduz justificativas e fundamentagdes rele-
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vantes acerca do que mais a frente iremos abordar quanto a possibilidades de se
trabalhar pedagogicamente com o rock na disciplina de Sociologia.

Musica como metodologia ativa para as aulas de Sociologia

O uso de mausicas nas aulas de Sociologia é uma Metodologia Ativa,
que se diferencia de metodologias de ensino tradicionais e permite que se chame
a atengdo dos alunos para os conteudos com novas técnicas. Camargo e Daros
(2017) afirmam que ha atualmente a necessidade de levar aos alunos outros
tipos de conhecimento e permitir que eles possam ter uma participagdo mais
ativa nas aulas. Essa participa¢do mais ativa so sera possivel se o professor utili-
zar novas estratégias de aula, que permitirdo um aprendizado mais interativo e
mais relacionado com as situacdes reais. E neste contexto que a musica, mais
especificamente o Rock, pode ser util no processo ensino-aprendizagem da dis-
ciplina Sociologia.

A estratégia de utilizagdo de musica serve para o auxilio da compreen-
sdao de diferentes assuntos na disciplina Sociologia. Ao mesmo tempo em que
possibilita que os alunos analisem os temas trabalhados em sala de aula de for-
ma critica e embasada em conceitos sociologicos. O uso de musicas em aulas de
Sociologia pode permitir que se desenvolva nos alunos a capacidade de refletir
acerca de sua prépria participa¢ao no mundo.

Tal como afirma Paiva (2016), o uso de musicas de rock nas aulas de
Sociologia permite que se trabalhe os conteudos de maneira lidica e criativa, o
que pode ampliar o envolvimento dos alunos nas aulas. A autora demonstra que
o rock brasileiro dos anos 1980 teve um papel de difundir criticas e insatisfagcdes
sobre o Brasil e seus problemas, tal como se pode verificar na produgdo das
seguintes bandas: Titas, Legido Urbana, Paralamas do Sucesso, Bardao Verme-
lho, Cazuza, Plebe Rude, Ira, entre outros.

Apontando elementos pertinentes a este contexto e a muitos destes
mesmos artistas, Zan (2001), por exemplo, evidencia que a produgao dessa nova
geracdo de roqueiros traduz uma certa irreveréncia e rebeldia juvenis no mo-
mento marcado pelo fim da ditadura militar e pela mobiliza¢do nacional em
torno da bandeira das elei¢cdes diretas. Nao obstante, tudo isso também reflete,
de forma marcante, e como pano de fundo, a consolidagido da cultura de massa
no Brasil, associada & intensa urbaniza¢ido, a formagdo de uma sociedade de
consumo, a expansao da industria cultural e a inser¢do do pais no processo de
mundializacdo da cultura.

De qualquer forma, enfatizando o carater de arte contestadora, Paiva
(2016) destaca que a musica, mais especificamente o rock, pode vir relacionado
a uma critica social e a uma reflexdo sobre ideologias. Paiva argumenta que ja
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ha autores que falam até da necessidade de se criar uma Sociologia do Rock.
Uma musica de rock exemplificada pela autora como fonte de reflexdo sociol6-
gica ¢ Veraneio Vascaina (composta por Renato Russo e Flavio Lemos), da
banda Aborto Elétrico, mas que fez sucesso com o Capital Inicial (1986) e que
trata da repressdo policial durante a Ditadura Militar (1964-1985). Neste artigo
falaremos de como as musicas ‘“Uns iguais aos outros” do Titas e “Admiravel
chip novo” da Pitty podem ser utilizadas como recursos metodolégicos e didati-
cos para as aulas de Sociologia.

Rock como ferramenta didatica para aprender Sociologia

Duque (2017) demonstra que a cang¢do (musica) como manifestacdo
cultural é uma forma de demonstrar a¢des, pensamentos e falas de um determi-
nado tempo ou lugar, sendo ainda o retrato de uma determinada época. No caso
brasileiro, Duque afirma que a musica ¢ ainda mais popular e acessivel do que a
literatura, o que facilita o acesso dos alunos a essa forma artistica, conforme
demonstram dados sobre o numero de livros lidos anualmente pelos brasileiros,
em que somente 52% da populagdo 1€ e eles leem menos de cinco livros do ano,
segundo pesquisa do Centro Nacional do Livro (CNL) de 2019.

O olhar de Duque esta voltado para as aulas de Histéria, contudo ajuda
para que se pense o uso das musicas nas aulas de Sociologia. Esse autor destaca
que a musica ¢ uma espécie de fonte historica, que permite que os alunos pen-
sem sobre o passado, mas que devem ser utilizadas como forma de analise e
critica sobre um determinado periodo historico. Duque faz uma consideragao
relevante sobre um cuidado que o professor deve ter ao utilizar uma musica em
uma aula:

Na atividade em sala de aula, devemos levar em conta que existe uma
grande possibilidade de haver diferencas significativas entre o que € ouvi-
do pelos alunos e o que é do conhecimento (ou mesmo do gosto) dos pro-
fessores no que diz respeito a estilos musicais. Nesse sentido, cabe o inves-
timento em um processo de aproximacgdo entre o que os educandos usu-
almente ouvem, o que os professores podem trazer, e aquilo que pode ser
utilizado como fonte primaria em sala de aula. Tal exercicio inicial pode
envolver tematicas, estilos, ritmos ou qualquer outro aspecto de uma can-
¢do que pode servir de elo entre a realidade do aluno e o tipo de fonte so-
nora trabalhada pelo professor. (DUQUE, 2017, p. 299).

Ao se utilizar uma musica em sala de aula, o professor, segundo Duque
(2017), deve levar em consideragdo as referéncias histérico-culturais e perceber
os elementos do cotidiano, da cultura e da sociedade que estdo presentes na
mausica. O docente ndo pode esquecer que a musica é um elemento passivel de
analise, de critica e de discussao.

205



EDUCACAO BRASIL I

Como a musica é um dos fendOmenos mais relevantes das culturas juve-
nis torna-se interessante utiliza-la em aulas de Sociologia para jovens que cur-
sam o Ensino Médio. A musica pode ser uma forma de tornar a aula de Socio-
logia mais atrativa e interessante e de estimular o debate e o pensamento critico
sobre certas tematicas. A musica pode inclusive permitir que os alunos reflitam
sobre o seu cotidiano, pois ela ¢ uma forma de expressdo e de critica social. Por
exemplo, a musica permite que na aula de Sociologia se trabalhe a diversidade
cultural e étnica presente na sociedade brasileira.

Um dos tipos de musica que pode ser utilizado nas aulas de Sociologia
€ o Rock. Sobre ele, Almeida (2018) faz importantes observagdes: “O fato é que
nenhuma outra musica esteve tdo sintonizada com a realidade do seu tempo
quanto o Rock. Desde os anos 1950, ele passou a ser um espelho da sociedade,
refletindo a moda, o comportamento e a atitude das pessoas.” (pag. 22).

O Rock como expressao artistica traz uma rebeldia em relagdo aos pa-
drdes construidos socialmente. Em um tipo de rock isso se torna ainda mais
envolvente é o caso do Punk Rock, conhecido também como Rock Operario.
Tal como demonstra Martins Ferreira (2010), a musica ao ser utilizada como
ferramenta de ensino possibilita o desenvolvimento nos alunos de algumas sen-
sibilidades mais agucadas para que se possa observar questdes proprias da disci-
plina em que ela ¢ utilizada.

Moraes e Guimaraes (2010) argumentam sobre a relevancia do uso da
musica nas aulas de Sociologia:

“Conceitos socioldgicos podem ser introduzidos ou reforgados a partir do
sentido expresso ou mesmo subentendido nas letras trabalhadas. A musica
€ um recurso financeiramente acessivel, disponivel & maioria das escolas e
que aguca a capacidade de analise em relacdo a situacOes, capaz de supe-
rar as dificuldades presentes nos textos didaticos, levando-se em conta que
as letras analisadas ndo foram escritas com esse proposito, mas com inten-
¢oes as mais diversas. A partir da inspiragdo pessoal do artista que escre-
veu os versos, a analise socioldgica que deles provém pode remeter as
mais diferentes questdes da vida social.” (Pag. 58).

Além disso, a musica pode ser utilizada como um recurso complemen-
tar as leituras de materiais didaticos, visto que ela pode facilitar o entendimento
de conceitos e das relagdes sociais. Nao se pode esquecer que a musica pode ser
uma estratégia para ampliar o interesse dos alunos pela Sociologia e pelas dis-
cussOes feitas nas aulas desse componente curricular, visto que ela traz outros
elementos para a reflexdo dos alunos.

Sobre a musica nas aulas de Ciéncias Sociais, Moraes (2018) traz algu-
mas interessantes contribuigdes:

206



EDUCACAO BRASIL I

“... entender a musica na escola como meio de interagdo e transformagdo
das identidades dos jovens, pensando a musica como uma ag¢do social que
faz parte da interacdo/comunicagdo de muitas culturas juvenis, como pra-
tica que corrobora na construgdo de suas subjetividades e identidades.”
(Pag. 1).

Moraes (2018) compreende a musica como recurso pedagogico que
permite a constru¢do do conhecimento de forma critica e reflexiva. O autor
ainda afirma:

“As musicas podem servir de ponte para a afirmagio das identidades dos
jovens que ainda se sentem intimidados com o processo de nega¢do de su-
as vivéncias na sociedade e na escola, sendo que essa afirmacdo de identi-
dade ¢ essencial no processo da aprendizagem, ou seja, para que um indi-
viduo aprenda algo é necessario querer aprender, ter gosto por aquilo, ver
sentido naquilo que aprende. E para tudo isso se materializar, é preciso,
no minimo, que suas identidades sejam reconhecidas.” (Pag. 03).

No entendimento de Moraes (2018), a musica deve ser utilizada como
ferramenta pedagogica porque faz com que os alunos se sintam mais atraidos
pelas aulas e pelo fato de que a musica é um dos Unicos meios artisticos que os
alunos conseguem ter acesso. Além disso, a musica pode ser usada nas aulas de
Sociologia como um meio de incentivar o pensamento critico (perceber relagdes
historicas, politicas, econdmicas e culturais) dos jovens e de relacionar a reali-
dade social com os conceitos trabalhados durante as aulas, especialmente de se
compreender os problemas sociais, culturais e politicos de uma sociedade. Desta
forma, a musica cria formas de perceber o mundo.

Moraes vé a arte, mais especificamente a musica, como uma forma de
dialogar com as variadas identidades juvenis que sdo construidas em diversos
espagos, inclusive na escola. Ele demonstra que a musica é um meio de entender
e transformar as vivéncias dos jovens durante as aulas de Sociologia, além de
produzir interagdes sociais e desenvolver novas subjetividades.

A musica ndo pode deixar de ser vista como uma forma de construgao
da identidade dos jovens e quando ela é produzida por eles é um mecanismo de
protagonismo dos jovens. Moraes considera que a musica ¢ uma forma de gerar
didlogos com os ambientes politicos produzidos por juventudes em diversos
tempos e espagos, nestes espagos que se verifica o rock ser relevante.

Além de Moraes, Paiva (2016) argumenta que a musica pode ser um
rico instrumento para a aprendizagem dos saberes sociologicos durante o Ensi-
no Médio. Sobre a importancia da musica como ferramenta de ensino, Paiva
afirma:

“A musica também ¢ um veiculo de utopias sociais, um componente cul-
tural e também ¢ filha do seu proprio tempo. Porém, é necessario ter a cla-
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reza que nem toda musica tem a preocupacgdo sociologica e politica de
passar uma mensagem, nem discutir algo.” (Pag. 28).

Moraes (2018) afirma que a musica ao ser utilizada nas aulas de Cién-
cias Sociais no Ensino Médio (mais especificamente de Sociologia) contribui
para a construgdo das subjetividades e identidades dos jovens. Assim, na visdao
do autor a musica é uma forma de construir conhecimento de forma ludica,
critica e reflexiva.

Duas misicas como exemplos de instrumentos pedagogicos para o ensino de
Sociologia

Uns iguais aos outros — Titds - Compositores: Charles Gavin / Sergio
Affonso:

“Os homens sao todos iguais / Os homens sdo todos iguais/ Ingleses, in-
dianos/ Africanos contra africanos/ Aos humildes o reino dos céus/ Ao
povo alemio e ao de Israel/ Putas, ladrGes e aidéticos/ Catoélicos e evan-
gélicos/ Todos os homens sdo iguais/ Brancos, pretos e orientais/ Todos
sao filhos de Deus/ Os pretos sdo os judeus/ Cristdos e protestantes/
Kaiowas contra Xavantes/ Arabes, turcos e iraquianos/ Sio iguais aos se-
res humanos/ Sao uns iguais aos outros/ S3o uns iguais aos outros/ Sao
uns iguais aos outros/ Sao uns iguais aos outros/ Americanos contra lati-
nos/ Ja nascem mortos os nordestinos/ Os retirantes e os jagungos/ O
sertdo ¢ do tamanho do mundo/ Dessa vida nada se leva/ Nesse mundo
se ajoelha e se reza/ Nao importa que lingua se fala/ Aquilo que une é o
que separa/ Nao julgue para ndo ser julgado/ Os pobres sdo pobres-
coitados/ Sao todos iguais no fundo, no fundo/ As mulheres sdo os pretos
do mundo/ Tanto faz que cor que se herda/ Seja feita a tua vontade/ No
céu como na terra/ Gays, 1ésbicas-homossexuais/ Todos os homens sao
iguais/ Sdo uns iguais aos outros/ Sdo uns iguais aos outros/ Sao uns
iguais aos outros/ Sao uns iguais aos outros/ Os homens sdo todos
iguais/ Os homens sdo todos iguais/ Os retirantes e os jagungos/ O sertao
é do tamanho do mundo/ Aos humildes o reino dos céus/ Ao povo ale-
mao e ao de Israel/ Nédo importa que lingua se fala/ Aquilo que une é o
que separa/ Todos os homens sao iguais/ Brancos, pretos e orientais/ Sao
todos iguais no fundo, no fundo/ As mulheres sdo os pretos do mundo/
Cristdos e protestantes/ Kaiowas contra Xavantes /Gays, lésbicas-
homossexuais/ Todos os homens sdo iguais/ Sdo uns iguais aos outros
Sao uns iguais aos outros/ S3o uns iguais aos outros/ Sao uns iguais aos
outros”.

Temas que podem ser abordados a partir da musica: Cultura, refugia-
dos, diversidade, minorias (grupos vulneraveis), preconceitos, discriminagdes,
intolerancias religiosas, sexuais, de género e xenofdbicas, classes sociais.

Conceitos e autores que podem ser abordados: Cultura, habitus, capital
cultural (Pierre Bourdieu — em especial “O Poder Simbolico”), Poder, religido e
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tipos ideais (Max Weber — em especial “A ética protestante e o espirito do Capi-
talismo” e “Economia e Sociedade”), Alienagdo, ideologia, classes sociais e
infraestrutura/superestrutura (Karl Marx — em especial “Ideologia Alema” e “O
Capital — critica da economia politica”), Anomias, fatos sociais, coesdo social e
solidariedade organica/mecénica (Emile Durkheim — em especial “As regras do
meétodo sociologico”, “Da Divisao do Trabalho Social e “O Suicidio”).

Admiravel chip novo — Pitty - Compositora: Priscilla Novaes Leone

“Pane no sistema, alguém me desconfigurou/ Aonde estdo meus olhos de
robd?/ Eu ndo sabia, eu ndo tinha percebido/ Eu sempre achei que era vi-
vo/ Parafuso e fluido em lugar de articulacdo/ Até achava que aqui batia
um cora¢do/ Nada é organico, é tudo programado/ E eu achando que ti-
nha me libertado/ Mas la vem eles novamente e eu sei o que vao fazer/
Reinstalar o sistema/ Pense, fale, compre, beba/ Leia, vote, ndo se esque-
ca/ Use, seja, ouga, diga/ Tenha, more, gaste e viva/ Pense, fale, compre,
beba/ Leia, vote, ndo se esquega/ Use, seja, ouga, diga/ Nao senhor, sim
senhor, ndo senhor, sim senhor/ Pane no sistema, alguém me desconfigu-
rou/ Aonde estdo meus olhos de rob6?/ Eu nao sabia, eu nio tinha perce-
bido/ Eu sempre achei que era vivo/ Parafuso e fluido em lugar de articu-
lagdo/ Até achava que aqui batia um cora¢do/ Nada é organico, é tudo
programado/ E eu achando que tinha me libertado/ Mas 14 vem eles no-
vamente e eu sei o que vao fazer/ Reinstalar o sistema/ Pense, fale, com-
pre, beba/ Leia, vote, ndo se esquega/ Use, seja, ouga, diga/ Tenha, mo-
re, gaste e viva/ Pense, fale, compre, beba/ Leia, vote, ndo se esqueca/
Use, seja, ouca, diga/ Nao senhor, sim senhor, ndo senhor, sim senhor/
Mas la vem eles novamente e eu sei o que vao fazer/ Reinstalar o siste-

”

ma”.

Temas que podem ser abordados a partir da musica: Liberdade, aliena-
¢do, poder, dominagdo, formas de controle dos individuos, cidadania (especial-
mente direitos politicos) e mundo do trabalho

Conceitos e autores que podem ser abordados: Alienagdo e trabalho
(Karl Marx — em especial “A ideologia Alemad” e “O Capital — critica da eco-
nomia politica”), Modernidade e Pos-modernidade (Anthony Giddens — em
especial “As consequéncias da modernidade”), Modernidade (David Harvey —
em especial “Condi¢ao Pés-moderna”), Modernidade liquida (Zygmund Bau-
man — em especial “Modernidade Liquida”), Poder, controle e panétipo (Michel
Foucault — em especial “Microfisica do poder” e “Vigiar e Punir”).

Consideracoes finais

Levando em conta o conjunto de discussdes académicas acerca do estu-
do e da utilizagdo de novos recursos e ferramentas pedagogicas que podem ser
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empregados no planejamento e execugdo de didaticas formais de ensino, mais
especificamente no que se refere a disciplina de Sociologia, trouxemos neste
espaco uma reunido de abordagens cientificas que tem a intengdo de se refletir a
respeito de tal tematica. Dentre tais abordagens, recortamos analiticamente
aquelas que dizem respeito ao aproveitamento que o género musical do rock
pode ter quanto ao seu uso nos processos de constru¢io do conhecimento no
contexto da educagdo regular.

Pensando a juventude, e considerando o atributo que o rock contempla
quanto ao fato de se identificar com uma fase da vida humana que se caracteriza
pela busca de liberdade, autonomia e reconhecimento, evidencia-se neste traba-
lho o potencial que este género musical possui em relacdo ao uso no universo
escolar. Partindo de uma proposta que vem ao encontro de se instigar a reflexao
sociologica por meio de artificios pedagogicos mais atrativos e criativos, o rock
objetiva “dar asas” a subjetividade e, desta forma, problematizar mais intensa-
mente as questdes tradicionais e contemporaneas que esta disciplina abarca.
Assim, conteudos voltados ao estudo da “cultura”, “politica”, “economia”,
“trabalho”, “tecnologia”, “organizacgao social e familiar”, entre outros, pedago-
gicamente podem ser otimizados de forma didatica em sala de aula com a pre-
senca do interesse pelo rock.

Na disciplina de Sociologia, a atual percepcdo de eficiéncia quanto ao
desenvolvimento das aulas que os professores lecionam e ao respectivo rendi-
mento dos discentes sdo também reflexos da integragdo destes personagens com
novas perspectivas artisticas para se pensar a coletividade. E ¢ ai que o rock,
como forma de pensar o mundo, por exemplo, pode se fazer presente e atuar de
forma concreta. A aposta é a de que, além de possibilitar a abertura de um leque
de possibilidades didaticas para a disciplina de Sociologia, incrementar-se-a
integralmente o processo de formagdo educacional e se propiciara condigdes
mais dindmicas para a constru¢do de uma cidadania mais plena, efetiva e que
extrapola os limites da escola.

Em contextos de coletividades contemporaneas que convivem com
graves problemas sociais, como ¢ o caso da sociedade brasileira, a contribui¢ao
de dindmicas de ensino que, em seus processos, integram o rock como estratégia
educativa, faz-se relevante enquanto presenca e enquanto oportunidade. Ade-
mais, nos tempos atuais, assim como igualmente acontecia em outros momen-
tos em que a democracia e as garantias de direitos também se faziam fortemente
ameacadas, torna-se ainda mais pertinente agregar as expressdes artisticas, co-
mo ¢é o caso do rock, por exemplo, no contexto dos debates e discussdes socio-
logicas escolares.
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Até porque, fazendo jus a historia, as polémicas e os dilemas que os ro-
queiros do passado tiveram que enfrentar (e superar!) ndo diferem muitos dos
desafios que confronta os docentes e os jovens discentes da atualidade.
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VIVENCIA DE IMPLEMENTACAO DA ACESSIBILIDADE
DIGITAL POR DESIGNERS E EDUCADORES

Karime Smaka B. Rodrigues
Nayara Stelmach de Melo
Renata Gongalves Gomes

Introducgao

Este texto nasce da reflexdo acerca da experiéncia de duas educadoras e
uma designer sobre os desafios do processo de adaptacao de conteddo e método
de ensino-aprendizagem por meio da execugdo de ferramentas de acessibilidade
da plataforma Moodle (Modular Object-Oriented Dynamic Learning Environment),
em um Ambiente Virtual de Aprendizagem (AVA).

A plataforma Moodle foi desenvolvida na década de 90 pelo programa-
dor e desenvolvedor australiano Martin Dougiamas, ele, sob o ideal do socio-
construtivismo, defende a construgdo colaborativa de ideias e de conhecimentos
em grupos sociais, como em um Software Livre (gratuito), regido pela GLP (Ge-
neral Public License) que pode ser baixado, utilizado e modificado por qualquer
usuario, o que disseminou a sua cultura de compartilhamento de significados.

Essa plataforma Moodle passou ao longo do tempo por varias atualiza-
¢oes, e em 2012 foi utilizada para dar inicio ao AVA do UNICURITIBA (Cen-
tro Universitario Curitiba), que, seguindo a Portaria 4.059 do MEC (Ministério
da Educacgdo), implantou, em seus diversos cursos presenciais de graduagio,
disciplinas na modalidade semipresencial. Apos essa decisdo houve a necessida-
de da implementacdo de uma equipe de professores e técnico em desenvolvi-
mento de sistemas e designer para a adaptacdo dos conteudos a metodologia
empregada nas disciplinas a distdncia e as ferramentas digitais. Tal equipe res-
ponsavel formou o Nucleo de Educagao a Distancia do Unicuritiba (NEAD),
que, primeiramente tateando as novas formas de ensino, sentiu em seguida a
necessidade de expandir as possibilidades de aprendizagem auténoma entre os
académicos, colocando a disposi¢do deles Cursos Livres, em especial o curso
livie CSME (Construindo o Seu Método de Estudo).

Além disso, houve a preocupacdo em atender a todo o corpo discente
do Unicuritiba, partindo de uma politica propria de inclusdo, ademais, havia a
necessidade de atendimento a Lei Brasileira de Inclusao (LBI), também conhe-
cida como Estatuto da Pessoa com Deficiéncia (Lei 13.146/2015), que em seu
Art. 27 visa assegurar que a educacdo seja também um direito da pessoa com
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deficiéncia e que o sistema educacional seja inclusivo em todos os niveis, exclu-
indo, sobretudo, barreiras tecnoldgicas.

Para que o NEAD atingisse o seu objetivo de ndo funcionar como um
empecilho tecnologico aos alunos com deficiéncia, foi necessario desenvolver
um trabalho conjunto com o NAP (Nucleo de Apoio Pedagogico) do Centro
Universitario. Esse € o setor responsavel por mapear e dar suporte ao corpo
discente em sua heterogeneidade, alunos que possuem deficiéncias fisicas, entre
elas paralisias, cegueira, surdez etc.; problemas de aprendizagem, tais como
TDAH, dislexia, depressdo, autismo, entre outras. Apds a consolidagio das
ofertas das disciplinas a distdncia em cursos presenciais € posteriormente aos
cursos livres 100% a distancia, tornou-se necessaria a adaptacdo do AVA pelos
conceitos de acessibilidade, usabilidade e inclusdo digital regulados por lei. E,
especialmente, estando de acordo com a ideia de rejeitar a exclusdo de qualquer
membro discente do processo de aprendizagem por meio virtual, corrobora-se,
aqui, com o ideal descrito por Sassaki:

A luz do principio de exclusio zero, porém, as institui¢des sio desafiadas
a serem capazes de criar programas e servi¢os internamente e/ou de bus-
ca-los em entidades comuns da comunidade a fim de melhor atender as
pessoas com deficiéncia. As avaliacGes (sociais, psicologicas, educacio-
nais, profissionais etc.) devem trocar sua finalidade tradicional em diag-
nosticar e separar pessoas, passando para a moderna finalidade de ofere-
cer parametros em face dos quais as solugdes sao buscadas para todos. Es-
sa tendéncia mundial traz de volta a verdadeira missao das instituicbes —
servir as pessoas. E ndo ao contrario — pessoas tendo que se ajustar as ins-
titui¢des. (SASSAKI, 1997, p. 49).

A execugdo desse projeto foi guiada pelos padroes de exceléncia da
W3C? e pela lei n° 13.146/2015, anteriormente explicada, com a finalidade de
remover as barreiras nas comunicag¢des e na informagdo: qualquer entrave, obs-
taculo, atitude ou comportamento que dificulte ou impossibilite a expressao ou
o recebimento de mensagens e de informagdes por intermédio das TDICs (Tec-
nologias digitais de informag¢ao e comunicagao).

Educacao inclusiva, ambiente virtual de aprendizagem e acessibilidade

A educagdo é um direito social, previsto na Constitui¢do. Entretanto,
durante muito tempo, a escola foi considerada um espago excludente. Pode-se
afirmar que sao recentes as pesquisas e debates acerca da importancia do acesso
e permanéncia do aluno, com algum tipo de deficiéncia, no ambiente escolar,
especialmente no Ensino Superior.

22 Veja mais em: https://www.w3.org/ WAI/fundamentals/
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Quando se fala em acessibilidade, ndo se pode pensar apenas em espago
fisico, o projeto arquitetonico que prevé o acesso e a utilizagdao daquele espago
por pessoas com mobilidade reduzida. A acessibilidade deve ser pensada em
todos os seus aspectos: motor, visual, auditivo e intelectual.

A Educacgdo Especial perpassa todos os niveis e etapas do sistema educa-
cional brasileiro, sendo ofertada ao aluno com deficiéncia, transtornos
globais do desenvolvimento e altas habilidades/superdotacdo, conforme
estabelece o documento da ‘Politica Nacional de Educacdo Especial na
Perspectiva da Educacdo Inclusiva’. Deve ser transversal desde a educa-
¢do infantil até a educagdo superior, e tem como objetivo assegurar a in-
clusao escolar de seu alunado especifico, orientando os sistemas de ensino
para garantir, entre outros aspectos, a acessibilidade arquitetdnica nos
transportes, nos mobiliarios, nas comunicagdes e na informacgio.
(GUERREIRO, 2012, p. 218-219)

Independentemente de qual for a deficiéncia - visual, auditiva, motora,
intelectual ou multipla — o fundamental ¢ acolher, acompanhar e orientar o
aluno com deficiéncia, possibilitando seu desenvolvimento integral, sua intera-
¢a0 e a socializa¢ao.

E inegavel o auxilio que as TDICs tém possibilitado as institui¢des
escolares. Diversos sdo os soffwares que proporcionam e/ou facilitam o acesso ao
material didatico disponibilizado por professores.

Considerando os desafios e demandas do mundo do trabalho, as insti-
tui¢des escolares nao podem mais conceber o processo de ensino-aprendizagem
como unilateral, no qual o professor ensina e o aluno aprende. E primordial a
intera¢ao entre professor-aluno, aluno-aluno e aluno-objeto de estudo. Assim,
uma das formas de organizar essa interagao e facilitar a comunicagdo entre os
agentes do processo de aprendizagem ¢ pelo AVA.

Segundo Souza (2016); Morais, Eduardo e Morais (2018) o Ambiente
Virtual de Aprendizagem é um sistema criado para gerenciar cursos através
da internet, sejam eles presenciais, semipresenciais ou a distdncia. Sdo soffwares
educacionais destinados a apoiar as atividades de educacdo a distancia que
permitem desenvolver as atividades no tempo, espaco e ritmo de cada partici-
pante. Através de um ambiente computacional interativo, o AVA auxilia os
professores no gerenciamento do curso e seus contetidos, permitindo também a
interacao entre alunos e docentes.

O AVA ¢ uma das ferramentas mais utilizadas na modalidade a distan-
cia, pois é nesse ambiente que ocorre a interagdo e a aprendizagem.

Um ambiente de ensino-aprendizagem mal planejado e mal estruturado
pode provocar dificuldades na comunicagdo entre aluno e professor e,
consequentemente, gerar duvidas na aprendizagem. Tudo isso pode fazer
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com que o aluno perca o interesse e a motivagdo em participar do curso.
(FICIANO, 2010, s.p.)

Por reconhecer a importincia do AVA no processo de ensino-
aprendizagem, tanto na modalidade presencial como a distancia, é que a equipe
multidisciplinar do NEAD busca, constantemente, aprimorar e tornar acessivel
o material disponibilizado pelos docentes. Assim, analisa-se, além do contetdo
desenvolvido, a sua aplicabilidade, o sistema de avaliacdo, as ferramentas em-
pregadas e a sua acessibilidade, objetivando a oferta de um material de qualida-
de, que promova a formagdo integral, a capacitagdo técnica, a integragdo e soci-
alizagdo do conteudo a ser trabalho.

Curso livre — Construindo seu Método de Estudos

O curso Construindo Seu Método de Estudos - CSME teve inicio no
ano de 2017 e, desde entdo, é ofertado semestralmente. O objetivo do curso é
levar o discente a aprender a gerenciar seu proprio tempo de estudo; identificar e
reconhecer as fungdes cognitivas envolvidas no processo de aprendizagem; de-
senvolver a propria competéncia leitora; identificar a maneira subjetiva com que
aprende, para a partir de entdo, desenvolver suas proprias técnicas e estratégias
de estudo; estimular habitos que o fagam evitar a procrastinagao.

O curso livre CSME foi elaborado para ser autoinstrucional, o que sig-
nifica dizer que o cursista ndo contaria com a media¢do direta e constante de
um professor ou tutor, nao haveria também nenhum encontro presencial com
professores responsaveis pelo curso. Essa proposta metodologica, portanto,
demanda ainda mais autonomia do que aquela exigida nas disciplinas semipre-
senciais a que alguns alunos ja estariam adaptados.

Para que um curso com essa finalidade e proposta metodologica fosse
desenvolvido e implementado ao Ambiente Virtual de Aprendizagem, foi neces-
sario o trabalho conjunto entre NEAD e NAP. Coube a equipe do NEAD pro-
gramar o sistema Moodle de modo a tornar possivel que o contetido desenvol-
vido chegasse de forma adequada aos cursistas. Além disso, a navegabilidade e
a acessibilidade eram questdes muito importantes para que o estudo totalmente
autdbnomo fosse possivel a qualquer aluno.

Partindo das especificidades do CSME, sobretudo ao fato de que ele
seria ofertado também a comunidade externa ao centro universitario, ele foi
eleito como piloto de um projeto de incremento da acessibilidade, usabilidade e
inclusdao. Ao analisar os resultados das implementag¢des dessas ferramentas faci-
litadoras, caso fossem positivos, essas seriam integradas as demais disciplinas e
cursos livres do Unicuritiba.
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A Lei Brasileira de Inclusdao da Pessoa com Deficiéncia — Lei n°.
13.146/2015, em seu artigo 28, estabelece ser de responsabilidade das institui-
¢Oes o “aprimoramento dos sistemas educacionais, visando garantir condigdes
de acesso, permanéncia, participacdo e aprendizagem, por meio da oferta de
servigos e de recursos de acessibilidade que eliminem as barreiras e promovam a
inclusdo plena” e, entre as motivacdes acima expostas, era desejo de todos os
envolvidos adequar seus cursos e disciplinas as prerrogativas legais da educagao.

Entendeu-se naquele momento de criagdo do projeto em questdo, que
ao estudar as possibilidades de desenvolvimento e adequagdo de tais ferramen-
tas inclusivas, estar-se-ia contribuindo com a comunidade, sobretudo em sua
parcela que mais necessita de ateng¢dao, pois, abrangendo usudrios com deficién-
cia seria possivel aprimorar e estender a discussao sobre estratégias pedagogicas
de utilizacdo de ambiente virtual e sua interface para mais interesses educacio-
nais. Esperava-se atingir de maneira positiva os alunos com deficiéncias fisicas
ou cognitivas anteriormente diagnosticadas ou nao.

Desenvolvendo as ferramentas de acessibilidade

Em relagdo as alteragdes realizadas no conteudo midiatico do curso, ja
no primeiro video de apresentagdo pessoal da autora, ela deixa clara a possibili-
dade do suporte virtual oferecido pelo NEAD para eventuais dificuldades de
acesso e navegacdo pelo aluno. Na pégina inicial do curso, ha um icone intitu-
lado “Suporte” elaborado justamente para suprir essa demanda, uma vez que o
AVA estd em consonancia com a Lei n°.13.146/2015, ao disponibilizar recur-
sos, tanto humanos quanto tecnoldgicos, garantindo assim o atendimento em
igualdade de condi¢des com as demais pessoas.
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UNICURITIBA

UNICURITIBA VIRTUAL - GRADUAGCAO

Pagin o orte

Suporte NEAD

Nome

Imagem 1: suporte NEAD. Fonte: Moodle Unicuritiba (2020).

Todos os icones apresentados para navegacdo na plataforma possuem
descricao em texto para o caso de acesso de alunos com cegueira total ou com
baixa visdo, para que possam facilmente encontrar o caminho dentro da plata-
forma, ainda que esteja previsto o acesso do proprio aluno a softwares de leitura
de tela, como o NVDA (NonVisual desktop Access), o mais popular e de acesso
gratuito. O acesso ao NVDA foi adotado como pratica a partir do caso de aluno
da instituicao com cegueira total, e, dessa forma, atende-se ao artigo 68, da ja
referenciada Lei na qual “consideram-se formatos acessiveis os arquivos digitais
que possam ser reconhecidos e acessados por soffwares leitores de telas ou outras
tecnologias assistivas que vierem a substitui-los, permitindo leitura com voz
sintetizada, ampliacdo de caracteres, diferentes contrastes e impressdo em Brail-
le”.

Assim, como o ambiente virtual é compativel com o uso desse e outros
softwares de acessibilidade para alunos com cegueira total ou baixa visdo, sao
feitas descricbes manuais em texto escrito de conteido midiatico visual, como,
por exemplo, ilustragdes, fotos, graficos, fluxogramas, etc., esses, ao longo de
todo o curso, serdao convertidos posteriormente em audio pelo soffware.

A plataforma oferece em sua programagido um campo de insercdo des-
sas descricbes no momento do upload das imagens no contetdo, porém, no caso
de descri¢bes muito longas, como pode acontecer em graficos e tabelas muito
complexas, é oferecido por meio de um /ink junto a imagem um documento
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também compativel com leitores de tela com a descricio completa dos dados
contidos na midia inserida.

Propriedades da imagem »  Propriedades da imagem x

Inserir URL

Navegar nos repositorios https:/ivirtual unicuritiba.edu | - Navegar nos repositrios:

nicuritiba edu

Descreva esta imagem para alguém que nao consegue vé-la Descreva esta imagem para alguém que néo consegue vé-la
Dica: Leia cada paragrafo s Avisos
[0 Descricio ndc necessaria
Tamanho Tamanho
o 3 = . 130 =130 Tamanho automético

Alinhamento  Fundo  #

50

Avisos

Salvar imagem Salvar imagem

Imagem 2: descrigao de imagens e icones. Fonte: Moodle Unicuritiba (2020).

Ainda em consonancia com o artigo 68, especificamente no caso de
alunos com baixa visao, ¢ utilizado o bloco chamado Acessibility oferecido pelo
proprio Moodle. Esse recurso, apds adicionado, permite que qualquer usuario
altere o tamanho da fonte, escolha a cor de fundo da tela e opte por ouvir o
texto - porém, este ultimo recurso, por enquanto, s6 funciona na lingua Inglesa.
A ferramenta pode ficar disponivel em todas as paginas de navegag¢do e traz
também a opg¢ao de alto contraste e é totalmente customizavel de acordo com o
design padrdo da instituicdo que o utiliza, desde que se adaptadas as necessida-
des do usuério.

Acessibilidade

A- A+ %‘

AA

LAUNCH ATBAR [ (sempre?)

Imagem 3: Bloco Acessibility. Fonte: Moodle Unicuritiba (2020).
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Em relacdo a demanda das necessidades de alunos com surdez, existe a
grande preocupacido a respeito da variedade de videos inseridos no curso, esses
podem ser tanto videos gravados pela propria instituicdo quanto videos educati-
vos livres inseridos para complementagdo das ideias do texto. Dessa forma ¢é
procedimento padrdo, em relagdo aos videos gravados internamente, a disponi-
bilizagdo de legendas internas, que sdo produzidas e corrigidas pela equipe espe-
cializada, de modo a garantir todo o entendimento ao assunto do video, desde a
grafia quanto pontuagio, explicacdo em ruidos ndo verbais e tempo de insergao
dos textos.

No caso de videos externos que ndo possuam legendas, habitualmente
inseridos do YouTube, que ndo sdo desenvolvidos pela equipe de produgdao do
NEAD, ¢ disponibilizado também um /ink de download com a transcricao do
texto contido nele, logo abaixo ao video. Esse é o mesmo caso da oferta de pod-
casts, sempre seguidos de um link que contém a transcri¢do em texto. Em rela-
¢do a alguns casos de videos mudos ou que apenas possuem trilha sonora, ele €
complementado logo a seguir com uma audiodescrigao.

Para entender melhor, assista ao video e faga o teste:

G = TESTE DE ATENGAO - LEGENDADO Y »
Assistirm.. Compartilh...
|

>

>
1

Audiodescricdo

0 e

Imagem 4: Audiodescri¢do. Fonte: Moodle Unicuritiba (2020).

O préoximo passo serd a instalagdo de fontes adaptadas para usudrios
com dislexia, questao que dependera de analise de adaptabilidade da plataforma
e, em conjunto ao NAP, da aceitabilidade por parte dos usuarios com e sem
dislexia para garantir a sua eficacia em todos os usos, afiangando, nesse proces-
s0, 0 “acesso a educagdo superior e a educacdo profissional e tecnoldgica em
igualdade de oportunidades e condigbes com as demais pessoas” de modo que
seja possivel continuar a contribuir com a disseminag¢do da “adogdo de solugdes
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e a difusdo de normas que visem a ampliar a acessibilidade da pessoa com defi-
ciéncia a computagdo e aos sitios da internet [...]”".(LEI 1.3146/2015, art. 28 e
78, respectivamente).

O olhar pedagégico em relacido a aprendizagem inclusiva

A inclusdo escolar é um tema muito debatido e estudado atualmente.
Dentre as questdes mais questionadas tem-se o preparo do ambiente escolar e de
profissionais capacitados para trabalharem com a inclusdo no ambiente regular
de ensino.

A lei de Diretrizes e Bases da Educacao - lei n.9394/96 define a educa-
¢do especial como a “modalidade de educagdo escolar oferecida preferencial-
mente na rede regular de ensino, para educandos com deficiéncias, transtornos
globais do desenvolvimento e altas habilidades ou superdotagao.”

A Lein® 13.146/2015 apresenta em seu art. 3° as seguintes defini¢des e
orientacgdes:

III - tecnologia assistiva ou ajuda técnica: produtos, equipamentos, dispo-
sitivos, recursos, metodologias, estratégias, praticas e servicos que objeti-
vem promover a funcionalidade, relacionada a atividade e a participacdo
da pessoa com deficiéncia ou com mobilidade reduzida, visando a sua au-
tonomia, independéncia, qualidade de vida e inclusdo social;

IV - [...] barreiras nas comunicagdes e na informagio: qualquer entrave,
obstaculo, atitude ou comportamento que dificulte ou impossibilite a ex-
pressdo ou o recebimento de mensagens e de informagdes por intermédio
de sistemas de comunicag¢do e de tecnologia da informagao; |[...]

V - comunicagdo: forma de intera¢do dos cidaddos que abrange, entre ou-
tras opgOes, as linguas, inclusive a Lingua Brasileira de Sinais (Libras), a
visualizac¢do de textos, o Braille, o sistema de sinaliza¢do ou de comunica-
¢do tatil, os caracteres ampliados, os dispositivos multimidia, assim como
a linguagem simples, escrita e oral, os sistemas auditivos e os meios de
voz digitalizados e os modos, meios e formatos aumentativos e alternati-
vos de comunicag¢?o, incluindo as tecnologias da informagdo e das comu-
nicagdes;

Em consonancia com o que é proposto pelas referidas leis, a intengao
de todos os profissionais envolvidos no projeto de adaptagdo dos cursos e disci-
plinas ofertados na modalidade a distancia era garantir a possibilidade de todos
os discentes acessarem e interagirem, de forma auténoma, no Ambiente Virtual
de Aprendizagem. Para tanto, além dos recursos técnicos ja mencionados e
implantados no Moodle, o corpo docente participou de cursos e oficinas para
compreenderem as necessidades e especificidades dos alunos com deficiéncia.
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A acessibilidade pode se referir a conectividade, meios econémicos, infra-
estrutura, meios cognitivos e educagdo, disponibilidade de informagéo,
usabilidade etc. Com o advento da sociedade da informacdo, ela deixa de
ser focada no espaco fisico e passa a incorporar o ciberespaco (GUER-
REIRO, 2012, p. 219).

Em relagdo as adaptagdes realizadas no dmbito pedagogico, do curso e
das disciplinas ofertadas a distancia, estao:

- AvaliagOes bimestrais adaptadas: de acordo com a deficiéncia do aluno
e 0 laudo médico apresentado, as questdes das provas foram adequadas
seguindo a orientagdo de diminui¢do de quantidade de texto, objetivi-
dade dos enunciados e numero de alternativas para as questdes de mul-
tipla escolha.

Além disso, em diversos momentos, optou-se em imprimir a prova e
possibilitar ao aluno a realizacdo dessa atividade em ambiente institucional,
porém, com o acompanhamento dos profissionais do NAP. Nesse caso, estari-
am sendo atendidas as orientagdes de ambiente sem ruidos ou que nao favore-
cessem a dispersdao do aluno, mantendo-se 0 tempo maior para a realizagido da
atividade proposta e orientacao psicopedagogica individualizada.

- Atendimento de tutoria presencial na institui¢do no turno e contratur-
no: os tutores disponibilizam parte da carga horaria para o atendimento
individualizado ao aluno com deficiéncia ou dificuldade de aprendiza-
gem. No departamento do NEAD, ha computadores disponibilizados
para o uso discente. Nesse espaco, os tutores atendem aos alunos que
estdao com alguma dificuldade em compreender o contetido trabalhado
ou duvidas na realizagdao das atividades de fixagdo ou avaliagdo parcial
da disciplina.

Nesses computadores os alunos podem acessar tanto o conteido das
disciplinas a distdncia quanto as atividades avaliativas e avaliagdes bimestrais.
Ali, reservadamente e em ambiente silencioso, podem estudar e solicitar o auxi-
lio dos professores. As avaliagdes tém prazo, ¢ acrescentada uma hora a mais,
desse modo, o académico em atendimento especial ndao se sente tao pressionado
pelo tempo.

Consideragoes finais

A discussao sobre a inclusdao no sistema educacional, seja ele ptblico ou
privado, fomenta debates na esfera da sociedade civil ha muitos anos. As insti-
tuigdes de ensino formadas por professores e gestores educacionais colocaram-se
na dianteira do debate acerca do tema antes mesmo de que ele se tornasse artigo
de Lei, e é com satisfacdo que se pode observar, dessa maneira, que a autorregu-
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lagdo das IES (Instituicio de Ensino Superior) pode contribuir com 6timos re-
sultados que agregam nessa retroalimentacdo entre estudo empirico e politicas
publicas. Assim, a medida que o debate foi ganhando forga, atingiu outros pa-
tamares capazes de alicercar as orientagdes tornando-as lineares e obrigatorias
em todas as regides do pais.

Os avangos tecnologicos estdo cada vez mais presentes no nosso cotidi-
ano, assim como no ambiente escolar. As TDICs assumem um papel fundamen-
tal no processo de ensino-aprendizagem, pois, além de possibilitar a interagdo
entre 0os agentes desse processo no AVA, apresentam solugdes técnicas para
auxiliar o aluno com algum tipo de deficiéncia ou dificuldade de aprendizagem.

De modo geral, todas as adaptagdes referentes a inclusdo, acessibilidade
e usabilidade se tornam um beneficio para todos os usuarios do EaD, com e sem
deficiéncia, uma vez que elas se tornam facilitadoras de aprendizagem, nio
apenas ferramentas, retirando da tecnologia o seu fardo de exclusao, minimi-
zando o fosso digital de permanéncia e acesso no ensino de qualidade.

Atualmente, as tecnologias de educag¢do a distincia mostram-se cada
vez mais necessarias e um aporte seguro de continuidade do ensi-
no/aprendizagem. Por isso, a colaboragdo e envolvimento de um grupo signifi-
cativo de professores no desenvolvimento de aperfeicoamento de tais tecnologi-
as mostrou-se tdo importante no trabalho conjunto com as demais areas de
atendimento aos alunos com necessidades especiais e profissionais técnicos da
area tecnologica.

Por tudo o até aqui exposto, constata-se que tocou a IES promover o
bem-estar de seus alunos, em especial aqueles com necessidades especificas de
atendimento, e acolhimento total de todos os interessados em estudar e desen-
volver habilidades que os potencializassem e os resgatassem da margem social a
que pareciam sujeitos devido as suas necessidades especiais cognitivas ou fisicas
que carregavam. Afinal, promover a acessibilidade e auxiliar a construgdao de
um ambiente escolar inclusivo é essencial para uma sociedade cada vez mais
justa, ampla e diversificada.
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UTILIZACAO DE RECURSO TATIL PARA O ENSINO DA TABELA
PERIODICA COM DEFICIENTE VISUAL

Fernanda Gongalves dos Reis
Maria Antonia Ferreiva Andrade
Victorine Mariana Martins Ferreira

Introducgao

A Quimica ¢ a ciéncia que estuda a matéria, suas propriedades e trans-
formacoes, e esta presente em nossas vidas. Diante da sua importancia, diversos
documentos da educagdo basica dispdem a Quimica como uma disciplina que
deve compor o curriculo dos estudantes. O direito de estudar esse componente
deve alcancar todos os estudantes independente de alguma necessidade especifi-
ca que ele possa apresentar. Como a quimica ¢ considerada uma disciplina visu-
al os estudantes com deficiéncia visual necessitam de materiais adaptados a sua
necessidade a fim de que, os objetivos da aula proposta pelo docente possam ser
alcangado tanto para alunos videntes como ndo videntes.

Diante da necessidade de adaptar materiais para alunos com deficiéncia
visual nas aulas de quimica, indagou-se a seguinte problematica desta pesquisa:
Sera que, realmente, o uso do recurso tatil com material de baixo custo, contri-
bui no processo ensino aprendizagem da disciplina de quimica? Com a finalida-
de de responder a essa problematica esta pesquisa se deu com a justificativa de
que a apresentacdo de conteudos de quimica, nesta pesquisa o conteudo esco-
lhido foi tabela periddica, pode ser proporcionado a todos os alunos videntes ou
ndo necessita de uma devida adaptacao para estudantes visuais.

Assim, o objetivo geral proposto para este estudo foi: verificar se o uso
de tabelas periodicas tateis, construida com material de baixo custo, proporcio-
na a compreensao das informagdes basicas contidas na tabela periddica utilizada
no ensino de quimica. Para atender a este propodsito os objetivos especificos
deste trabalho foram: a) Escolher material de baixo custo para confec¢ao de
tabela periddica tatil; b) Confeccionar uma tabela perioddica tatil, em alto relevo,
com matérias de baixo custo e informa¢des em Braille que possibilite classificar
os elementos quimicos em metal, ametal e gases nobres; c) Construir uma se-
gunda tabela periddica tatil em Braille que possibilite reconhecer os simbolos
dos elementos quimicos do grupo 1 e 2 da tabela periddica, seus respectivos
numero de massa e numero atdmico e mudanga de grupo e/ou periodo; e d)
Abplicar as tabelas periddicas tateis produzidas para uma estudante com defici-
éncia visual, que concluiu do Ensino Médio.
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A relevancia desta pesquisa no dmbito cientifico, académico, escolar e
social estd em contribuir no processo de ensino aprendizagem dos deficientes
visuais na area do conhecimento de Quimica. Apresentando de forma sistemati-
ca a aplicagao de recursos didaticos para alunos com deficiéncia visual, utili-
zando materiais do cotidiano de facil aquisicdo como ferramentas de ensino,
que qualifiquem e tornem acessivel a aprendizagem de quimica para esses alu-
nos.

O percurso histérico sobre deficiéncia visual, métodos em Braille, ensi-
no da quimica e a tabela periddica sdo os referenciais teoricos neste trabalho.
Apresentamos um estudo de caso com um unico sujeito de pesquisa, ou seja,
uma parte singular de uma realidade. A abordagem utilizada foi qualitativa,
com a utilizagao de entrevista(semiestruturada) e o registro foi realizada através
de 4udio para a coleta de dados.

Fundamentagio tedrica

Percurso Histérico Sobre a Deficiéncia visual

Segundo Carvalho (2010), cegueira vem do latim caecatio e onis cujo
significado gravita em torno de obsessdo, perturbagio e ignorancia.

A palavra cegueira ¢ empregada na Organizacdo Mundial da Saude
(OMS) para se referir as pessoas sem a habilidade de ver, seja ela cega congénita
ou nao. Como preconiza S4 et al (2010, p. 32), a cegueira pode ser congénita ou
adventicia, ou seja.

[...] quando ocorre a auséncia da visao manifestada durante os primeiros
anos de vida é considerada cegueira congénita, enquanto a perda da visao
de forma imprevista ou repentina é conhecida como cegueira adquirida ou
adventicia, geralmente ocasionada por causas organicas ou acidentais.
(SA, 2010, p. 32)

Inicialmente os relatos da suposta “ignorancia” apresentavam variagdes
entre as culturas, mas sempre refletidas em crengas e ideologias, onde atribuiam
aos cegos o adjetivo de ignorantes ou com cunho religioso onde as pessoas por-
tadoras da cegueira eram consideradas possuidas pelo demdnio, como encon-
trados em relatos religiosos da época. Um dos primeiros e principais relatos da
cegueira na histéria foi encontrado no Egito Antigo, onde manuscritos desco-
bertos no ano de 1873, encontrados pelo egiptélogo Georg Moritz Ebers e cha-
mado de Papiro de Ebers. Essa descoberta consiste em uma coletdnea de infor-
magdes onde se estima que seja anterior a Era Crista. Nos escritos é possivel
encontrar relatos sobre pessoas cegas, onde o fato é designado como doengas.
O manuscrito em seu paragrafo 356 apresenta possiveis formas de “curas” para
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a cegueira que passa de encantamentos de alta magia, unguentos, emplastos de
ervas, inscrigdes tatuadas na pele dos “doentes” com simbolos dos deuses egip-
cios até cantigas eram realizadas, cujas letras invocavam o misticismo da crenga
antiga (FRANCO; DIAS, 2008).

No entanto, a cegueira € tdo antiga quanto a propria historia da huma-
nidade, nas sociedades primitivas ndao havia pessoas com deficiéncias, tanto
visual quanto fisica, pois os deficientes e enfermos eram abandoados e até mor-
tos. De acordo com Lowenfeld (1974) apud Amaral (1994), a pratica do infanti-
cidio das criangas e abandono dos adultos que perdiam a visdo eram procedi-
mentos frequentes nas sociedades ndmades e primitivas. O abandono nao ocor-
ria somente com pessoas deficientes, mas também com doentes e velhos, sendo
deixados, muitas vezes, em locais inospitos e correndo o risco de ataques de
animais ferozes ou ainda entrar em confronto com tribos inimigas.

Dentro da crenga dos povos hebreus, por sua vez, a ocorréncia de pes-
soas com cegueira, corcundas, com pé ou maos quebradas, e coxas era conside-
rada sinais de seres indignos, pois para estes povos as pessoa com tais anormali-
dades eram detentoras de poderes oriundos de demodnios, onde estas detengdes
manifestavam-se por meio de marcas e sinais no corpo que eram evidéncias de
pecado, impurezas e evidéncias de maus espiritos (FRANCO; DIAS, 2008). A
elimina¢do das pessoas deficientes, seja por cegueira ou invalidos por outros
motivos, ndo se dava somente pelas dificeis condi¢des de vida para a época, mas
agravava-se pela crenca religiosa, onde o convivio com pessoas portadoras de
deficiéncia convertia-se em algo que temiam, pois manter uma relagdo com
essas pessoas significaria manter uma relagdo com espiritos maus. Ja no caso da
cegueira, acreditava-se entre alguns povos primitivos que, portadores da defici-
éncia visual eram frutos de um castigo imputado pelos deuses; assim a deficién-
cia seria levada como resultado do pecado cometido por ele mesmo, por seus
pais, seus avds ou por algum membro da familia ou tribo (FRANCO; DIAS,
2008).

Passando para Antiguidade, houve avangos, pois aqueles que ndo apre-
sentavam os padrdes qualificados como normais pela sociedade poderiam ser
tratados ou ainda tolerados. Na Grécia antiga, as criancas recém-nascidas com
deficiéncias eram abandonadas dentro uma bacia de argila, pratica comum entre
os atenienses. Outra pratica presente na Grécia Antiga, s6 que entre os Esparta-
nos, era a elimina¢ido ou abandono dos deficientes. Todavia, para a realizagdo
desse ato, os pais precisavam levar os filhos & presenca dos magistrados, sendo
apresentados em uma praga publica, pois na cidade de Esparta os cidadaos eram
considerados propriedade do governo e somente com a autorizagao os pais po-
deriam abandonar os filhos deficientes. Tal autorizacdo era fundamentada em
lei, pois um individuo com deficiéncia era considerado sub-humano e ndo se
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adequava aos padrdes socioculturais de Esparta, basicamente formada por guer-
reiros, atletas e escravos (FRANCO; DIAS, 2008).

Gurgel (2007) apud Franco e Dias (2008) lembram que, com o passar
do tempo, se fizeram presentes na sociedade Grega os deficientes visuais, 0s
quais, no entanto, eram cerceados de alguns diretos, tais como prestagdo de
servigos publicos e comercializagdo de artefatos. Nesta época, os cegos eram
submetidos a uma vida sub-humana, necessitando de emolas para sobreviverem,
sofriam discriminacdo agravadas através de atos de violéncia e assassinatos em
numeros consideraveis para este periodo.

Fatos contribuintes para a mudanc¢a no cenario da Grécia Antiga foram
as constantes expansoes territoriais, onde as batalhas em prol da expansao pro-
duziam quantidades consideraveis de feridos, entre estes aumentos estdo os
deficientes visuais. Com o crescimento da populacdo deficiente, houve a neces-
sidade/presenca de médicos e sacerdotes, buscando tratamentos para as enfer-
midades envolvendo a visdao. A partir desse momento, tornou-se necessario o
desenvolvimento de desse desenvolver medicamentos e formulas para tratamen-
tos, como ja realizados pela sociedade egipcia.

Vale salientar que entre os cegos existentes na sociedade grega, os per-
tencentes as familias mais ricas, corriam poucos riscos de serem assassinados ou
abandonados. Assim, as familias aristocratas mantinham uma proximidade com
os templos religiosos, onde buscavam ajuda. Entre os templos procurados estava
o de Morfeu, pois se acreditava que o deus do sono poderia cura-los. Segundo as
crengas gregas, a cegueira afastava do corpo da pessoa durante o sono, logo se
tentava fazer com que a deficiéncia nao voltasse para o corpo do portador ao
acordar.

Entre as adversidades vivenciadas, os cegos obtiveram reconhecimento
na histéria antiga. Como exemplo desta conquista, podemos citar Tirésias, um
sacerdote, que foi criado desde crianga no orfanato, Oraculo de Delfos, onde
seus conhecimentos ultrapassaram os muros da instituicdo, refletindo-se na
histéria mitoldgica, conto retratado através da seguinte passagem:

Um dia, um pobre velho chamado Tirésias, foi levado por acaso ao pé da
fonte Hipocrene, onde se encontrava Minerva no meio das ninfas. A im-
placavel deusa privou-o da vista, mas em seguida arrependendo-se deste
acto cruel, concedeu-lhe como compensa¢do o dom de predizer o futuro,
fez-lhe presente dum bastdo para o guiar com seguranga e prometeu-lhe de
o fazer viver onze idades do homem. Este Tirésias tornou-se o mais céle-
bre adivinho do mundo, usou muitas vezes deste dom profético durante as
longas guerras que assolaram Tebas, sua patria, e mais tarde os tebanos
reconhecidos levantaram-lhe um timulo e honraram-no como um deus;
tinha um oraculo em Orcomenes. (COELHO, 2011, p. 76)
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O reconhecimento de Tirésias na historia foi relembrado no ano de
1792, por Henry Singleton ao pintar um dos seus mais famosos quadros, con-
forme Figura 01.

Figura 01: Pintura Manto e Tirésias, 1792- Oleo Sobre Tela-Henry S. Fonte:
<http://deficienciavisual9.com.sapo.pt>.

No império romano, onde a estrutura cultural homocentrista cultuava
as boas formas corporais, nao havia grandes diferenciagdes das outras socieda-
des como Grécia, Esparta e Atenas para a cidade de Roma. Os cegos recém-
nascidos eram soltos dentro de cestos no rio Tibre, €, como ocorria em outras
cidades, os cegos adventicios eram dados a liberdade de pedirem esmolas ou
também integrarem as cortes como “bobos”, palhagos amimadores da realeza.
Franco e Dias (2008), ressaltam uma importante mudanga no cenario social das
pessoas portadoras de deficiéncias, ocorrida devido o surgimento das Doutrinas
Cristds, onde assessorado aos relatos biblicos, com fundamentagdo de que todos
seriam iguais perante Deus e Cristo, independentemente de serem ricos ou po-
bres deficientes ou nao, todos tinham valor igual dentro da Doutrina Crista.

Assim, buscando o fortalecimento das doutrinas, houve o surgimento
de pessoas capacitadas, ou melhor, conhecedoras dos preceitos cristdos, onde
pregavam as pessoas leigas, entre elas os deficientes visuais ou nao. Knight
(2009) apud Souza (2012) destaca a figura Didimo de Alexandria, deficiente

229



EDUCACAO BRASIL I

visual, nascido em 313 d.C. que foi reconhecido pelos seus saberes em teologia,
aritmética e a geometria. Até hoje, Didimo é considerado um grande exemplo
para os deficientes visuais, ndo somente por seus conhecimentos, mas também
pela luta em busca de se impor e ser aceito na sociedade. Outro fato tnico de
Didimo foi a primeira elaboragdo conhecida de um sistema de escrita, formula-
do em sistema tabular de letras em madeira, onde possibilitou a publicacdo de
seus textos e consequentemente o reconhecimento da sua capacidade intelectu-
al.

Outra passagem importante foi em 527 d.C., onde houve a proclama-
¢do de leis que fundamentavam o Direito Civil, fomentando que todos sem
distingdo de deficiéncia ou nao eram reconhecidos como cidaddos de direito.
Com a criag¢ao da lei por Justiniano I, os individuos deficientes visuais passaram
a ter direito a educacgdo, pois até este marco os cegos ndo gozavam desse benefi-
cio, excetos os “apadrinhados” pelo poder aquisitivo das familias (Franco; Dias,
2008).

Fato contra os direitos adquiridos, foi a revogagio da lei no império bi-
zantino (como seria chamado o Império Romano do Oriente), no século VIII
a.C. O imperador Ledo III, promulgou a revogag¢do e acrescentou a punibilidade
de vazamentos dos olhos e deformag¢do corporal como forma punitiva para cri-
mes de Lesa Majestade, fato contribuinte para o aumento da descriminagdo das
pessoas portadoras de deficiéncia em geral. Gomes (2007) apud Souza (2012),
relatam um episddio marcante na historia desta lei, quando o general Flavio
Belisario, dono de uma das carreiras militares respeitadas através dos tempos foi
responsavel pela expansao do territorio Romano do oriente em meados do sécu-
lo IX, derrotando o exército persa, os vassalos do Note da Africa e os Ostrogo-
dos em 505 d.C., gerando assim um aumento de 45 % no territorio Romano.
Essa grande contribui¢do nao o livrou de ter os olhos vazados quando acusado
de trai¢do ao império, pena concomitante a vivéncia em miséria, sendo mantido
a margem da sociedade.

A importancia do general Belesario, ndo somente pelo seu senso de jus-
tica, mas também pelos seus feitos, ganhou apoio nos povos adversarios, onde
em 1781 foi retratado como sindnimo de justica e coragem por David em sua
pintura “Belesario pedindo esmola”. A citada imagem esta retratada na Figura
2.
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— 4 = ~ pe - 4
Figura 02: Belisario pedindo esmola — Oleo Sobre Tela — Museu do Louvre — Franca. Fonte:
<http://www.coracoralina.ueg.br>.

Com a revogacgdo da lei de Constantino I, que reconhecia os Direitos
Civis, a cegueira foi considerada pena punitiva, onde atos infracionais e vingan-
¢a eram punidos com vazamento dos olhos. Assim, a Idade Média foi marcada
com aumento no numero de pessoas cegas, puni¢ao citada por Foucault:

Um pouco o equivalente, na nova penalidade, ao que fora o regicidio
na antiga. O culpado teria os olhos furados; seria colocado numa jaula de ferro,
suspensa em pleno ar, acima de uma praga publica; estaria completamente nu;
com um cinto de ferro em torno da cintura, seria amarrado as grades; até o fim
de seus dias, seria alimentado a pao e agua. (FOUCAULT, 1987 p. 133, Grifo
meu).

Com a justificativa de punigdo, a pratica de vazamento dos olhos no
século XI foi bastante executada por Basilio II, imperador de Constantinopla.
Um dos fatos que chama a aten¢do na histéria do imperador é a derrota dos
bulgaros, onde, ao derrota-los, o imperador fez quinze mil homens de prisionei-
ros, sendo imputada a pena de vazamento dos olhos, onde somente um homem
a cada cem prisioneiros teria um dos olhos poupados do vazamento, com o
intuito de guiar os restantes dos prisioneiros até a sua terra de origem, ainda
servindo de exemplo para outros povos ndo entrar em confronto com o império
de Basilio IT (FRANCO; DIAS, 2008).

Segundo Amaral (1995) e Mecloy (1974) apud Souza (2012), o vaza-
mento dos olhos era fundamentado em lei, como método punitivo ou castigo
para aqueles crimes que envolviam os olhos, caracterizados como aqueles que
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por algum motivo envolvesse divindade e/ou inobservancia das leis do matri-
monio.

Com o pensamento de que todos os cegos e/ou deficientes eram frutos
de punigdes, portanto criminosos, criou-se na Idade Média a estigmatizacao de
marginalizados com uma constante perseguicio (GURGEL, 2007) apud (SOU-
ZA 2012).

Todavia, ha uma concorddncia entre os autores quanto ao primeiro
hospital/asilo francés com atendimento exclusivamente médico, priorizando a
populagdo com deficiéncia visual. O hospital ficou conhecido como Quinze-
Vintes, (GURGEL, 2007).

A volta do crescimento do Cristianismo, fez com que se modificasse a
visdo da sociedade em relagdo as pessoas portadoras de necessidades visuais.
Fator contribuinte para a cegueira deixar de ser estigma de culpa foi a elevagao
da pessoa humana a categoria de valor absoluto, sem distingdo, sem exce¢do, ou
seja, todos passam a ser filhos de Deus. Assim, o evangelho chega a dignificar a
pessoa cega e contribui para o crescimento de uma visdo digna das pessoas por-
tadoras da cegueira; logo a pregacdo de que os deficientes também sao filhos de
Deus favorece a aceitabilidade e o ganho do reino do céu tanto para quem porta
a deficiéncia quanto para quem tem piedade do portador (FRANCO; DIAS
2008). Com advento das ideias Renascentistas e a queda de Constantinopla, em
1453, houve predominancia dos povos turcos otomanos, 0 que potencializou a
pobreza na regidao. Como consequéncia desses fatos verificou-se um aumento na
falta de saneamento e proliferagdo de doengas, contribuindo para o acréscimo
do nimero de pessoas cegas na Europa. Entretanto, o inicio da reforma cultural
e intelectual, passando por ideias Liberalista/Iluminista, propulsoras para a
Revolugdo Francesa, colaborou para que cegueira deixasse de ser um estigma de
culpa (SOUZA, 2012). Portanto, como observado, o periodo Renascentista
representou um novo ciclo de mudangas e fez uma revisao dos preconceitos, leis
“absurdas”, crengas e praticas sociais no contexto de relacionando social
(Dall'Acqua, 1997).

Adotando-se as ideias capitalistas, a cegueira passa de uma visao su-
persticiosa para uma visdo fundamentada nas ciéncias bioldgicas. Com ideias
organicistas e avangos na area da medicina, aumentou a compreensdo das ori-
gens/causa da deficiéncia visual, expandido o conhecimento anatomo-
fisiologicos, estudos necessarios para posterior compreensdo do funcionamento
do olho e do cérebro humano (FRANCO; DIAS, 2008). Posteriormente ao
estudo e avangos na medicina foi possivel o atendimento das pessoas portadoras
de deficiéncia sensoriais, mesmo sabendo que anteriormente, ja ocorria de for-
ma dispersa tentativas de educar criangas e tratar suas deficiéncias ligadas a
visao (FRANCO; DIAS, 2008).
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Com os avangos no tratamento das deficiéncias visuais, a partir dos sé-
culos XVIII e XIX, a historia dos portadores de deficiéncias mudou drastica-
mente. Isso s6 foi possivel gracas a atitudes como a criagdo do Instituto Real
dos Jovens Cegos de Paris, em 1784, por Valentin Hauy, sendo a primeira esco-
la de educacgio voltada para o ensino de pessoas com deficiéncia visual.

No ano de 1829, Louis Braille, um aluno do Instituto, desenvolveu um
sistema em alto-relevo de pontos, possibilitando, assim, a leitura e escrita, mé-
todo que sera discutido no tépico II (SOUZA, 2012). Em pouco tempo o Institu-
to Real de Jovens Cegos foi reconhecido mundialmente. No ano de 1791, o
fundador do Instituto foi convidado pelo tzar russo Alexandre I para coordenar
uma escola na capital de Sao Petersburgo, segunda escola exclusiva para pesso-
as cegas. Com o avan¢o das metodologias, o Instituto francés tornou-se referén-
cia mundial na educagdo de pessoas cegas (SOUZA, 2012).

A exemplo da Franga, e com base no Instituto Real de Jovens Cegos de
Paris, outras nagdes da Europa como Alemanha e Gra-Bretanha também funda-
ram escolas voltadas ao atendimento dos deficientes. . Ao final do século XVII e
a partir do inicio do século XIX, estes Institutos passaram a serem considerados
0s mais importantes na expansdo da educacao para deficientes visuais (FRAN-
CO; DIAS, 2012).

A relevancia dos séculos XVIII e XIX ndo ficou restrita apenas aos pai-
ses da Europa, pois de acordo com alguns autores, foram criados diversos insti-
tutos para ensino de deficientes sensoriais, como o “New England Asylum for
the Blind”, existente até os dias atuais, com o nome de “Perkins Institute for the
Blind”, desde 1829, localizado no estado americano de Massachusetts. Outro
instituto também foi fundado em 1832 no estado de New York com o nome de
New York Institute Education for the Blind (FRANCO; DIAS 2008).

Para Mazzotta (1996), o grande marco na educagdo voltado para o de-
ficiente ocorreu no ano de 1837, nos Estados Unidos, onde o estado tute-
lou/fundou uma escola totalmente custeada pelo governo, chamada de “Ohio
School for the Blind”, sendo considerado um salto para a nagdo Anglo-
SaxOnica, pois despertou na sociedade um processo reflexivo do de-
ver/obrigacdo do estado em subsidiar a educagdo para portadores de deficiéncia
visual (FRANCO; DIAS, 2008).

No entanto, o sistema de ensino necessitava de uniformidade. Pensan-
do nisso, em 1878 foi realizada, em Paris, uma conven¢do entre os Estados
Unidos e onze paises da Europa, sendo estabelecido que Linguagem/Sistema do
Braille seria padronizada e difundida como um método universal de ensino para
pessoas cegas. Na mesma convengao, ficou acordado que a estrutura do sistema
irla permanecer exatamente como Luiz Braille elaborou em 1874 (FRANCO;
DIAS, 2008).
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Deficiéncia Visual e Educa¢ao no Brasil

Para melhor compreensdo do processo de desenvolvimento da educa-
¢do de deficientes visuais no ambito nacional, faz-se necessario um topico a
parte, no qual elenque os principais avangos da educac¢io especial no Brasil.

As mudancas educacionais no territorio brasileiro tiveram inicio com a
vinda da corte portuguesa para a entdo Colonia. Com a chegada de D. Joao ao
Rio de Janeiro, a corte portuguesa veio também se instalar na cidade, necessi-
tando de mudangas na estrutura educacional da entdo capital do Brasil. Nesta
época, 0 cenario nacional encontrava-se tomado pelos ideais da triade francesa:
Liberdade, Fraternidade e Igualdade, que fez surgir a luta abolicionista e a revo-
lugdo que mais tarde tornaria o pais uma Republica.

Mudangas na estrutura do pais também refletiram em transformagdes
na educacgao, incluindo a educagao especial. Um dos principais atores para mu-
danga do cenario educacional foi o Conde Benjamin Constant Magalhaes, o
qual, cansado com o descaso do ensino inclusivo no Brasil, buscou realizar mu-
danga com base no sucesso das escolas inclusiva na Franga e nos EUA.

Para tanto, o Conde de Benjamim iniciou o levantamento de fundos pa-
ra uma escola voltada para a educagdo de deficientes visuais. No mesmo perio-
do, José Alvares de Azevedo, um cego brasileiro que estudou no Instituto Real
para Jovens Cegos de Paris, retornou ao pais e iniciou a divulga¢ao do método
Braille no Brasil. Azevedo também ajudou a difundir a ideia de uma escola
especializada em educacao especial. Com a ajuda do Dr. José Francisco Xavi-
er, pai de uma aluna, contribui para Azevedo estruturar uma escola que propor-
cionasse o ensino formal de disciplinas estudantis basicas e do método Braille
(SOUZA, 2012).

Com a formalizagao de legislagdes especificas para deficientes na Eu-
ropa, o Imperador D. Pedro II simpatiza com a ideia e com o trabalho de José
de Azevedo. Logo uma audiéncia foi marcada entre os dois, em que Azevedo
explica suas ideias e solicita o apoio do Imperador. Em alguns dias, D. Pedro II
publicou um requerimento formal, onde solicita a funda¢do de uma escola vol-
tada para o atendimento de jovens cegos. Na mesma publicagdo, o imperador
solicitou um a liberagdo de um prédio e verbas para manutencdo da referida
escola. Com a publicagdo do Decreto Imperial n° 1.428 de 12 de setembro de
1854, foi criada a escola chamada “Instituto Imperial dos Meninos Cegos”, com
carater experimental que atenderia 25 alunos, devendo ser matriculados de for-
ma imediata.

Em 1871, o conde Benjamim Constant entrou no Instituto, como o ter-
ceiro diretor da instituicdo. Devido as contribui¢des e mudancas educacionais
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feitas por ele, o Instituto Imperial dos meninos cegos, passou a ter o nome de
Instituto Benjamim Constant, em 1891.

Rosa (2004) apud Souza (2012), relata que a grande procura por vagas
no Instituto Benjamim Constant era feita por familias pobres, que ndo possuiam
dinheiro para pagar o programa de ensino voltado para cegos. Contudo, o go-
verno somente financiava parte das vagas destinada as familias carentes, outra
parte o proprio Instituto financiava. Esse cendrio educacional se manteve e
coincidiu com a passagem do Império para Republica, mais tarde, com a virada
do século XIX para o XX, novas mudangas ocorreram.

Conforme Andrade, o séc. traz em seu cerne a ciéncia e a tecnologia
que vieram facilitar a vida das pessoas, inclusive daquelas por anos afins ficaram
esquecidas, escondidas, segregadas, excluidas.

Bem, o Brasil iniciou entdo uma série de movimentos, contestando o
descaso publico da Republica frente a educagdo especial. Como consequéncia
disso, comegaram a surgir entidades de defesa dos direitos sécioeducacionais
dos cegos, sendo fundada a Unido dos Cegos do Brasil em 1924. No ano seguin-
te, foi fundada a Sociedade Alianca dos Cegos e, em 1926, foi a vez do Instituto
Pestalozzi, todos fundados na cidade do Rio de Janeiro. Com o passar do tem-
po, outras entidades voltadas para os direitos dos cegos foram criadas fora do
Rio de Janeiro.

Métodos Braille na Educacao

Como discutido no primeiro capitulo, ao longo da histéria ocorreram
avan¢os na posi¢ao social dos cegos, porém até o final do século XVIII, ainda
ndo havia um cdédigo padrao para realizagcdo de escrita e leitura voltadas para
deficientes. No entanto, em um contexto bastante conturbado por revolugdes e
multiplas guerras, em plena transicdo do século XVIII para o XIX, pessoas vol-
taram suas atengOes para desenvolvimento da escrita destinada a deficientes
visuais. Entre essas pessoas destacam-se os nomes de Nicolas Barbier de La
Serre, Louis Braille, Valentin Haily, Maurice Sizeranne e Maria Theresia Para-
dis (SOUZA, 2012).

Entre as iniciativas podemos destacar a de Valentin Haily, que se inte-
ressou pelos cegos depois de um episdédio ocorrido em uma feira na cidade de
Paris. Na ocasido, um deficiente visual foi descriminado e jogado na sarjeta.
Indignado, Valentim promoveu intensas campanhas, onde buscava a sensibili-
zag¢ao da comunidade, demonstrando publicamente as capacidades dos deficien-
tes. Com o desenvolvimento da campanha, Valentin Haily arrecadou e investiu
na fundagdao de um instituto voltado para o atendimento educacional e profissi-
onalizante de jovens cegos (FRANCO; DIAS, 2008).
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No ano de 1785, Valentin Haily apoiado por Maria Theresia Paradis
fundou o Instituicdo Nacional dos Jovens Cegos de Paris, a institui¢do tinha
como finalidade o ensino das primeiras letras para criangas cegas, alfabetizagao
feita através do uso da leitura tactil, utilizando impressdes em alto-relevo, com
papel mais grosso para melhor manuseio.

Somente com abertura dos direitos proporcionado pela Constituicdo
Federal, foi possivel nas décadas 1990 e 2000, aprovacdo de leis tais como Lei
n® 9.394 - LDBEN/96; influenciada pela conferéncia de Salamanca e ainda
promulgacdes de cartas, como a da Educagdo para Todos em 1990, que garan-
tem e validam o ensino para cegos.

Nas décadas seguintes, ocorreram avangos, como variadas campanhas
de agdes publicas que resultaram na expansdao da imprensa em Braille, progra-
mas de televisdo voltados para deficientes, tais como o da TV Brasil chamando
de Programa Especial, no ar desde 2004, sem falar da inovag¢do tecnoldgica
voltada para os cegos (SOUZA, 2012).

Souza (2012) destaca o uso da tecnologia como uma importante ferra-
menta para um real processo inclusivo. O referido autor exemplifica novas
tecnologias, como ¢ o caso dos celulares com teclado em Braille e sem tela, onde
também existe a possibilidade de enviar-receber mensagens e efetuar ligacdes
com ajuda de altos falantes. Dentre as diversas empresas existentes no mercado,
destacam-se a Spide, Samsung e Toshiba, pioneiras no desenvolvimento desse
tipo de tecnologia inclusiva.

O Brasil vem utilizando o sistema chamado de DOSVOX, um progra-
ma disponivel gratuitamente na rede, que vem sendo pesquisado e desenvolvido
desde o ano de 1993 pelo Nucleo de Computagdao Eletronica da Universidade
Federal do Rio de Janeiro (UFRJ), ja implantado em inimeros institutos educa-
cionais. O programa consiste em uma voz que 1€ a tela do computador ou onde
0 curso estiver parado.

Em suma de tudo que fora exposto, podemos realizar uma etapa crono-
logica das conquistas alcancadas e ainda as almejadas pelos deficientes visuais.
Como conquista podemos destacar o direito a inclusdao escolar, melhorias no
acesso a informacgdo, garantidas por leis supracitadas. Todavia, ¢ importante
salientar que muito ainda pode ser feito, evidenciando assim uma continua luta
pela cidadania e, posteriormente, por uma formagao escolar que possibilite um
processo de ensino-aprendizagem, ndo tdo somente, mas refletindo em sua vida
(SOUZA, 2012).

Segundo Sa et al (2010), o método tem como base uma matriz ou sim-
bolo gerador, chamado de cela Braille, constituida por seis pontos em relevo,
dispostos em duas colunas verticais, com trés pontos a esquerda (pontos 1, 2 e 3)
e trés a direita (4, 5 e 6), ordenados de cima para baixo. A disposi¢ao dos pontos
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na cela gera uma variedade de configura¢des especificas para representar o alfa-
beto e a grafia em Braille, podendo aplicada a todas as areas do conhecimento.

A Figura 03 demonstra o Sistema Braille.
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Figura 03: Tabela com disposi¢ao universal dos 63 sinais simples do Sistema Braille. Fonte:

<http://www. portal.mec.gov.br/index.phpr>.
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Com o desenvolvimento do método, Louis Braille ampliou seus conhe-
cimentos tornando-se, mais tarde, professor de algebra, geografia, piano e gra-
matica para os alunos do Instituto de Jovem Cegos de Paris. No ano de 1827,
Braille publicou um livro intitulado “Gramatica das Gramaticas”, onde ele de-
dicou os escritos a Barbier. ApoOs vinte e sete anos, ocorreu a Assembleia da
Franca, a qual objetivou oficializar, por lei, , o uso do Método Braille como
“M¢étodo Oficial de Comunicagdo para Cegos na Franga”. Com isso, a formula-
¢do da lei e os avangos educacionais espalharam por toda a Europa e o mundo.
Porém, somente em 1878 ocorreu na Franga o I Congresso Internacional de
Ensino, em que foi acordado o uso do sistema Braille como um universal de
linguagem para deficientes visuais, Sistema Padrdo Universal de Ensino para
Cegos (SA et al, 2010).

Para elaboragdo do livro, Louis Braille utilizava-se de um suporte para
perfurar o papel, esquema similar ao ainda utilizado. A confec¢do da escrita
pelo método Braille utiliza-se de um suporte de uso manual, auxiliado por uma
reglete com uma puncgio. A reglete ¢ uma régua de metal ou de plastico, forma-
da por uma série de celas vazadas, feitas em linhas paralelas umas as outras e
dispostas horizontalmente, ajustada a uma base retangular com perfura¢des para
distanciamento das linhas. A pun¢do é uma haste de madeira ou de plastico
com ponta de metal, em diversos formatos, usado para a perfura¢do dos pontos
nas celas Braille (SA et al, 2010). A Figura 04 exemplifica os materiais utiliza-
dos no Sistema Braille.

Figura 04: Prancheta de plastico com uma reglete de metal e um puncgao.
Fonte: <http://www. portal.mec.gov.br/index.phpr>.
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Com o desenvolvimento tecnoldgico, surgiu a maquina de escrever
Braille. O equipamento, de origem mecanico ou elétrico, contém um grupo de
trés teclas paralelas de cada lado da maquina, uma barra de espaco em seu cen-
tro e um dispositivo para ajustar a folha de papel. Para escrever, deve-se realizar
um toque simultdneo em uma combinagdo de teclas da maquina Braille, repro-
duzindo os pontos correspondentes aos sinais das letras ou dos nimeros deseja-
do. O diferencial nesta maquina é que os pontos em relevo aparecem na frente
da folha de papel, o que néo ocorre com a reglete, na qual a escrita é realizada
da direita para a esquerda. Assim sendo, o modo de escrita é processado na
reglete no sentido inverso da escrita convencional, 0 que exige concentragio,
coordenacdo motora, dificultando a correcdo e o manuseio (SA et al, 2010). Um
exemplo de maquina de escrever em Braille é mostrado na Figura 05.

Figura 05: Maquina de escrever em Braille mecanico.
Fonte: <http://www. portal.mec.gov.br/index.phpr>.

Nos dias atuais, a musicografia Braille, ja é adotada uniformemente por
todos os paises. Para tanto, foi realizado diversos congressos, sendo os princi-
pais ocorridos na Alemanha na cidade chamada Col6nia em 1888; Fran¢a, na
cidade de Paris em 1929; e Nova Iorque nos EUA em 1954, onde foram adap-
tados simbolos de acordo com as exigéncias da musicografia.

Com os acordos realizados e a estruturagao do cédigo Braille, iniciaram
varios estudos na area, pois o codigo necessita que seu usuario apresente um
conjunto de conhecimentos, tanto espaciais quanto numéricos, bem como ne-
cessitam apresentar discriminagdo tatil, destreza na manipulacdo e coordenagido
motora, entre outros. O desenvolvimento destas habilidades contribui para a
identificagdo dos pontos feitos dentro da cela Braille de modo que o reconheci-
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mento de sinais proporciona uma inter-relagio das configuragdes Brailleana
com as letras do alfabeto (SA et al, 2010).

Segundo os mesmos autores, a realizacdo da leitura torna-se mais com-
plexa, uma vez que requer discriminagdo, destreza e refinamento do tato do
leitor. Portanto, a posi¢do dos dedos, a coordenagdo bimanual e a postura influ-
enciam diretamente na leitura e escrita do método, ou seja, o bem uso destas
técnicas leva a movimentos sincronizados das maos e descriminacio tatil acele-
rando a leitura e tornando-a algo comum para o deficiente visual. Para obter tal
desenvolvimento é exigido um trabalho continuo e um grande esfor¢o para os
deficientes visuais, uma vez que ocorre em um cenario bem menos atrativo em
relagdo as multiplicidade de recursos disponiveis aos jovens que enxergam. Tais
auséncias de atrativos ou dificuldades podem afetar a atengdo, a concentragdo, a
motivacdo e interesse dos educandos cegos. Como resultado desses entraves, o
educando cego pode abandonar o processo de aprendizagem, retornando aos
estudos com a idade e escolarizagao avangada, por perceber a importancia da
leitura e da escrita no seu cotidiano.

Os mesmos autores dizem que o ensino do Braille deve ser introduzido
gradualmente no contexto das atividades preliminares a leitura, considerando os
interesses, as habilidades e as necessidades dos educandos portadores de defici-
éncias como a cegueira. E necessario atribuir sentido e significado ao que ¢ lido,
porque nao basta ler e escrever corretamente ou demonstrar uma boa compreen-
sdo da técnica da leitura e da escrita.

Nesta perspectiva, o Sistema Braille deve ser introduzido em situagdes
cotidianas, mesmo que os educandos ndo saibam decifrar este codigo, para que
ele aprenda a se comunicar e possa se beneficiar da linguagem, da diversidade
de jogos e de exercicios tateis o mais cedo possivel. Pode-se, por exemplo, apro-
veitar suas experiéncias pessoais para escrever uma histéria ditada por ele, ela-
borar uma lista de brinquedos, escrever nomes, palavras de seu interesse, inven-
tar jogos e brincadeiras com graos, sementes, bolinhas, botdes e objetos que
lembram os caracteres Braille (SA et al, 2010).

Método Braille no ensino de quimica

Outra dificuldade enfrentada por portadores de deficientes visuais é no
ensino de quimica, mais especificamente nas nomenclaturas especificas. E veri-
ficada a necessidade de adaptagdes de materiais e de estratégias metodologicas
para o ensino de deficientes visuais.

Para representacdo das linguagens especificas, os educandos cegos ne-
cessitam de adaptagdes feitas dentro das disciplinas. Como a matéria de quimica
necessita do uso de graficos, tabelas, diagramas, simbolos e outros recursos,
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muitas vezes as adaptagdes tornam-se inviaveis, pois quando transcritos da “lin-
guagem comum”, visdo em tinta, para a escrita em Braille ocorre um aumento
consideravel no tamanho dos graficos, tabelas, diagramas, e em cada pagina
impressa sdo geradas cerca de quatro paginas em Braille.

Como os livros didaticos de Quimica apresentam numerosas ilustragoes
e representacdes especificas, em sua maioria elaborada para nido portadores de
deficiéncia visual, quando transcritos ndo leva todas as informagdes presentes
no livro. Essas representagdes s30 necessarias, para que ocorra uma significativa
aprendizagem da Quimica, contemplando os trés diferentes niveis de aborda-
gem: o fenomenoldgico ou macroscopico, 0 tedrico ou microscopico e o repre-
sentacional (Mortimer; Machado; Romanelli, 2000 apud MOL, 2011). Sabendo
que os educandos com deficiéncia visual devem ter acesso aos trés niveis de
abordagem da Quimica, como qualquer outro educando, busca-se realizar adap-
tagdes no livro didatico. No entanto, imagens, tabelas, graficos e diagramas,
quando ndo sao adaptados adequadamente, podem transformar-se em obstacu-
los ao acesso as informacgdes vinculadas, com impactos negativos na aprendiza-
gem desses educandos (MOL , 2011).

Sendo observadas as dificuldades dos deficientes visuais frente a disci-
plina de Quimica, um grupo de educadores brasileiros iniciou a adaptagdo de
um livro didatico de Quimica, visando ndo perder informag¢des contidas nas
ilustragdes. Para isso, os educadores estabeleceram um projeto de descricdo das
ilustragdes que ndo era possivel ser idealizadas pela simples transcri¢do do texto
em tinta para o texto em Braille.

Nesse projeto, trabalhamos com a descricdo de imagens, tabelas, grafi-
cos, equagoes e estruturas quimicas. Essas descricdes tém como objetivo
disponibilizar a ADVs, acesso as mesmas informagdes que seus colegas,
também usuarios do livro Quimica & Sociedade. A partir dessas descri-
¢oOes estdo sendo produzidos dois tipos de versdao do livro. O primeiro tipo
é uma versdo em Braille, destinada a alunos cegos. O outro tipo de versdo
utiliza as descrigdes para gerar versOes ampliadas, destinadas a alunos
com baixa visdo. Nesse caso, a partir dos arquivos digitais, podem ser
produzidas versdes que atendam necessidades especificas de diferentes
alunos. MOL, 2011, p. 03 grifo meu).

Os autores esclarecem que adaptar um material ndo é uma tarefa tdo
simples e facil. Para isso, ressaltam a necessidade de dominar o contetudo especi-
fico, ter no¢cbes de seu contexto e conhecimento das necessidades dos alunos
com deficiéncia visual — ADVs. Com isso, é possivel disponibilizar informagdes
realmente necessarias para que os alunos compreendam adequadamente o con-
teudo abordado. Além disso, é preciso conhecimento d regras para realizar a
escrita no método Braille, que o transcritor dever saber.
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Ao realizar as adaptacoes, um grupo de educadores da Universidade de
Brasilia, necessitaram estruturar um projeto, intitulado de “Desenvolvimento de
Estratégias para o Ensino de Quimica para Deficientes Visuais”, sendo desen-
volvido em parceria com o Laboratorio de Pesquisa em Ensino de Quimica —
LPEQ - e o Laboratorio de Apoio ao Deficiente Visual — LDV —, ambos da
Universidade de Brasilia-UNB

Ensino da Quimica no Universo dos Deficientes Visuais

A quimica é uma ciéncia que estuda a natureza, as propriedades, a
composi¢ao e transformagdes da matéria. Uma ciéncia que € baseada na obser-
vagdo dos fendmenos quimicos, nas reagdes quimicas, na formacdo de precipi-
tado colorido, na mudanga de cor, fazendo com que a mesma esteja baseada no
visual (SCHWAHN;ANDRADE NETO,2011).

Para muitos estudantes, a quimica é uma ciéncia complexa e desinteres-
sante. E quando, se fala do ensino de quimica para deficientes visuais, a situa-
¢do se torna ainda mais desafiadora, pois se trata de uma disciplina muitas vezes
abstrata, atrelada ao estimulo visual e que utiliza uma linguagem propria, com
formulas e simbolos fundamentais ao seu aprendizado (BRITO, 2006).

Isto pode ser exemplificado quando em uma aula de Quimica, o professor
ao ministrar seus conteddos costuma representar no quadro o fendmeno
quimico do qual esta falando, na forma de reagcées, simbolos e se expressa

»

“... olhem para o quadro agora...”, “... observem a reagdo quimica que es-
ta ocorrendo...”, “... observem a cor do precipitado formado nesta reagdao
quimica...”, ou o apelo visual que a maioria dos livros didaticos de Qui-
mica apresenta inclusive aqueles contemplados pelo PNLEM (Programa
Nacional do Livro Didatico para o Ensino Médio), visto a enorme quan-
tidade de imagens, tabelas, graficos e representacdes especificas, com sig-
nificativa importdncia para a aprendizagem dos conteudos, ja que a
aprendizagem em Quimica deve contemplar os trés diferentes niveis de
abordagem: o macroscopico, o microscopico e o representacional, o que
mostra a importancia da visdo no ensino e também na aprendizagem de
Quimica (SCHWAHN E ANDRADE NETO, 2011, p. 4)

Os alunos DV representam um grande desafio na educagdo inclusiva,
principalmente no que tange ao desenvolvimento de materiais didaticos ade-
quados para uma participag¢do igualitaria no processo de ensino-aprendizagem
(BERTALLLI, 2010).

Contudo, para uma escola seja inclusiva e necessario que haja prepara-
¢do e qualificagdo na formagdo dos professores, para que esses possam atender
os alunos DV em classes regulares. A uma grande preocupa¢ao para que esses
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professores estejam ndo e simplesmente cursar uma disciplina € preciso mais
que isso.

Assim, cabe ao professor ao de desenvolver recursos didaticos de modo
a contribuir para o processo de ensino aprendizagem dos deficientes visuais.

[...] Tornar a aprendizagem significativa e despertar o interesse em apren-
der sdo fungdes basicas dos recursos didaticos. Eles contribuem para que o
universo e a escola sejam mais acessiveis a todos. Os alunos com deficién-
cia visual possuem grandes possibilidades de desenvolvimento pessoal e
intelectual desde que sejam a eles oferecidas oportunidades de aprendiza-
gem que utilizem metodologias e recursos didaticos adequados a sua for-
ma de perceber e sentir 0 meio em que vivem. Promover a concretizacio
de conceitos por meio de vivéncias no cotidiano e mediante a utilizagio
de recursos didaticos que possam ser percebidos por todos os sentidos do
corpo (tatil, sinestésica, auditivo, olfativo, gustativo, e visual) é conduta
indispensavel para uma educag¢do abrangente, que contemple as diversi-
dades existentes entre os educandos. (Suenia et al, 2006, apud QUA-
DROS et al, 2011, p. 4)

Segundo Gongalves (1995) apud Bertalli, (2010), apontam que maiores
dificuldades no ensino da Quimica para deficientes visuais sdao encontrar ma-
neiras e meios de criar e estimular interesse na disciplina, conseguir um meio
eficiente comunicagao.

A ciéncia Quimica € caracterizada pelo uso e pela aplicacao de teorias e
modelos especificos. Além disso, a Quimica possui uma linguagem propria que
permite a comunicagdo entre cientistas de diferentes areas que utilizam esses
conhecimentos.

O conhecimento quimico pode ser promovido como um dos meios de
interpretar o mundo e intervir na realidade, se for apresentado como Ciéncia,
com seus conceitos, métodos e linguagens proprios, e como constru¢do histori-
ca, relacionada ao desenvolvimento tecnologico e aos muitos aspectos da vida
em sociedade.

A Quimica ¢ uma disciplina que se utiliza de grande apelo visual, pois
muitos de seus conceitos se baseiam na visualizagdo de esquemas para sua com-
preensdo. Para facilitar a compreensao dos conteudos, os livros de Quimica sao
carregados de imagens e modelos, o que pode dificultar o acesso a tais conheci-
mentos por alunos cegos ou com baixa visdo (RAZUK; GUIMARAES, 2014).

Tabela periodica no ensino da quimica

A tabela periddica surgiu , a partir das descobertas de diversos elemen-
tos e suas propriedades identificadas na natureza. No entanto foi necessario que
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esses elementos fossem organizados, conforme as caracteristicas de cada ele-
mento (BRITO, 2006).

A organizacdo da tabela foi desenvolvida por Dimitri Invanovitch
Memdeleiv, apresentando uma classificagdo que foi base da classificacdo peri6-
dica moderna, colocando os elementos em ordem crescente de suas massas
atdmicas distribuidos em oito colunas verticais e doze faixas horizontais. Verifi-
cou que as propriedades variavam periodicamente a medida que aumentava a
massa atOmica. Com essa organizacdo ele foi capaz de mostrar que certos ele-
mentos, até entdo nao descobertos deveriam existir e iriam preencher os espagos
vazios desta.

Assim, formou-se entdo a tabela periédica. O nome tabela periddica de-
ve-se a periodicidade, que ¢ a repeticdo das propriedades dos elementos em cada
grupo.

A tabela periddica atual (Figura 6) permite organizar e verificar as ca-
racteristicas dos elementos, sendo constituida por 18 familias, que contem con-
ceitos e informagdes, como posicdo especifica, formato caracteristico, grupos,
familias, cores, simbolos, nomes, numero de massa e numero atdbmico.
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Figura 06: Tabela periddica atualizada. Fonte:
https://www.google.com.br/search?q=tabela+peri%C3%B3dica+atualizada&espv=2&biw=1707&
bih=827&source=Inms&tbm=isch&sa=X&ved=0ahUKEwibusC5mrPSAhVBH5AKHbKwCWMQ

_AUIBigB#imgrc=TMdyiNvl_UwZ5M:

Segundo, Silva (2015, p. 5) a tabela é de suma importancia pois:

[...] para compreender a disciplina de quimica, sua organizagdo e suas
propriedades, sendo a mesma considerada, uma grande facilitadora no
aprendizado dessa disciplina. Agora decifrar e manusear a tabela periddi-
ca necessita de orientagdes prévias do educador que alcangara éxito no seu
papel, todavia a mesma precisara de adaptagdes para que possa atingir to-
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dos os alunos igualmente, sem exce¢do, ndo excluindo como faz os defici-
entes.

A tabela periddica € um recurso indispensavel para o ensino de quimica
na qual o “seu estudo se caracterizava por um solido carater tedrico e ndo so
como uma ferramenta empirica de analises de fatos” (SEIXAS, et.al. 2001, apud
SILVA, 2015, p. 6). Com a compreensdao das propriedades periddicas dos ele-
mentos permite que os conteudos sejam realmente assimilados, sendo conside-
rada ferramenta de apoio na “visualiza¢do” de conceitos e propriedades outrora
transmitidos oralmente.

Metodologia

Locus e sujeito da pesquisa

A pesquisa foi realizada no Instituto Federal do Amapa/ Campus Ma-
capa (nas dependéncias da biblioteca). Para a realizacao da pesquisa foi convi-
dada uma jovem com deficiente visual (colaboradora da pesquisa), que havia
concluido o ensino médio nesta instituicdo de ensino.

A escolha da colaboradora para a pesquisa ocorreu devido a mesma ja
ter tido aula/conhecimento sobre a tabela periddica a fim de verificar se a pro-
posta adaptada da tabela periddica, como recurso nesta pesquisa, ajuda na in-
terpretacdo das informag¢des que a tabela apresenta e se através do material
adaptado consegue relembrar alguns conceitos importantes.

Tipologia da Pesquisa

A pesquisa realizada foi de carater qualitativo e descritivo. “A pesquisa
descritiva pode assumir diversas formas” (CERVO; BERVIAN; DA SILVA,
2007, p. 62) e, nessa pesquisa em questao assumiu aspectos de um estudo de
caso; segundo Almeida (2014, p. 29) “este tipo de estudo permite observar e
compreender com profundidade a realidade de uma organizagdo, grupo ou in-
dividuo”.

O método qualitativo é util e necessario para identificar e explorar os
significados dos fendmenos estudados e as interacdes que estabelecem, assim
possibilitando estimular o desenvolvimento de novas compreensdes sobre a
variedade e a profundidade dos fendmenos sociais (BARTUNEK; SEO, 2002
apud, TERENCE; FILHO, 2006).

Coleta e Analise dos Dados

Os procedimentos utilizados para a coleta de dados foram obtidos atra-
vés de roteiros de entrevista (conforme os apéndices I e IT). Em se tratando da
entrevista semiestruturada, aten¢dao tem sido dada a formulagdo de perguntas
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que seriam basicas para o tema a ser investigado (TRIVINOS, 1987, MANZI-
NI, 2003 apud, MANZINI, 2004, p. 2). A escolha da entrevista se deu pelo fato
de ser semelhante a uma conversa, pois possibilitara uma maior liberdade ao
entrevistado, proporcionando a oportunidade para fazer comentarios, explica-
¢Oes e esclarecimentos significativos a respeito dos questionamentos.

Outro instrumento de coleta de dados de acordo com os objetivos pro-
postos sera a aplicagdo de duas tabelas periddicas tateis. A primeira tabela pe-
riddica sera com a classificagdo dos 