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O MITO DA EDUCACAO NO BRASIL EM TEMPOS DE PANDEMIA:
SISIFO OU HERCULES?

O Brasil e 0 mundo vivem uma crise nunca antes visto na humanidade:
a pandemia do COVID-19. Os impactos desse problema de satde global rever-
berardo por muitos anos na economia e nas relagdes comerciais, nas relagdes
sociais, na cria¢do de novos e mais rigorosos protocolos de saude para redimen-
sionar a maneira como as pessoas voltardo para o “novo normal” depois que
tudo isso acabar.

Nao sera diferente na educagdo. Os problemas pedagogicos se adensa-
ram nesse tempo, as aulas de presenciais se tornaram virtuais, a relagdo educa-
dor-educando passaram — literalmente do dia para a noite — a ser mediadas pelas
tecnologias da informacdo e os problemas de aprendizado serdo sentidos em
breve.

Os educadores ndao estavam, em sua maioria, preparados para a tarefa.
Os estudantes ndo sabiam como fazer o “tema de casa”, onde entregar, como
postar, como resolver as tarefas. E olha que ndo estamos falando de competén-
cia profissional — que os educadores tém de sobra —, mas nos referindo a prepa-
ragdo com internet banda larga de qualidade em casa, de lugar adequado para
desempenhar sua tarefa educativa, sem hardware e software compativeis para o
desempenho da fun¢ao de forma minimamente satisfatoria.

Iniciou ai um trabalho que s6 o tempo que vai nos dizer se foi de Sisifo
ou de Hércules. Se vamos concluir os trabalhos com éxito e descobrir que rein-
ventamos a educagdao — seus métodos e metodologias de ensino-aprendizagem —
condicionados por uma demanda emergente e urgente que nos obrigou a fazer
diferente o que estavamos acostumados a fazer do mesmo jeito (presencial) ou
se vamos perceber depois que tudo isso passar — vai passar, mas ainda nao pas-
sou — que reproduzimos no online as nossas praticas presenciais, todo dia do
mesmo jeito, esperando que terminasse do dia seguinte.

Nao ha como saber. Resta-nos viver a intensidade do tempo que esta-
mos enfrentando, repensar as praticas, remodelar as metodologias, reaprender a
ser um profissional da educagdo, porque essa pandemia nos mostrou que dessa
vez a questdo foi de satide publica, a proxima vez podera afetar outra dimensao
social, esperamos que menos grave, menos geradora de morte, mas sabemos
agora que fazer educagdo nao ¢ algo linear, estatico, pronto e acabado, mas uma
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tarefa dindmica e que exige de nds uma preparagao e formacdo continuada,
permanente, articulada com a historia do nosso tempo presente.

A nossa tarefa politico-pedagogica é imensa, os desafios sdo enormes,
os limites das estruturas escolares e universitarias sio incalculaveis, mas nao
podemos desanimar.

Nos somos o ponto de inflexao entre o passado e o futuro de uma edu-
cagdo de qualidade, comprometida com a vida, competente e engajada, substan-
tivamente politica e adjetivalmente pedagdgica, como queria Paulo Freire.

Desejamos a todos e todas uma excelente leitura e que esses artigos da
Coletanea Educacgdo Brasil elucide e reforce ainda mais em vocés — leitores e
leitoras — o forte compromisso com uma educag¢do renovada e criadora de vida.

Um grande abrago e for¢a na luta!

Ivo Dickmann
Ivanio Dickmann
Organizadores
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A CRIANCA INTRUSA: A EDUCACAO ESPECIAL NA PERSPECTIVA
INCLUSIVA DO OLHAR E DA SENSIBILIDADE DE JEAN ITARD E
HELENA ANTIPOFF

Marcelo Teixeira

A colera do século XXI ¢ termos professores engessados com o tradici-
onalismo perene quando se reporta ao estudante com necessidades educacionais
especiais e acredita que seu trabalho ¢ resultado ou fruto do sucesso causado no
seu ato de atuar epistemologico. Os professores ndo sabem lidar com a situa¢do
real desses estudantes, calcando no idedrio de um centralismo estudantil que
ndo pertence ao perfil destinado. Chega a ser dilacerante e desconcertante o que
vejo nas escolas publicas o tratamento dado e concebido a esses estudantes:
professores mal preparados, que nao tem conhecimento de causa, ndo possuem
dominios, ndo conseguem fazer relatérios, ndo conseguem construir um plano
educacional individualizado e, pior, ndo acreditam no potencial daquele ser.
Associam as criangas com deficiéncia como se todas fossem iguais, como se
todas pertencessem ao mesmo nicho homogéneo da sala de aula regular comum
e insistem no erro de tentar alfabetiza-los e doutrina-los a forgca. Se esses estu-
dantes ndo chegam ao nivel esperado pelo professor especialista ou o professor
regente/titular de sala, o rotulam, alegando que a crian¢a nao avanga, que nao
esta apta a estar naquela turma, que precisa estar em uma escola adequada para
ela, com pessoas iguais a ela. Precisam de uma escola especial. O pior é quando
temos que lidar com professores formados e especializados na area da educagao
especial e inclusiva que fazem a primeira pergunta quando recebem — ou estdo
para receber — o estudante com necessidades educacionais especiais: tem laudo?
Essa questao ¢ tdo vexatOria quanto baixa, pois demonstra toda a incapacidade
docente de lidar com a situagdo presente. A célera desse século esta repatriada
em projetos: projetos de estudar sem entender, projetos de se formar sem conhe-
cimento, projeto de estar em sala de aula sem saber o que ministrar, projetos de
se especializar em educagdo especial e inclusiva e acreditar que essas criangas
serdo iguais. Esse professor esta no lugar errado. Atender criangas com necessi-
dades especiais ndo ¢ a mesma coisa que ensinar uma crianga com necessidades
especiais: sdao atitudes distintas, pois o atender requer um acompanhamento de
uma aten¢do cognitiva com um olhar diferenciado do professor que ensina essas
criangas em sala de aula. Entre atender e ensinar, entre estar presente e ser
especialista, entre ter & sua frente um ser diferente da maioria dos outros edu-
candos e fazer a diferenca para 0 mesmo existe uma personificagdo coeva: a
crianga. Uma crianga intrusa que esta ali ndo porque quer, mas porque € preciso
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desmistificar o gigante preconceito, demonstrar que € parte da sociedade, sensi-
bilizar o outro perante seus processos compensatérios e provar que é tio ou
melhor suficiente que qualquer pessoa. Essa crianga, a qual chamarei de intrusa
(logo vocés entenderdo o motivo) ¢ suficientemente perfeita dentro de suas limi-
tacOes, capacitadamente intelectual perante suas condi¢des e fisiologicamente
plena perante seu comportamento bioldgico. Inacreditavelmente ainda existe
professor que ndo sabe, ndo quer e ndo aceita um ser diferente em sua sala de
aula, assim como tem professor especialista e capacitado para esse ser que nao
sabe o que fazer diante o diferente. Nao podemos dizer que é algo novo, pois a
educacgdo especial € algo que vem sendo debatido e estudado desde a época pos-
socratica, portanto, para muitos educadores, esse ser humano diferente, com
patologias, sindromes, transtornos globais do desenvolvimento, cadeirantes,
com suas deficiéncias visuais, auditivas, sensoriais, fisicas, intelectuais, mentais
e multiplas acaba se tornando em uma crianga intrusa. Intrusa no sentido de estar
em um lugar que nao lhe compete, intrusa porque o professor nao esta apto para
lhe dar assisténcia, intrusa porque o professor nao sabe identificar um laudo médi-
co, intrusa porque o professor ndo sabe identificar e catalisar a diferenga entre
defectologia e deficiéncia para poder fazer a inclusdo procedimental correta. A
banalizag¢do que se torna em torno da crianga com deficiéncia é tao gritante do
ponto de vista do professor sem atitudes que a primeira coisa que lhe vem a
mente ¢é justamente essa: uma crianga com defeitos, uma crianga que deveria
estar em casa, uma crianga que nao vai atingir objetivos intelectuais, uma crian-
¢a que nao tem educac¢ao psicomotora, uma crianga remota, uma crianga defei-
tuosa, logo, uma crianga intrusa. As escolas ndo estdo preparadas para lidar com
esse publico, muitas dessas escolas ainda possuem dareas arquitetdnicas nao
regularizadas e varias ainda detém o patrimbnio organizacional despreparado
para entender aquilo que realmente importa, que ¢ a eficacia de um atendimento
priorizado para estudantes com necessidades especiais, porém, 0 mais precioso
de tudo € o papel docente, a sua atitude perante o outro, o seu conhecimento
cientifico, a sua preocupac¢ao em manter a equidade e a igualdade sem pensar
que inclusio é diversidade. E extremamente repugnante ouvir de docentes tradi-
cionalistas que a inclusdo é a oportunidade de divergir com a diversidade. Nao
é. O respaldo significativo dessas criangas, desses estudantes, é justamente pro-
mover a igualdade por meio das diferencas, prevalecendo a equidade como
senso de justica e mantendo a sua condig¢do de crianga / estudante centrada no
propoésito marcante: o ensino e a aprendizagem. Essa crianga intrusa tem seus
méritos, tem seus pontos relevantes e sio marcadas, apontadas, desqualificadas
pelos outros como anormais que ndo conseguem ultrapassar a linha de chegada.
Se os leigos assim os apontam, que dira os docentes tradicionalistas e desprepa-
rados para tal missdo. Nao apenas os docentes tradicionalistas estio nessa epi-
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demia centralizadora do ndo aceitar a crianga intrusa, como 0s novos professores
que se encontram na era do construtivismo, das tecnologias da informacgado e da
comunica¢do, das metodologias ativas, do ensino hibrido, do ensino holistico,
do conhecimento mais contextualizado, do ladico, das inteligéncias multiplas,
das neurociéncias. Existe uma dicotomia presente aqui neste cenario: de um
lado os professores protagonistas de uma era tradicional que insistem em nao
querer aceitar o novo, a inclusdo do outro (seja com deficiéncia ou nao) e do
outro lado estdo os novos professores, recém-formados e que tém tudo a mao,
mas nao sabem lidar com esse mesmo embate, com essa mesma crianga. Por
isso hei de insistir que para muitos desses professores essas criangas sao intrusas;
ndo intrusas no significado da palavra intrometer, mas no sentido pejorativo de
invadir. Por isso ndo podemos dizer que a crianga com deficiéncia ¢ uma diver-
sidade, pois diversidade vem de diversificar algo com diversas peculiaridades e
especificidades, como diversidade cultural, diversidade de géneros, diversidade
religiosa, entre outras. Quando falamos de uma educag¢do especial e inclusiva
estamos falando especificamente de uma causa, de um efeito, do novo: estamos
falando de uma pessoa igual a outra, mas como suas diferengas particulares.
Para o professor que quer fazer a diferenca na vida de uma dessas criangas (com
deficiéncia ou neurotipicas, sem deficiéncias), o resultado sera outro, o patamar
sera diferenciado e quem recebera os louros serd a escola, ndo o docente. Vamos
por partes: a crianga intrusa chega a sua escola e vocé, professor especialista na
area, ira detectar a deficiéncia (pois havera um laudo), logo, seu papel sera o de
estudar a defectologia dessa crianga, pois cada deficiéncia tem sua defectologia e
cada criancga tem sua alteridade. Esse professor que foi buscar todo o processo
metodologico e epistemoldgico da defectologia (o estudo da deficiéncia) para
entender e auxiliar nas aulas dessa crianga ira fazer o papel de mediador de
conflitos ndo gerados, ou seja, esse professor ird sanar todas as problematicas
que a escola venha a ter, porque ele € instruido para isso e quem ganhara o méri-
to serd a escola, ndo ele. Por isso ndo podemos dizer que a escola é um antro
coletivo, porque ela ndo o é. A gestdao ndo sabe lidar com o diferente, mas pede
a parte burocratica, os relatorios; o professor tradicionalista joga essa crianga
para um auxiliar de classe (quando tem) ou entdo, jogam a crianga de sala em
sala até ficar encostada numa parede solitdria. Diversidade cultural ndo tem
nada a ver com inclusdo escolar ou social que, por usa vez, ndo tem adequagao
com uma homogeneizag¢do escolar. Diversidade é uma variagao de coisas daqui-
lo que ¢ diverso, diferente, com sua multiplicidade, mas nunca no universo in-
clusivo, pois a crianga / estudante ndo é uma variedade diversificada. Ela é uma
crianga igual a outra, porém, diferente em seus aparatos fisicos ou intelectuais.
O processo de filtragdo docente para o entendimento da inclusido escolar é pro-
fundo e carregado de simbologias, mas para que essa inclusdo realmente aconte-
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¢a, € preciso, primeiramente, retirar da mente que aquela criancga que é diferente
precisa se adequar aos parametros da escola e que essa crianga € intrusa no am-
biente escolar. Esse é o primeiro erro docente. Outro erro gritante é achar que a
crianca com deficiéncia ndo tem intelectualidade e que, por isso mesmo, precisa
ficar quieta em sala. Esse segundo erro vem, geralmente, da gestdo, que impoe
regras e limites excessivos para que a crianga permaneca na sala de aula o tempo
todo, esquecendo-se que todos nds temos nossos estados fisioldgicos estabeleci-
dos de acordo com o decorrer do dia. Com uma crianca com deficiéncia ou com
sintomas de aprendizagem (aqui, nesse contexto, aplico um dos atributos da
neuropsicopedagogia), o estado fisioldgico se acentua com mais rapidez e é por
isso que a ludopedagogia é importante nesse processo de ensinar e aprender. Os
erros estao por todas as partes e por todos os atos desde que sejam combatidos
por profissionais competentes e que queiram a mudanca estudantil e inclusiva.
Incluir nao ¢é diversificar, mas sim, inserir com competéncia e astlicia para que o
outro possa ter as mesmas potencialidades e avangos necessarios para a sua
progressao funcional. Insisto: a crianga € uma ser historico e cultural, logo, ela é
um patrimOnio da infincia e uma referéncia de aprendizagem significativa com
escuta ativa e procedimentos curriculares adequados para seu desenvolvimento
perante a aquilo que vem a aprender. A exclusdo, muitas vezes, parte dos do-
centes que ndo sabem ou nao querem lidar com o outro e, muitas vezes, da esco-
la, que ndo tem area arquitetonica apropriada, nao desfruta das capacidades pré-
estabelecidas pelas bases curriculares e por todos que acreditam que a inclusdo é
apenas uma oportunidade de diversidade cultural. Portanto, neste artigo o leitor
tera duas bases teoricas de uma inclusao que deu certo por varias tentativas e
varios erros. Duas vertentes ideoldgicas distintas, mas com um Unico objetivo:
incluir uma crianga selvagem no ambito social e a outra é trazer a psicologia
experimental e sensivel para com a inclusdo da crianga com deficiéncia intelec-
tual para o centro das atividades.

Refiro-me ao olhar do médico francés Jean Itard (1774 — 1838) e a sen-
sibilidade da psicologa e pedagoga russa Helena Antipoff (1892 — 1974), pionei-
ros da educacgao especial e inclusiva no mundo e referéncias historicas no Brasil.

Jean Marc Gaspard Itard (1774 — 1838)

Um dos médicos mais respeitados de seu tempo, Itard foi um dos res-
ponsaveis pela introdugao de métodos jamais vistos entre a educagdo especial e
a educacgdo inclusiva, pois até aquele momento, o que se sabia era muito pouco
sobre as pessoas com deficiéncia ou, em muitos casos, nada se sabia sobre como
incluir o ser diferente em ambitos sociais. Itard o fez com grandiosidade e habi-
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lidade competentes para estudar as duas facetas sem saber que o estava fazendo:
a educagdo especial e a educagio inclusiva.

Um encontro nada convencional entre duas personalidades completa-
mente distintas — um médico bem sucedido e um garoto das selvas — toma como
materialidades baseadas na experiéncia as minuciosas escritas de Itard em seu
pais de origem, Franca, no periodo de 1801 a 1806, levando em conta o aconte-
cimento histérico de influéncia epistemologica marcada pela metodologia de
uma instru¢do que culminaram na elaboragido sistematica de uma educagdo
especial.

Itard conseguiu com proeza categorizar as diferencas entre uma educa-
¢do individual e uma educagdo coletiva e conseguiu provar — as vezes com certo
fracasso — que a crianga com deficiéncia necessita desses dois espagos singulares
para adquirir o conhecimento. Ora estando sozinho com seu mediador e o inte-
racionismo entre os signos e ora estando em coletividade para obter o contato
social com os demais. Esse aspecto identificado por Itard foi crucial para as
determinagdes de estudos pautados nos séculos seguintes, pois a crianga necessi-
ta desses dois ambientes que favorecerdo ao seu estimulo produtivo, cultural,
social e civilizatério.

Para entendermos a didatica educacional de Itard é preciso, antes de
qualquer coisa, conhecer a histéria de Victor de Aveyron, denominado a época
como o garoto selvagem.

Muito do que somos hoje é construido nos primeiros anos de vida e isso
nos remete a infancia por meio dos esquemas de sensorio-motor preconizados
por Piaget (1896 — 1980). A crianga com deficiéncia também consegue se lem-
brar de muitas coisas que aconteceram em sua infancia, mas, dependendo de
sua limitagdo, ela certamente ndo conseguira explicar de fato essas lembrangas
com tanta énfase, talvez provocado por uma afasia (ndo comunicagdo verbal) ou
por outras sindromes e transtornos. Mas seu cognitivo € preservado, indepen-
dentemente de sua condicao fisica.

Um dos personagens mais emblematicos de toda a historicidade da
educacgao especial é Victor de Aveyron, um menino-lobo, um menino-selvagem,
um menino-estranho e fora da realidade humana desde que nasceu e que foi
achado na Fran¢a em 1800, ainda crian¢a. Foi rapidamente adotado por Itard,
um médico exemplar e inquieto, para lhe dar modos distintamente humanos.
Mas Victor jamais se adaptou completamente a civilizagdo racional. Morreu
com cerca de 40 anos de idade e conseguia dizer poucas palavras, em um balbu-
cio por vezes impronunciavel.

Existem diversas histérias entre fatos e mitos que rondam a verdadeira
identidade de Aveyron, mas a principal suspeita é que ele tenha sofrido uma
tentativa de assassinato quando tinha cerca de 3 a 4 anos de idade. Isso foi de-
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tectado por Itard quando percebeu que o garoto tinha uma cicatriz de um corte
de cerca de 4,5 cm no pescogo, provavelmente feito na tentativa de degola-lo. O
garoto, entdo, sobreviveu na floresta desde entdo, sendo achado por Jean Itard.

Itard passa entao de médico a educador ao adotar (resgatar, pratica-
mente) Victor da floresta. Montou um diario sobre o garoto e seu aprendizado
dia a dia, paulatinamente. Esses registros deram inicio, futuramente, ao filme O
garoto selvagem, dirigido por Frangois Truffaut em no ano de 1970. Porém, a
histéria de Itard com Victor de Aveyron até hoje é cercada de mistérios, mitos,
fantasias e realidades, pois existe de fato o diario contendo as informagdes do
doutor Itard com os avangos ou retrocessos do garoto. A questdo irreparavel e
ulterior de Itard era fazer possivel a realidade civilizatéria de um garoto primata
dentro da propria historia da civilizagdo humana.

Giddens (2005, p. 142) explana que “uma estranha criatura surgiu dos
bosques proximos ao povoado de Saint-Serin, no sul da Franca e, apesar de
andar em posi¢do ereta, se assemelhava mais a um animal”. Animal esse que
era irracional, pois demonstrava nao ter nenhuma aptidao para a civilidade
francesa da época.

Logo, “foi identificado como um menino de uns onze ou doze anos de
idade. Unicamente emitia estridentes e incompreensiveis grunhidos e parecia
carecer do sentido de higiene pessoal, fazia suas necessidades onde quisesse”
(GIDDENS, 2005, p. 142).

Depois de ser conduzido para a policia local, o garoto foi, mais tarde,
para um orfanato muito proximo dali. Chamaram o doutor Itard que, rapida-
mente e com grande euforia, encontrou Victor em total insalubridade. N3o teve
jeito a ndo ser leva-lo diretamente para sua casa para os devidos cuidados e
registros diarios. As inimeras escapadelas e as constantes sumidas de Aveyron
dentro da casa de Itard fez com que o médico acreditasse que ele estava fantasi-
ando ou tivesse de fato alguma esquizofrenia, mas ndo o tachou de selvagem,
pois ele andava ereto. Porém, negava-se a se vestir como uma pessoa normal e
rasgava as roupas que lhe dava com tamanha facilidade e faria. Sendo submeti-
do a um minucioso exame médico no qual ndo se encontrava nenhuma anorma-
lidade neuroldgica ou bioldgica, Itard teve uma ideia: colocar o menino defronte
o espelho para reconhecer-se a si mesmo.

Nao se autoconheceu na imagem refletida no espelho. Tocou seu corpo
e ria com aqueles movimentos refletidos no espelho. Em uma ocasidao pegou
uma batata e colocou sobre a cabega e foi para frente do espelho. O espelho era
seu autorretrato, mas nao sua alegria total.

O menino fora tratado por Itard durante seis longos anos — 1801 a 1806
e seu papel central era verificar, analisar, observar e registrar as atitudes do garo-
to que, infantilmente, fora chamado por outros como a besta em humano. Obvia-
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mente que [tard ndo gostava desse apelido ou de rotulagdes, tendo em vista que
seu trabalho era sério, logo, Itard passou a refletir sobre as relagdes entre educa-
¢do, aprendizagem e desenvolvimento na constituicio do homem como ser
histérico e cultural.

O inicio da educac¢do de Victor se da com base nas ideias filosoficas do
francés Etienne Bonnot de Condillac (1714 — 1780), o maior expoente da teoria
radicalmente empirista do funcionamento da mente a que se costuma referir
desde entdo como sensualismo. Condillac desenvolveu uma teoria do conheci-
mento baseada na experiéncia onde as sensagdes sdo o principal instrumento
que nos permite conhecer, logo, sua linha de pensamento filosofico formulou os
fundamentos da teoria do conhecimento na época do Iluminismo, para encan-
tamento de Jean Jacques Rousseau (1712 — 1778).

Condillac entendia que o complexo sistema do conhecimento exige que
estudemos nossos sentidos de forma separada, somente assim possamos perce-
ber nossas origens sensoriais que originam as ideias. Para tanto, é preciso anali-
sar a forma como exercitamos cada um dos nossos sentidos e como cada um
deles ajuda, assessora e socorre os outros sentidos. O resultado dessas pesquisas
nos pode permitir que a nossa consciéncia e 0s nossos pensamentos formam o
resultado puro e elementar da alteracdo das nossas sensacdes mais basicas.
Condillac desenvolve, entdo, o exercicio imaginativo de representacdo de uma
estatua o sentido do olfato dos nossos sentidos representativos, ao sentir os pri-
meiros cheiros entre ruins ou bons.

A linguagem para Condillac ¢ a nossa mais desenvolvida capacidade
cognitiva e, de acordo com Marconatto® (2008), “a linguagem é o elo entre as
nossas mais diferentes sensagdes, pois os signos e simbolos que representam as
sensagoes se ligam entre si, formando novas linguagens”.

Com base em Condillac, Itard estabeleceu cinco metas para seu pro-
grama pedagogico e observatorio, todas elas envolvendo a sensagao e a per-
cepgdo como vias para trabalhar os aspectos cognitivos e afetivos de Victor.

Para Pieczkowski (2016), “a analise dos relatorios do trabalho educaci-
onal de Itard e Victor de Aveyron contribuiu para a compreensao de uma épo-
ca”, porém, surtem efeitos para as reflexdes contemporaneas quanto a interfe-
réncia dos aspectos neuropsicobioldgicos, sociais e no proprio desenvolvimento
humano.

Para a autora, “apesar dos entusiasmos e desencantos explicitados por
Ttard na educagdo de Victor, sua experiéncia analisada com referenciais episte-
moldgicos contemporaneos contribui para a compreensao dos fatos” (PIEC-
ZKOWSI, 2016).
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Esses fatos compreendem quanto a quebra das crengas no determinismo
bioldgico, com énfases para a importancia da interagdo social para a aprendiza-
gem e para o desenvolvimento humano.

Itard determinou os componentes baseados nas ideias de Condillac e
acrescentando seu material de experimento médico para incorporar as mais
importantes dificuldades de Victor, sendo elas a sensorial, a motivacional e a
verbal e os classificou em areas que iria tratar com uma determinada ordem,
comecgando pela atividade sensorial e seguindo até a linguagem e o pensamento
abstrato para atingir o pensamento concreto.

Todos os nossos conhecimentos surgem de nossos sentidos e essa sen-
tenca foi classificada por Itard como a mais importante em todo o seu processo
de experiéncia com Victor; a razdo passa a ser o conhecimento de como dirigir
as atividades da nossa alma, porém, Itard utilizou as duas sensaces — razao e
emog¢ao — para colocar em pratica os ensinamentos de Condillac.

Era preciso ter muita cautela com Victor porque o garoto ndo parava
quieto. Os gritos agudos do menino por vezes atrapalhava sua percep¢ao no
registro diario e Itard tentava encontrar um jeito de amenizar aquele ato de
linguagem.

Tendo como base a educabilidade desenvolvida por Victor e crendo na
dificil missdo dos professores de sua época em educar uma pessoa, Itard (1802,
p. 466) elenca que o “grande vicio da educagdo é crer que ela deva ser a mesma
para todos os individuos. Ela deveria ser tdo varidvel como € o espirito humano
nas suas modificacdes e a época de seu desenvolvimento”.

Itard ndo conseguiu com afinco cumprir todas as missdes educativas e
inclusivas com Victor de Aveyron, mas muitas informagdes foram obtidas da-
quela época foram importantes para o desenvolvimento da educagdo especial e
inclusiva na contemporaneidade. Sem pretensdes, Itard fez duas vertentes se
unirem em um tempo que nao se falava sobre o assunto: ao resgatar o garoto
Victor, analisou seu comportamento especial e detectou que ele era uma pessoa
com disturbios, emogdes e sensacdes diferentes e, apds isso, estudou uma forma
de inclui-lo na sociedade por intermédio das agdes humanitarias.

Entre erros e acertos, Itard tentou colocar os eixos civilizatorios em Vic-
tor. Itard acredita, assim como Condillac, que a linguagem oral, dificilima para
Victor compreender, era a forma fundamental na aquisi¢ao dos conhecimentos
tedricos, ou seja, para ir além dos conhecimentos praticos, que guiados pelo
habito, s6 poderiam produzir poucos conhecimentos, além de serem bastante
limitados. Limitagdo era a palavra que Itard menos usava quando o assunto era
o Victor de Aveyron. Itard se sentia frustrado por ndo ter consigo fazer Victor
verbalizar, mas ficou fascinado quando o garoto conseguia soltar poucas pala-
vras com perfeita dic¢ao.
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Itard usufruiu de diversos meios para atrair a atencdo de Victor para
que pudesse ser registrado e isso aconteceu com certa desenvoltura com a ludi-
cidade por meio dos jogos, brinquedos e brincadeiras. O médico apresentou
varios brinquedos a Victor, inclusive ficando horas inteiras a demonstrar seu
uso, mas esses nao lhes cativavam a atengdo. Sua selvageria fazia com os brin-
quedos fossem destruidos em questdo de segundos ou minutos.

Depois de muitas tentativas, Itard, ja cansado, mas nao esgotado de
ideias, enredava-se em sua propria trama teorico-metodologica. Ele queria fazer
a todo custo Victor ser uma pessoa melhor e estar dentro da sociedade que o
esperava, mas isso jamais aconteceu.

No inicio de seu segundo relatério, escrito anos depois do primeiro,
Itard revela em 1806 seu enorme pessimismo, quando relata que, com certa
melancolia e tristeza, teria envolvido num profundo siléncio e condenado a um
eterno esquecimento trabalhos cujo resultado oferece bem menos a historia dos
progressos dos alunos ao insucesso do professor.

Itard valorizou cada passo e conquista de Victor, valorizou sua fala, sua
comunicagdo por meio de linguagens e utilizou diversos procedimentos para
desenvolver os processos mentais superiores, 0 que nao deixa de ser uma con-
cep¢do importante no mundo contemporaneo, apesar da abertura para outras
formas de comunica¢do, como a Educomunicagido, que comega a ser implanta-
da nas escolas brasileiras.

Jean Itard foi um homem a frente de seu tempo, um homem que valori-
zou a cultura do outro, um homem que respeitou a teoria de Condillac e que foi
incansavel em prol da educac¢ao de Victor. Sua histéria foi inica com o garoto,
foi intensa e ao abandonar a educag¢ao de Victor, triunfaram outras concepgoes
sobre os cuidados que deveriam ser dispensados as criangas em situagdes pare-
cidas ou marginalizadas. Esse legado de Itard foi esquecido nas faculdades e na
especializa¢ao do docente em educagdo especial e inclusiva ou, ao menos, par-
cialmente reduzido a discussdo das praticas pedagogicas como técnicas de ensi-
no. O bom professor, o professor investigador, o professor pesquisador e que
quer a melhoria de seu educando, certamente tera em mente o legado desse
grande homem, médico e educador para que possamos entender o outro como
um ser social, humano, capaz de construir sua propria historia independente de
sua condi¢do fisica, levando em conta que a educagao ¢ a relagdo socioldgica e
fundamental para a constitui¢ao como ser social, histérico e cultural.

Podemos considerar Jean Itard o pai, o gerador, o criador da Educacdo
Especial, sendo o primeiro tedrico a elaborar o primeiro programa sistematico
dessa modalidade, quando investiu na tentativa de recuperacdao e educabilidade
de Victor, que ndo tinha nenhuma forma de comunica¢do. Foi, portanto, uma
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das primeiras tentativas de educar e modificar o potencial cognitivo de uma
crianga tida como diferente, anormal e com caracteristicas defectoldgicas.

Para tanto, as metas pedagogicas de Itard foram inovadoras e audacio-
sas para a época, sendo elencada por cinco estratégias: 1) interesse pela vida
social, 2) despertar a sensibilidade nervosa, 3) ampliar a esfera de ideias, 4) levar
ao uso da fala e 5) exercitar operagdes da mente.

Para entendermos um pouco do que vem a ser a criang¢a intrusa propos-
ta neste artigo, tivemos uma parte daquilo que chamo de pedagogia do olhar clini-
co e inclusivo de Ttard, e vamos agora para outra esfera que precisamos desbravar,
com a assertiva da historia da pedagogia da sensibilidade de Helena Antipoff, que
veio da Bielorrtssia ao Brasil para mudar o paradigma da educagdo especial e
inclusiva brasileira.

Helena Wladimira Antipoff (1892 — 1974)

A Bielorrassia ou Republica de Belarus € um pais sem saida para o mar
localizado na Europa Oriental, que faz fronteira com a Russia ao nordeste, com
a Ucrania ao sul, com a Polonia ao oeste e com a Litudnia e LetOnia ao noroes-
te e ¢ justamente 14 que nasceu nossa grande personagem aqui retratada: a psico-
loga e pedagoga Helena Antipoff. O trabalho de Antipoff para com a educagao
especial é extraordinario e, por esse motivo, merece um destaque de grandeza
para aqueles que desejam trabalhar com criangas com necessidades especiais ou
queiram se inteirar de sua psicologia reformista — se assim me permito destaca-la
— pois sua contribuig¢do e historia de vida sdo impactantes em prol do outro.

Antipoff nasceu na Russia, se formou nas aclamadas universidades de
Paris e Genebra e veio para o Brasil em 1929 a convite do governo do estado de
Minas Gerais para participar da implantagdo da reforma de ensino conhecida
como Reforma Francisco Campos-Mario Casassanta. A Reforma, uma das mais
importantes iniciativas de apropriacdo do movimento da Escola Nova ocorridas
no Brasil, previa a implantagdo de uma Escola de Aperfeicoamento de Professo-
res, dedicada a graduagdao de normalistas que viriam a assumir efetivamente a
transformagdo do ensino fundamental na rede de escolas elementares que foi
velozmente expandida. No projeto da Escola, uma grande énfase foi dada ao
ensino da Psicologia, entdo considerada, entre as ciéncias da educag¢dao, como a
mais fundamental. Na opinido de Edouard Claparede, o estudo da psicologia é
que permitiria conhecer a matéria-prima da educagdo como um todo, isto e, o
estudante. E foi justamente Helena Antipoff, aluna e assistente de Claparéde no
Instituto Jean-Jacques Rousseau, em Genebra, que veio a ser convidada a im-
plantar o Laboratorio de Psicologia da Escola de Aperfeicoamento e a iniciar o
estudo e a pesquisa em psicologia da educag¢iao no ambito da Reforma.
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Antipoff ¢ amplamente reconhecida nos meios académicos pela agdo e
inten¢do que teve em normatizar a educagdo dos anos 1930 dentro da Escola
Nova, que ja vinha sendo discutida amplamente entre os intelectuais da época,
como Anisio Teixeira, Cecilia Meirelles e outros. Mas Antipoff foi mais além e
sua agdo foi recebida com enorme sucesso e euforia pelos educadores e filosofos
daquele tempo, tendo como relevéncia as areas da educagdo fundamental, espe-
cial (pouco discutida no Brasil), rural e comunitaria. Essas a¢cdes se concretiza-
ram em obras duradouras, como as Sociedades Pestalozzi, que hoje estdo dis-
seminadas por todo o pais, dedicadas a educagdo das pessoas com necessidades
especiais e em grandes contribui¢des consistentes e criativas para a organiza¢ao
do estudo e da pesquisa em Psicologia Experimental e em Psicologia da Educa-
¢20 no Brasil.

Helena Antipoff desempenhou um dos papeis mais brilhantes de sua
carreira no Brasil depois de varios anos de estudos com Claparede em Genebra
centrados na psicologia e na educacdo. A grande relevancia na educabilidade
das areas de estudo e pesquisa em psicologia foram tdo impactantes que o go-
verno do estado de Minas Gerais se renderam aos pensamentos da ilustre es-
trangeira.

As institui¢des de ensino criadas com a iniciativa e orientada por Anti-
poff nos anos de 1930 e 1940 — Sociedade Pestalozzi de Minas Gerais e Socie-
dade Pestalozzi do Brasil — visavam cuidar e educar das criancas e dos adoles-
centes com necessidades especiais (naquela época era comum falar o termo
criangas excepcionais ou retardadas mentais), principalmente daquelas que criangas
que apresentavam deficiéncias intelectuais ou mentais, com metodologias tao
inovadoras e bem articuladas as descobertas cientificas das mais avancadas da
época. Antipoff esteve presente em todos os momentos das iniciativas, esteve
com as criangas e com os adolescentes com necessidades especiais e com suas
familias, passava horas estudando o comportamento dessas criangas e criava,
para cada crianga, um método educativo diferente, pois ela detectou que cada
crianga aprendia de uma maneira diferenciada, entendia o que era explicado de
uma maneira peculiar e intrapessoal e, assim, fazia do uso da Psicologia Expe-
rimental seu aporte para auxiliar essas criangas em seus diversos momentos de
atengio e afetividade.

A sensibilidade de Antipoff fez com que suas pesquisas tivessem como
foco de investigacdo os ideais e os interesses das criangas, seu desenvolvimento
cognitivo e socioafetivo, sua vida em familia e sua vida na escola, dando énfase
para todas as particularidades que essa crianga estivesse inserida socialmente.
Inspirada nos ideais de Rousseau, Antipoff teve a sensivel missdo de recriar a
pedagogia tradicionalista de uma época ditatorial, inspirada na renovagio e na
esperanga da Escola Nova para incorporar sua filosofia de que toda crianga é
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especial e precisa estar inclusa em sociedade e que precisa de uma educagdo
sensata.

Uma das maiores referéncias e pesquisadoras sobre a obra de Antipoff,
Regina Helena de Freitas Campos® (2003, p. 221) salienta que a psicdloga e
pedagoga “participou ativamente do movimento de renovagdo das escolas pu-
blicas mineiras e na forma¢ao de educadores e de psicologos [...] além da atua-
¢do como professora, pesquisadora e criadora de instituicdes educacionais”.

Logo, o papel de Antipoff foi mais além, pois ela teve uma importancia
ao elencar “as caracteristicas psicologicas e psicossociais de criancas e adoles-
centes das escolas publicas de Belo Horizonte” (CAMPOS, 2003, p. 222).

Educada em Sao Petersburgo, Paris e Genebra e tendo trabalhado em
instituigdes de abrigo e educagdo de criangas abandonadas e em situagdo de
risco social na Russia revolucionaria, entre 1917 e 1924 e, logo apds como pro-
fessora assistente na Universidade de Genebra ente 1927 e 1929, Helena Anti-
poff ndo teria como ndo dar certo em um pais chamado Brasil, que vinha de
uma estrutura totalmente tradicionalista, catequizada ha anos por padres jesui-
tas e por homens autoritarios que apenas queriam os burgueses nas escolas.
Mesmo com a revolugao da Escola Nova, Antipoff se reinventou e, como mu-
lher, enfrentou muitos homens em diversos paises e se situou como uma das
grandes referéncias na educacgao especial e inclusiva no Brasil.

A psicologia da sensibilidade de Antipoff para a inclusdao, de acordo
com Campos (2003, p. 229) “continuou a expandir as aplicagdes voltadas a
educagdo, tanto como psicologa como por meio de seus alunos e alunas que
vinham de diversos estados brasileiros” para aprender com ela novos métodos
na educagdo de criangas com necessidades educacionais especiais ou na forma-
¢do de professores para as escolas publicas, tanto no meio ruralista quanto no
meio urbanistico.

Antipoff teve uma missao na vida e a usou com credibilidade e ousadia,
se destacando especialmente pela preocupacdo do outro, pela inclusdo das cri-
angas com ou sem necessidades especiais, com a crianga ruralista, com a crianga
urbana, com a necessidade de uma educagdao homogénea, porém, heterogénea,
em que cada estudante tem sua especificidade e sua forma de aprender. A inclu-
sdo foi posta em pratica no Brasil com a entrada triunfal de Helena Antipoff
trazendo na bagagem sua experiéncia na Europa e sua capacidade incrivel em
querer reformar aquilo que precisava ser reformado. Mesmo com o advento da
Escola Nova, Antipoff se manteve firme em seus anseios e se dedicou a as pro-
postas pedagdgicas e democraticas propondo métodos inovadores e inspirados
nos direitos humanos, integrando teoria e pratica.

Assim aconteceu o Complexo Educacional do Rosario, também conhe-
cida como Fazenda do Rosario, cujo foi a maior obra de toda a vida de Helena
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Antipoff: a escola rural foi instituida para aplicar os métodos da Escola Ativa na
educagdo de criangas com necessidades especiais em um ambiente totalmente
adequado para elas. A Fazenda do Rosario foi sendo enriquecida com valores,
ética, posturas, olhares sensiveis, mudancas de paradigmas, iniciativas imedia-
tistas, filosofia educativa pautada no brasileiro e a integragdo total de uma esco-
la capacitada ruralista, com professores didaticos, praticos, atentos, comprome-
tidos com a educagdo do outro e com a responsabilidade da educabilidade das
criangas.

A filosofia educativa rosariana enfatiza, de acordo com os estudos de
Cotta (2014), “a necessidade de integracdao a comunidade das criancas recebidas
pela Sociedade Pestalozzi — criangas abandonada, com sérios problemas de
ajustamento”.

A inclusdo dessas criangas especiais estava formalizada pelas maos e
pelos entendimentos de Helena Antipoff, porém, “era enfatizada a liberdade de
escolha do educando, a atividade consciente, a sociabilidade e a tomada de
decisbes em grupo” (COTTA, 2014).

Esse processo era enriquecedor, pois ajudava as crianc¢as e adolescentes
com necessidades educacionais especiais ao incentivo da competi¢ao saudavel
no ato de aprender e apreender o significado das coisas ao seu redor. Enquanto
as escolas regulares comum insistiam na competi¢do cognitiva do melhor estu-
dante e segregava aquele que detinha condigdes defectoldgicas especificas, Anti-
poff foi na contramao e propds uma a escola que “privilegiava a cooperagio: o
aprendizado deveria fazer em um ambiente de ajuda mutua e de liberdade para
experimentar” (COTTA, 2014).

Antipoff teve a pedagogia da sensibilidade ao implantar a inclusdo nas
escolas, privilegiando aqueles que nao tinham recursos, que ndo tinham sequer
condi¢oes de uma educagao sensata. Seu olhar foi além do esperado e conseguiu
atrair esperanga e confianga a um povo sem esperangas.

Outras palavras

A educagdo ja ndo ¢ inclusiva? Ainda precisamos bater na mesma tecla
ou reinventar estratégias para que possamos incluir o outro? A educagdo especi-
al tem seus manifestos, assim como todas as modalidades educacionais, mas por
que ainda temos que lidar com a questdo da inclusdo apenas quando nos repor-
tamos as criangas com necessidades especiais? E a inclusao do negro, do indige-
na, do estrangeiro, do marginalizado, entre outros, ndo sao formas de incluir na
cultura educacional e na civilizagdo da sociedade? Incluir o outro ja é uma ati-
tude de pensamento mundano, logo, incluir serve ndo apenas para estar presen-
te, mas, essencialmente, para se sentir presente. A partir do momento em que
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Jean Itard resgata Victor de Aveyron e o retrata com toda a sua singularidade
por longos seis anos entre observagdo, registro, procedimentos de acolhida e
relatorios médicos adequados a sua época, ele ja estava incluindo o garoto para
uma sociedade que ndo estava preparada para receber aquele sujeito. Por isso os
diversos codinomes pejorativos foram dados a Victor, coisa que Itard, prova-
velmente, abominava. O pensamento inclusivo de Itard para com a atitude in-
clusiva psicoldgica de Antipoff, que lutou pela cultura e educagdo ruralista, pela
emancipa¢do do outro, pela cultura e pela inclusdo das criangas com necessida-
des especiais e pelas familias destes, unificando tradigdes, tendo contato com
diversas pessoas carentes e ofertando acolhimento e conhecimento, faz deles
seres unicos, porém, professores da verdadeira inclusao. Duas historias, duas
vertentes, dois encontros de génios, duas épocas distintas de personalidades que
ajudaram a construir a educagdo especial e inclusiva e a incluir o outro, que
culminaram na esfera educacional das pessoas com deficiéncia, que lutaram a
favor de uma democracia mais justa, igualitdria e com equidade, que incluiram
os diferentes numa cultura social sem saber que para os tempos contemporaneos
seus ensinamentos sa0 pertinentes e mais que atuais.
Sao inspiradores e sdo inspiragdes!
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ENSINO HIBRIDO COMO FERRAMENTA METODOLOGICA NA
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Introducdo

O ensino hibrido (blended learning) tem sido responsavel por transforma-
¢Oes significativas na inova¢dao, no aperfeicoamento e na personalizagao do
ensino, pois vém influenciando cada vez mais o aprendizado, possibilitando
assim um alto grau de interatividade entre os alunos que aproveitam as tendén-
cias tecnoldgicas em favor do ensino-aprendizagem.

O Instituto Clayton Christensen' promoveu o Ensino Hibrido nas esco-
las de Educagdo Basica dos Estados Unidos, cujo objetivo foi incluir o uso de
tecnologias na cultura escolar contemporanea. Essa metodologia propde mo-
mentos em que o aluno estuda sozinho, de maneira on-line, defendendo assim as
possiblidades de exploragdo de varios espagos (exemplos: sala de aula, sala de
projetos, biblioteca, laboratério de informatica, casa do aluno) para desenvolver
a aprendizagem.

O ensino hibrido ¢ um programa de educagdo formal no qual um aluno
aprende, pelo menos em parte, por meio do ensino on-line, com algum
elemento de controle do estudante sobre o tempo, lugar, modo e/ou ritmo
do estudo, e pelo menos em parte em uma localidade fisica supervisionada
(CHRISTENSEN, 2013, p. 7).

Juntamente com o ensino hibrido, tem-se a crescente importancia mun-
dial dada a inovag¢ao na educacgido, exigindo dos professores o trabalho de trans-
posigao didatica e pratica para uma media¢ao contextualizada com o cotidiano.
Na mesma intensidade, valorizam-se ainda mais as competéncias e habilidades
dos alunos com a aplicabilidade dos conteudos diretamente na vida real.

Na verdadeira aprendizagem os alunos sao os reais sujeitos da constru-
¢do e reconstrucido do conhecimento sob a mediagdo do professor. A aprendiza-
gem exige a presenca de professores e alunos criadores, instigadores e rigorosa-
mente curiosos (Freire, 1996). De um lado, destaca-se o aprendizado on-line no

! Clayton M. Christensen (1952 - 2020) foi um professor de administracdo na Harvard Business School
(HBS) e ficou mundialmente conhecido pelo seu estudo em inovagéo dentro de grandes empresas.
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desenvolvimento das habilidades cognitivas, de outro, o conhecimento ¢ adqui-
rido pela pratica, a qual além de aproximar os alunos da realidade, também
promove a autonomia, ao possibilitar o desenvolvimento das suas competéncias
e habilidades.

Nesse sentido, a Educac¢do em Solos busca conscientiza-los sobre a im-
portancia da conservagdo do solo, entendendo-o como componente essencial do
meio ambiente que deve ser conservado a fim de garantir as suas funcionalida-
des ecoldgicas, tdo necessarias a manuten¢do do meio ambiente.

A educagdo em solos tem como objetivo geral criar, desenvolver e conso-
lidar a sensibilizacdo de todos em relagdo ao solo e promover o interesse
para sua conservagao, uso e ocupa¢do sustentaveis. Com a Educag¢do em
Solos, busca-se construir uma consciéncia pedologica que, por sua vez,
possa resultar na ampliacdo de percepcdo e da consciéncia ambiental
(MUGGLER, PINTO SOBRINHO e MACHADO, 2006, p. 736)

O objetivo do trabalho foi abordar a educag¢ao do solo sob a perspectiva
do Ensino Hibrido, mediante as interven¢des que proporcionaram o desenvol-
vimento das competéncias e habilidades dos alunos, a fim de promover consci-
éncia pedoldgica destinada a conservagao do solo.

Metodologia

O modelo de rotagdo (sala de aula invertida e rotagdo por estagoes) foi
aplicado com base em estudos de publica¢des de autores conceituados no ensino
hibrido (CHRISTENSEN, HORN e JOHNSON, 2012; HORN e STAKER,
2015; BACICH, TANZI NETO, TREVISANI, 2015), os quais permitiram
abordar a educagdo do solo em uma perspectiva hibrida.

Os métodos aplicados objetivaram a possibilidade de buscar respostas
antes mesmo de se pensar nas perguntas e para essa compreensao, sistematiza-
¢do e aplicagdo, de forma intermediatica, quatro professoras especialistas de
diferentes areas — Ciéncias, Geografia e Lingua Portuguesa, e quatorze alunos
de diferentes faixas etarias (entre 3 e 17 anos) buscaram uma consciéncia pedo-
logica sobre a conservagdo do solo.

O primeiro modelo de ensino hibrido adotado foi a sala de aula inverti-
da, cujo objetivo é inverter a ordem tradicional de ensino. Por exemplo, antes de
iniciar o novo conteudo, as professoras pesquisadoras solicitaram aos alunos um
estudo prévio recorrente baseado no visionamento dos videos "Suelo 101", no
canal Food and Agriculture Organization of the United Nations, e “Vamos falar sobre
os solos”, no canal Global Soil Week, ambos disponiveis na plataforma Youtube.
Por este meio, ficaram informados a respeito da degradagdao do solo, tanto pelo
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manejo inadequado como pela urbanizagdo, e assim iniciaram efetivamente a
sua participagdo nas atividades propostas.

Esse modelo pressupde que a teoria seja estudada em casa, no formato
on-line, e 0 espaco de aprendizagem € utilizado para discussdes coletivas a fim
de estimular a colaboragdo entre os alunos. Por isso, é considerado a porta de
entrada para o ensino hibrido, pois envolve a busca pelas principais informagdes
antes do estudo da teoria (BACICH, TANZI NETO, TREVISANI, 2015).

O segundo modelo adotado foi a rotagdo por estagdes — as professoras
pesquisadoras elaboraram um plano de aula, conforme a Quadro 1, com base
nos modelos adaptados da Fundagdo Lemann e Instituto Peninsula (Bacich,
Tanzini Neto, Trevisan, 2015), com objetivo de demonstrar a personalizagdo da
aprendizagem e a organizagdo das aulas em cada espaco.

[...] as tarefas realizadas nos grupos sao, de certa forma, independentes,
mas funcionam de forma integrada para que, ao final da aula, todos te-
nham tido a oportunidade de ter acesso aos mesmos conteudo. [...] o pro-
fessor pode atuar como um mediador, levando os conhecimentos prévios,
estimulando o trabalho colaborativo e sistematizado, ao final, os aprendi-
zados da aula. [...] De maneira geral, a rotagio por estagdes é um dos mo-
delos mais utilizados por professores que optam por modificar o espago e
a condugdo de suas aulas (BACICH; TANZI NETO e TREVISANI,
2015, p. 55)

A seguir:
Quadro 1: Plano de aula elaborado?.

2 O planejamento teve como base os modelos do livro “Ensino Hibrido: personalizagio e tecnolo-

gia na educa¢ido” da Fundac¢do Lemann e Instituto Peninsula, os quais foram elaborados e aplicados
pelos professores do Grupo de Experimenta¢dao em Ensino Hibrido.
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De acordo com o planejamento, cada espago a seguir foi detalhado a
fim de possibilitar uma visdo ampla das atividades.

a) Espaco 1

Os alunos assistiram aos videos sugeridos na sala de aula invertida:
"Suelo 101", no canal Food and Agriculture Organization of the United Nations
(https://www.youtube.com/watch?v=_010cI1h0fM), e “Vamos falar sobre os
solos”, no canal Global Soil Week
(https://www.youtube.com/watch?v=e8uqY0Aqcf0). Na sequéncia, foi feita
uma discussao coletiva sobre os conceitos da formagao, degrada¢ao e conserva-
¢do do solo.

b) Espago 2

Para a realizacdo do primeiro experimento, os alunos assistiram a uma
videoaula produzida pelas professoras pesquisadoras aonde foi demonstrado o
processo da erosao hibrida pelo impacto da gota da chuva no solo (efeito
Splash), assim como a importancia da matéria organica na conservagdo do solo.
Neste video, também foram demonstrados os materiais utilizados, o procedi-
mento adotado e o resultado pretendido, com a intengdo de estimula-los na
producgao do proprio material para a experimentagao.

O intuito da experiéncia foi demonstrar aos alunos que a desagregacio
do solo é causada pelo impacto da gota da chuva, tanto que é considerada alta e
capaz de deflagrar a erosao (Lepsch, 2011). Justamente por isso, o solo deve
estar coberto com vegetacdo para absorver parte da energia das gotas da chuva,
bem como conter matéria orgdnica para amortecer a intensidade do impacto.

c) Espago 3

Para este segundo experimento, os alunos assistiram outra videoaula
produzida pelas professoras pesquisadoras, aonde foi demonstrado o processo
da erosdo hidrica do tipo laminar e as diferengas entre o escoamento da agua
nos solos desnudo, com matéria organica viva e morta. Neste video, também
foram demonstrados os materiais utilizados, o procedimento adotado e o resul-
tado pretendido, com a inten¢do de estimula-los na produgdao do proprio mate-
rial para a experimentagao.

Como visto na experiéncia anterior, o impacto direto das gotas da chu-
va no solo ocasiona a desagregacao das particulas do solo, que podem ser trans-
portadas pela agua por meio do escoamento superficial. Desta forma, a erosao
esta intimamente relacionada com a topografia e as condigbes atmosféricas
(precipitacdo e intensidade) (YOSHIOKA e LIMA, 2005).
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Outra constatagdo possivel, conforme Bertoni e Lombardi Neto (2012),
seria o fato de que a erosdo laminar é pouco perceptivel no local direto do im-
pacto da chuva. Ou seja, através do aumento da turbidez da agua coletada ao
final do experimento, assim como das particulas de solo depositadas nos potes,
pode-se perceber tanto a atuagdo da matéria orgdnica (morta ou viva) como um
fator de agregacdo e conservagdo, quanto a degradagdo com a auséncia de co-
bertura vegetal no solo.

Nesta experiéncia foi notado que no término do processo erosivo, a su-
perficie do solo reflete as caracteristicas da erosdo hidrica laminar. Nesse tipo de
erosao, ocorre a remog¢ao relativamente homogénea de uma fina camada de solo
na superficie do terreno, sem a presenga de pontos de concentragcdo d’agua.
Segundo Brady e Weil (2013) a erosao laminar contribui significativamente para
as perdas de solo refletindo a sua degradagio.

d) Espaco 4

Os alunos receberam um link no qual puderam acessar e responder um
questionario on-line sobre as experiéncias das erosdes hidrica (efeito da gota da
chuva e erosao laminar). Além do nome e da idade, as perguntas discursivas
elaboradas foram: 1 — Descreva o que vocé compreendeu sobre a erosao hidrica
pelo impacto da gota da chuva no solo; 2 — Descreva o que vocé compreendeu
sobre erosao laminar; 3 — O que vocé entende por conservacao do solo?; 4 —
Escreva 3 coisas que vocé aprendeu; 5 — Escreva 2 coisas que vocé achou inte-
ressante nesta aula; 6 — Escreva 1 coisa que vocé ndo compreendeu ou gostaria
de perguntar.

O questionario foi organizado na plataforma digital Google Formula-
rios, disponivel gratuitamente através dos servicos Google. O link foi enviado
aos alunos e as respostas dessas seis questdes validariam os objetivos propostos
no plano de aula.

e) Espaco 5

Neste espaco, os alunos receberam uma proposta com a finalidade de
produzirem um texto de maneira sucinta, mas, a0 mesmo tempo, sem deixar de
apontar os aspectos relevantes a respeito dos conhecimentos adquiridos nas
atividades on-line e praticas dos espagos acima, além de evidenciarem algumas
das peculiaridades referentes as caracteristicas do relatério de experiéncia junto
ao posicionamento pessoal.

A objetividade necessaria para a construgao desse tipo de texto nao co-
megou a ser construida apenas na parte final do processo e sim antes mesmo dos
resultados das praticas, tanto que as ideias que subsidiaram os relatorios foram
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sendo construidas a partir das atividades propostas na sala de aula invertida e
nas demais videoaulas e experiéncias.

Todas as elucidag¢des firmadas nos registros escritos no decorrer do pro-
cesso tendem a colaborar no aprimoramento e na ampliagdo linguistica.

f) Espaco 6

Neste espago, os alunos assistiram a terceira videoaula sobre o processo
de formagao do solo, conforme ilustrado na figura 2. Na oportunidade também
foi feita uma discussdo sobre a degradagdo e conservagdo do solo.

Dentro desse contexto foi abordado que o solo € o resultado da atuagdo
integrada dos fatores da paisagem: clima, organismos, rocha-mae, relevo e tem-
po JENNY, 1941). O solo é caracterizado pela coletividade de individuos natu-
rais na superficie da Terra e ¢ modificado ou construido pelos seres humanos,
contendo matéria orginica e servindo a sustentagdo das plantas (MIKOSIK,
2020). Os processos responsaveis pela formacao do solo ocorrem relativamente
de forma lenta, pois, em média a natureza leva 400 anos para formar 1 cm de
solo (BERTOL, 2013). Entretanto, as taxas médias globais de erosdo foram
estimadas entre 12 a 15 toneladas ao ano, resultando em uma perda de solo
entre 0,8 a 1,0 mm ao ano (DEN BIGGELAAR et al., 2003).

Figura 2: Tlustragao sobre o processo de formac¢io do solo. Fonte: as autoras (2020).

Diante disso, foram retomadas as principais informag¢ées do espaco 1 e
dentro deste contexto foi enfatizado que a quantidade de solo formada pela
natureza ndo ¢ suficiente para repor a quantidade de solo perdida pela degrada-
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¢ao provocada pelo ser humano. Nesse caso, como o solo é considerado um
recurso natural finito na escala humana, defende-se que precisa ser conservado,
visto que € essencial para a vida dos seres vivos e ¢ dele que provém os benefi-
cios necessarios para a sobrevivéncia humana.

Independentemente dos espagos, foi utilizado um grupo de comunica-
¢d0 no aplicativo WhatsApp para assuntos de interesse coletivo. Por este meio,
as professoras pesquisadoras mediaram a aprendizagem, puderam notar o enga-
jamento dos alunos, observando o envolvimento de cada um, e deram seus pa-
receres quanto aos resultados enquanto os alunos buscaram informagoes, com-
partilharam suas experiéncias e dedugdes.

E importante ressaltar que as experiéncias dos espacos 2 e 3 foram cons-
truidas e realizadas por eles e as informagdes mais pertinentes foram registradas
por meio de fotografias e/ou videos. Assim, tiveram a oportunidade de partici-
par de todos os processos com autonomia, no que diz respeito ao tempo, lugar e
ritmo de estudo.

Quanto aos recursos de personalizagdo pos-avaliagdo, os alunos com-
partilharam a aprendizagem publicando seus relatorios e fotografias e/ou videos
das experiéncias nas suas redes sociais. Também foram estimulados a comparti-
lhar o aprendizado com outros alunos da comunidade escolar.

Resultados

No caso dessa pesquisa, experiéncias ja consolidadas na educagdo em
solos foram utilizadas conjuntamente com os modelos de rotacao do ensino
hibrido “sala de aula invertida” e “rotagdo por rotagdes”, por meio dos diferen-
tes espacos de aprendizagem, que possibilitaram a inser¢do das atividades on-
line atreladas as atividades praticas.

As atividades, exclusivamente on-line foram os videos dos espagos 1 e
6, que abordaram conceitos relativos a formagao, degradagio e conservagiao do
solo. Nos espagos 4 e 5 foram a resolugdao de um questionario on-line sobre as
praticas realizadas e a produgdo de um relato de experiéncia. E, com atividades
mescladas entre praticas e on-line, apos o visionamento de duas videoaulas de
cada espacgo, foram realizadas as experiéncias sobre as erosdes hidricas pluvial e
laminar nos espagos 2 e 3.

Portanto, a combinagdo dessas experiéncias com o uso da tecnologia, o
contato direto com solo, por intermédio da visdao e do tato e o estimulo a obser-
vagdao dos processos nos videos e videoaula pelos alunos, corroborando com
Loureiro (2006), que afirma que a experiéncia sensorial e perceptivel se instaura
na relagdo reciproca entre o aluno e o seu meio ambiente.
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A vista disso, esse contato conceitual e também sensorial com o solo
permitiu que os alunos comprovassem que o solo é um componente essencial do
meio ambiente e, justamente por isso, o conhecimento em relagdo ao solo foi
difundido por eles na forma de um relato nas redes sociais. Assim, observa-se
que a necessidade dos alunos em apresentar os seus posicionamentos e dedugoes
sobre a importancia da conservacdo do solo é uma motivagdo intrinseca, ou
seja, quando o trabalho em si estimula e impulsiona o individuo a continuar
uma tarefa porque ela é inerentemente agradavel e prazerosa (Christensen,
2012).

Espacos 1 e 6

Com relagao a motivagao intrinseca percebeu-se que os alunos, de for-
ma espontanea, fizeram suas dedugdes sobre as principais informagdes dos vi-
deos relativos a formagdo, degradagio e conservagdo do solo, conforme exposto
no quadro 1.

Os relatos dos alunos referentes ao espago 1 demonstram que os videos
utilizados foram suficientemente informativos, pois a discussido foi fomentada
em torno dos principais conceitos relativos a formacao, degradagcdo e conserva-
¢do do solo. Ademais, nota-se que os alunos conseguiram contextualizar e rela-
cionar as principais informag¢des dos conceitos apresentados nos videos. O pon-
to chave foi perceberem que as agdes naturais e antropicas ocasionam a perda de
solo fértil e, com isso, o ser humano pode enfrentar problemas relacionados com
a sua propria sobrevivéncia. Em virtude dessa percepgdo, os alunos ressaltaram
a importancia da conservag¢do do solo, por ser um recurso finito dentro da escala
humana.
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ALUNO

Ana Carolina

Ana Clara

Carolline

Eduardo

Giovanna
Giulia

Juliana G. e
Pedro Henrique

Juliana K.

Maria Clara

Mariana

Morrison

Nicolas

Paula

Quadro 1: Relato espontaneo realizado pelos alunos sobre o conteudo dos videos utilizados na sala

EDUCACAO BRASIL IT

RELATO DAS DEDUCOES DOS VIDEOS DA SALA DE AULA IN-
VERTIDA
(ESPACO 1)

“Achei fundamental, pois leva a reflexdo mais clara sobre a conservagdo do solo e que
dependemos dele para nossa sobrevivéncia”.

“O video é bem informativo, e percebemos que o solo é fundamental para nossa sobre-
vivéncia, e se continuarmos agindo desse modo, a nossa principal fonte de vida serd
extinta, e nos, junto com ela temos que aprender a valorizar o solo e conserva-lo cada
vez mais!”.

“Gostei muito do video. A parte que mais me chocou foi a quantidade de solo fértil que
perdemos durante o ano. Achei muito interessante a comparagdo do uso do solo com
empréstimos em banco: nés pegamos dinheiro de uma conta (o solo) e ndo fazemos
nenhum depdsito”.

“Achei muito interessante! O que mais chamou a minha atengdo é que cada ano que
passa o solo é mais desprezado pelo ser humano o que pode causar muitos problemas
no meio agricola e urbano”.

“Eu achei o video bem legal, principalmente a parte que fala que leva 2.000 anos pra
se formar apenas 10 cm”.

“Umas das partes mais importantes para mim foi saber que as pessoas mais pobres tém
que desmatar ainda mais, pois precisam de terra para sobreviver”.

“NGs assistimos os dois videos e achamos o segundo mais ficil de entender, mais
completo, com mais informagdes. E triste saber que podemos perder o solo por falta de
informagdo das pessoas e pelo poder das empresas”.

“Achei muito interessante a parte onde o video fala sobre as terras férteis serem finitas e
que ndo estamos sabendo cuidar dela, pois achamos que vdo durar para sempre, mas
estamos errados. Um dia ndo teremos mais solo, a ndo ser que aprendamos a cuidar e
administrar o solo como se deve”’.

(3 anos — relato intermediado pela familia): “Ela ficou muito impressionada com a
comida no lixo e com a comida "virando" plantinhas nascendo”.

“Sobre o video... Achei que o que todos os educandos falaram complementa a ideia de
que ndo temos nogdo do quanto o solo é importante... A parte que mais me chamou a
atengdo foi a que a Caroline comentou, sobre apenas retirarmos os beneficios do solo,
mas ndo retribuimos ou compensamos esse uso... Na minha opinido, o video é muito
esclarecedor, e acho que toda a populagdo deveria se conscientizar sobre o assunto”.
“Para mim a parte mais chocante e interessante foi a informagdo sobre a perda de solo
fértil por ano, aproximadamente o tamanho do territério da Costa Rica. E muito! Eu
ndo tinha ideia, muita gente ndo tem, que sdo necessarios 2 mil anos para criar apenas
10cm de solo fértil, muito tempo para ganhar e musito rdpido para perder”.

“Nesse video eu aprendi que nés devemos dar mais importdncia ao solo, porque sem ele
nds ndo conseguiremos sobreviver. Entdo, devemos cuidar com os lixos que nos joga-
mos no solo”.

“Achei muito interessante... Ja que dependemos do solo como fonte de alimento... E
por causa da urbanizacdo aos poucos perdemos o solo”.

de aula invertida. Fonte: as autoras (2020).

® A escrita do quadro 1 esta em conformidade com o que foi registrado pelos alunos.
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Com a finalidade de refor¢ar o conhecimento adquirido, o espago 6,
também na forma de sala de aula invertida, propde outra abordagem com os
mesmos conceitos. Sendo assim, na videoaula elaborada foi abordada a forma-
¢do do solo, por meio da visualizacdo dos perfis de solo*, com a finalidade de
demonstrar a atuagio dos fatores de formagdo: material de origem, clima, rele-
vo, organismos e tempo. Com relagdo ao tempo, foi demonstrado que a forma-
¢do de 1 cm de solo leva em média 400 anos (BERTOL, 2013) e, justamente por
isso, retomou-se com os alunos a necessidade da conserva¢do do solo, a fim de
garantir a manuten¢do das fungbes ecoldgicas do solo, tdo necessarias a0 meio
ambiente.

Espacos 2 e 3

A partir da analise dos relatos dos alunos e dos registros feitos por foto-
grafias referentes as experiéncias das erosdes hidricas pelo impacto da gota da
chuva e do tipo laminar, juntamente com a importancia da matéria organica
(viva e morta) na conserva¢do do solo, foi possivel averiguar os seguintes resul-
tados ao analisar e comprovar as dedugdes dos alunos:

e Ao construirem a experiéncia da erosao hidrica pelo impacto da gota da
chuva (espago 2), todos chegaram a conclusdo de que ha diferenga entre
o solo desnudo e o solo protegido por matéria organica, deixaram claro
que a degradagdo ocorre quando o solo esta desprotegido devido ao
impacto da chuva, diferente do que ocorre com o solo protegido maté-
ria organica, o qual mantém-se conservando.

e Ao construirem a experiéncia da erosdo hidrica laminar (espago 3), to-
dos perceberam e entenderam as diferencas as tonalidades da agua nas
trés etapas: com o solo desnudo, protegido com matéria organica morta
e matéria organica viva, portanto compreenderam que no solo desnudo
ocorre a erosdo laminar e hd a conservacdo do solo quando ele esta pro-
tegido por matéria organica, em maior propor¢ao com a cobertura viva
€ menor com morta.

Para maior detalhamento dos resultados obtidos, segue abaixo os qua-
dros 2 e 3 e seus respectivos registros por meio de fotografias, de acordo com as
figuras 3 e 4:

4 Perfil de Solo: Secdo vertical do solo através de todos os seus horizontes estendendo-se para dentro
do material de origem (Curi et al., 1993, p. 62)

37



ALUNO
Ana Carolina

Ana  Clara
Nicolas

Giovanna

Giulia

Juliana  G.
Pedro Henrique
Juliana K.

Maria Clara
Morrison

Paula
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RELATO DAS DEDUCOES DA PRIMEIRA PRATICA (ESPACO 2)°
“Amei a experiéncia! No decorrer das etapas percebi a diferenca entre o solo desnudo e o
solo com material orgdnico. No solo desnudo ocorre o efeito splash diferente do solo com
material orgdnico que ndo ocorre o eféito”.

“Eu e o Nicolas fizemos o experimento. O papel com o solo desnudo ficou com terra, e o
solo com as folhas ndo! Achamos bem interessante ¢ nos divertimos muito fazendo!
Esperando o préximo”.

“Entdo, eu achei bem interessante a experiéncia porque ela mostrou a diferenga entre o
que acontece com um solo de certa forma “protegido” e com um que digamos jé esta
prejudicado e também nao hé protecao. Quando em contato com agua podemos observar
0 que acontece nitidamente nos papeis, o solo o qual nao possui protecao alguma, espir-
rou goticulas de terra e agua para varios lados, jé o papel com a “protecao” ficou intacto,
apenas um pouco de agua espirrou, mas acho que foi erro meu, e bem este mesmo solo
tambem absorveu agua, porem nao teve aquele impacto tao grande o qual pode ate vir a
ser prejudicial. E foi isso eu achei, bem facil ¢ legal a experiéncia. Espero ter feito da
maneira correta”.

“No solo desnudo quando a dgua caiu fez o efeito splash, ja o com folhas somente ndo”.
“Percebemos que com o solo desnudo, ndo foi protegido, respigou, jd com as folhas o solo
ficou protegido”.

“Nas imagens, podemos ver que no copo com o solo desnudo ocorreu o efeito splash, jé no
solo coberto com as folhas ndo, pois serviram como um tipo de escudo”.

“O papel ficou sujo”.

“O papel com as folhas ficou sem nada. O outro com solo desnudo todo respingado. Eu
nunca tinha pensado que fosse assim que acontecia”.

“Por meio do experimento, percebe-se que o solo desnudo, ao entrar em contato com a
dgua, ocorreu o efeito splash, ficando com terra no papel, e o solo com folhas ndo ocorreu
nada”.

Quadro 2: Relato dos alunos sobre a experiéncia referente a erosao hidrica pelo impacto da gota da

chuva (efeito Splash). Fonte: as autoras (2020).

> A escrita estd do quadro 2 em conformidade com o que foi registrado pelos alunos.
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Figura 3: Construcio e realizagdo da experiéncia referente a erosdo hidrica pelo impacto da gota da
chuva (efeito Splash). Fonte: as autoras (2020).
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ALUNO RELATO DAS DEDUCOES DA SEGUNDA PRATICA (ESPACO 3)°
Ana Carolina “Ao realizar o experimento referente d erosdo hidrica laminar pude perceber a diferen-
¢a entre as trés etapas com o solo. Com o solo desnudo a tonalidade da dgua ficou mais
escura, ja com a cobertura vegetal morta a tonalidade ficou um pouco mais clara e por
fim a grama com raizes ficou clara e limpa. Conclusdo: o solo com a grama diminuiu

a chance de erosdo laminar, pois teve uma protedo das raizes em contato com o solo”.

Carolline e  “Garrafa com solo desnudo: a dgua ficou bem suja e quando decantamos vimos que
Eduardo uma grande quantidade de terra foi perdida. Garrafa com folhas e galhos secos: a dgua

saiu um pouco mais limpa, pois as folhas e os galhos serviram como uma cobertura
para a terra. Garrafa com grama e raizes: a dgua ficou quase cristalina, pois a grama
serviu como cobertura e as raizes conseguiram “segurar” a terra, o que diminuiu as
chances da erosdo laminar acontecer. Percebemos a importdncia da cobertura vegetal
para o solo. Sem essa cobertura, o solo pode perder boa parte dos seus nutrientes”.

Giovanna “Na minha experiéncia a diferenca foi bem minima, a tonalidade da dgua quase nem
mudou, mas pelas outras experiéncias, e pelo video thm pude notar novamente que
quanto mais "protegdo” o solo tiver é melhor, por exemplo, a dgua fica mais pura
quando existe a planta viva, pois a dgua ndo ird degradar tanto o solo. Também
percebi que o que ocorreu nos solos foi como se fosse em filtros, pois acontece algo
parecido”.

Giulia “Nesse experimento observei que a garrafa com solo desnudo obteve a dgua escura (com
terra), a garrafa com folhas e galhos obteve a dgua um pouco mais clara, jd na garrafa
com grama a dgua saiu quase cristalina, mostrando que a garrafa com grama deu
uma protegdo ao solo”.

Juliana G. e  “Achamos muito interessante, agora a gente tem uma nogdo de como a dgua sai. Por

Pedro Henrique  exemplo, o desnudo sai com dgua mais escura ndo tem nenhuma protegdo, outros com
grama e folha a dgua saiu mais limpa. Achamos muito legal esse experimento”.

Juliana K. “No experimento de erosdo hidrica laminar, observei que a garrafa com solo desnudo
obteve a dgua mais escura, a garrafa com folhagens obteve uma dgua escura também e
a dgua com a grama e raizes obteve a dgua menos turva de todas, pois as raizes forma-
ram uma espécie de filtro”.

Maria Clara “Solo sem cobertura: "A dgua ficou meio cheia de terra e meio estranha”. Solo com
cobertura morta: "(Ao ser questionada se queria tomar um gole da dgua) Ndo! Porque
estd muito suja com terra". Solo com cobertura viva: "(Ao ser questionada para apon-
tar em qual pote havia menos solo no fundo, ou seja, qual estava 'mais limpo' dos 3 e
segurando o pote de coleta do experimento com cobertura viva) Esse aqui!" e "(Ao ser
questionada para apontar em qual pote havia mais solo no fundo, ou seja, qual estava
'mais sujo' dos 3 e apontando para o pote de coleta do experimento sem cobertura)”.

Mariana “Através do experimento pode-se perceber que quanto mais protegido o solo, menos
degradagdo vai ocorrer, além de que no final da decantagdo se observarmos os recipien-
tes em que a dgua foi depositada (foto 3), o recipiente do solo desnudo é o que mais
apresentou residuos no final do processo”.

Quadro 3: Relato dos alunos sobre a experiéncia referente a erosao hidrica do tipo laminar.
Fonte: as autoras (2020).

® A escrita do quadro 3 estd em conformidade com o que foi registrado pelos alunos.
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Figura 4: Construgio e realizagdo da experiéncia referente a erosao hidrica do tipo laminar.
Fonte: as autoras (2020).

Espaco 4

Analisando as respostas do questionario on-line e das experiéncias das
erosdes hidricas (efeito da gota da chuva e erosdo laminar) propostas no espago
4 por meio de graficos (demonstrado abaixo), pode-se observar o amadureci-
mento e o desenvolvimento de conceitos e ideias, sobretudo nas duas primeiras
questdes discursivas, nas quais os alunos deveriam resumir seus conhecimentos
construidos durante a elaboragdo das duas atividades praticas sobre erosao,
sendo a questdo 1 sobre a pluvial e a questdo 2 sobre a laminar.

Contabilizando, portanto, as 2 primeiras respostas dos 10 questionarios
recebidos, observamos a frequéncia no uso de determinadas ideias, tanto nas do
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solo quanto do contexto dos conteudos. Destaca-se aqui a repeticdo de 5 deles
em ambas as respostas: “Erosdo hidrica/Processo erosivo”; “Solo desnudo”; “Solo
protegido/ Coberto/ Camada protetora”; * Degradagdo”; e “Importincia do solo”. Ob-
servamos que os termos que nao foram repetidos na segunda questdo sdo aque-
les que ja ndo faziam parte do contexto da segunda experiéncia como “Efeito
Splash” , “ Impacto da gota d’dgua/da chuva” e “Particulas/Respingos”.

Em contrapartida, pode-se observar o incremento linguistico na segun-
da questdo dos conceitos/ideias do "Solo como um filtro/filtrar a dgua", " Escoamen-
to superficial", “Perda do solo”, "Cobertura seca/morta", "Cobertura viva", "Raizes
fixando o solo" e "Recurso finito". Podemos perceber também que o termo “Matéria
orgdnica/Material orgdnico” foi desenvolvido, pois com a evolugdao do plano de
aula, nota-se nas respostas a presenga de suas classificagdes “Cobertura viva” e
“Cobertura seca/morta”. Todos esses termos podem ser revistos nas demais res-
postas, com a adi¢do do termo “Comnservacdo”, que aparece diretamente na per-
gunta 3.

Em todas as respostas a questao 4, ou seja, as 3 coisas que o aluno
aprendeu, temos o uso dos termos “importincia”’ e/ou “preservagio/protegio”
correlacionados diretamente ao solo. Da mesma forma, nas respostas a questao
5, sobre as 2 coisas que achou mais interessante, temos que, pelo menos um dos
comentarios foi destinado a realiza¢ao das praticas.

Assim, a sensibiliza¢do da educagdao em solos no caso dessa pesquisa,
comprovada através dessas respostas, vem de encontro ao que Le Breton (2016,
p. 217 e 202) descreve como o “desinstalar da passividade do tato” e que “o
sensivel é em primeiro lugar a tatilidade das coisas”. Como nas palavras dos
alunos, ao realizarem as praticas, acabam conseguindo se “aprofundar mais no
assunto” e “entender na pratica como cada etapa ocorre”. E, também nas suas pala-
vras, destacaram a importancia do compartilhamento dos seus resultados das
praticas no grupo do aplicativo Whatsapp: “é possivel perceber as diversas percepcies
para um mesmo experimento” .

E, por fim, na dltima questdo, puderam compartilhar com as professo-
ras pesquisadoras algo que ainda ndo haviam compreendido do conteudo ou
uma pergunta que surgira durante suas reflexdes sobre os espagos de aprendiza-
gem. As perguntas foram anotadas, entendendo que estas sempre podem ajudar
na compreensdo de todos.

Entre as respostas, havia elogios e agradecimentos, mas também questi-
onamentos fortes que nos trazem certa confirmagio da sensibilizagdo ao tema e
a esperancga da continuidade da desta reflexdao pedologica: “De que forma conse-
guimos atingir a sociedade sobre a importdncia da conservagdo do solo?”, “ Como que nos
0s seres humanos conseguimos desvalorizar tanto o solo, que é a nossa fonte de vida”,
“Como podemos informar a sociedade a respeito do solo e a sua importincia?” .

42



EDUCACAO BRASIL IT

Principais conceitos contabilizados sobre o Espago 2

Impacto da gotad'agua/da chuva [ :
Desngeenso. I °
Matéria orgénica/Material organico [ -
rarticulas/Respinzos [ :
cecospen | ¢
importéncia dosolo [N 1
Degradaczo [N 1
SooprkegclCovatfcamataprccsors [
soocesncc I
Erostoicecaprocessoscsvo |
0 1 2 3 4 5 6 7 8

Grafico 1: Resultado do questionario da plataforma digital Google Formularios referente ao espago
2. Fonte: as autoras (2020).

Principais conceitos contabilizados sobre o Espago 3

Perdade solo I 5
Reursofinto [N 1
Raizesfxando o soio [N 5
Coberturaviva [N 1
Coberturaseca/mona N 5
Excoamento supertcal N
Solo como um fitro/Filtrara agua [N 1
Importéncia dosolo [ 1
Degracosso N 2
Solo protegido/coberto/Camadaprotetora [
Solo desnuco | ©
Eros3o hidrica/Processo erosivo [N 2

0 ¥ 2 3 4 5 6 7 8 9 10

Grafico 2: Resultado do questionario da plataforma digital Google Formularios referente ao espago
3. Fonte: as autoras (2020).
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Espaco 5

Visto que os alunos tiveram nog¢des conceituais nos videos apresentados
(espago 1) e nos decursos das videoaulas (espagos 2 e 3), e ainda aprofundaram
o conhecimento ao elaborarem respostas no questionario on-line (espago 4); foi
proposto a eles uma produgdo textual onde puderam expor suas dedugdes 16gi-
cas em um relato de experiéncia. Partindo desse pressuposto, foi solicitada as
transcricdes dessas dedugdes em conjunto com os seguintes aspectos: a fungdo
social da Educag¢do em Solos, os objetivos das praticas realizadas no que con-
cerne o solo, entre outros fatores que julgaram necessarios.

A organizagdo das informacdes e dos resultados obtidos contribuiu con-
sideravelmente na producao dos relatos, uma vez que permitiu uma compilagdao
concisa e coerente das ideias associadas a aprendizagem do solo. Consequente-
mente, em uma linguagem precisa e sintética, puderam apresentar na escrita
diversos pontos em comum ao explicitarem suas conclusdes a respeito da for-
macdo, degradagdo e conservagdo do solo, e ainda se apropriaram de um novo
repertorio de palavras.

A aprendizagem no ambito da Educagdo em Solos também provocou
nos alunos a capacidade de discernir e isso se comprova na descrigdo das consi-
deragdes pessoais relacionadas a uma consciéncia pedoldgica, conforme de-
monstrado no quadro 4.
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ALUNO PRODUCOES TEXTUAIS (ESPACO 5)’

Ana Carolina “Solo fonte de vida
E de fundamental importancia entender a conservagdo do solo e como ele participa do
nosso dia a dia, conforme destacado nos videos e executado nas praticas. Dessa forma, a
sua conservagdo é essencial para a nossa sobrevivéncia, pois exerce fungbes vitais nas
produgies de alimentos e nos ecossistemas.
Diante das experiéncias referentes d erosdo hidrica por gotejamento e erosdo hidrica
laminar, foi compreendido que: na primeira etapa o processo erosivo com o impacto da
dgua da chuva no solo desnudo provocou o efeito Splash pelo fato de ndo ter uma
"protecdo”, ocasionando assim a desagregacdo das particulas, diferente do solo com
material orgdnico que ndo teve desagregagdo; na segunda etapa percebeu-se a diferenca
do escoamento, no solo desnudo a dgua ganhou uma cor mais escura, com cobertura
vegetal morta a dgua ganhou uma cor marrom mais claro e com grama com raizes a
dgua ficou mais clara comparada com as outras. Desse modo, no solo desnudo ocorreu a
erosdo e com protecdo de matéria orgdnica tivemos a conservagdo dele.
Para que o solo continue sendo uma grande fonte de uso para todos é necessdrio que as
pessoas conhegam, valorizem, conservem e utilizem recursos sustentdveis para protegé-lo,
jd que ele ndo é um recurso renovdvel”,

Ana Clara “O poder do solo
No decorrer das experiéncias propostas, foi possivel notar o quanto o solo é importante e
crucial para a sobrevivéncia.
Na erosdo hidrica por gotejamento ocorreu o efeito Splash por causa do solo desnudo.
Com as folhas sobre o solo, ndo obtivemos o mesmo resultado, pois as mesmas o protege-
ram.
Na erosdo hidrica laminar percebeu-se que, quanto menos o solo estiver protegido mais
degradagdo vai acontecer. Entdo, para obtermos um solo conservado é necessdrio ter
matéria orgdnica para protegé-lo.
A vida gira em torno do solo, por isso se deve preserva-lo ao maximo”.

Carolline “Solo, fonte de vida e sustento
O solo é um recurso natural renovdvel que serve de base para as atividades do ser huma-
no e para sobrevivéncia das espécies vegetais e do proprio homem.
Através das experiéncias realizadas durante foi possivel perceber a importdncia do
cuidado com o solo. A 1° experiéncia consistiu em exemplificar a erosdo hidrica por
gotejamento e por meio dela perceber a relevincia da cobertura vegetal no combate d
erosdo. Na 2° foi sobre a erosdo hidrica laminar, na qual foi perceptivel o papel das
raizes para evitar a perda de solo. Portanto, o destaque de uma cobertura vegetal para a
protegdo do solo se fez presente nos dois experimentos.
Desse modo, a importancia da educagio em solos é essencial para que a sociedade saiba
como manejar e conservar o solo. Assim, podemos prever um futuro onde o solo ndo é
tratado com descaso, mas com o devido respeito que ele merece pelo simples fato de nos
proporcionar a vida”.

Quadro 4: relatos de experiéncia realizados pelos alunos sobre as principais ideias associadas a
aprendizagem do solo. Fonte: as autoras (2020).

Desta forma, defende-se que a educagdao em solos por intermédio do en-
sino hibrido seja uma possibilidade eficiente de personaliza¢do do ensino, pois
pressupOe o uso de diferentes recursos para garantir que os alunos desenvolvam

7 A escrita do quadro 4 esta em conformidade com o que foi registrado pelos alunos.
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a aprendizagem. Por exemplo, o aluno pode aprender com uma videoaula, com
um experimento ou com a produ¢do de um relatorio, ou ainda com a combina-
¢ao de todos (LIMA e MOURA, 2015).

A utilizagdo destes recursos despertou interesse, entendimento, partici-
pacgdo ativa e impulsionou as habilidades e competéncias de cada aluno, permi-
tindo o despertar pela autonomia tanto que nas ideias e reflexdes apresentadas
por eles pode-se identificar uma postura critica diante da realidade relacionada
as problematicas do solo vivenciadas pela sociedade contemporanea.

Os alunos foram sensibilizados quanto a importdncia da conservagdo
do solo, ao re(construir) valores e atitudes, tio necessarios ao desenvolvimento
da consciéncia pedologica (MUGGLER, PINTO SOBRINHO e MACHADO,
2006). Sendo assim, a educa¢ao em solos sob a perspectiva do ensino hibrido
promoveu a investigacdo e a experimentagcdo, promovendo a constru¢do do
conhecimento em relagdo ao solo para que atuem criticamente em defesa da
conservagao do solo tanto no meio rural com o uso e manejo adequado do solo,
quanto nas cidades ao apoiar a urbanizagio ordenada, a fim de conserva-lo
contra as degradagdes induzidas por fatores naturais ou antropicos.

Conclusao

O ensino se renova e melhora as possibilidades de mediar o conheci-
mento. Dentro desse contexto, destaca-se o ensino hibrido, pois nele os resulta-
dos das experiéncias da Educa¢ao em Solos direcionaram a aprendizagem em
solo de forma eficaz na compreensdo sobre a formag¢do, degradagdo e conserva-
¢do0 do mesmo. Com isso, os alunos formaram uma consciéncia pedologica ao
compreender o solo como um recurso natural finito na escala humana e indis-
pensavel a vida.

Como a educagdo estda mudando de um modelo centralizador para um
modelo colaborativo que valoriza as interagdes interpessoais, o ensino tradicio-
nal e padronizado vem perdendo espago para o ensino personalizado. Este exige
uma transposi¢do didatica pratica para uma mediagdo contextualizada com o
cotidiano atendendo as diversas maneiras de aprender, valorizando assim as
competéncias e habilidades de cada aluno.

Ao colocar em agdo o ensino hibrido, proporcionou-se por meio da
educagdo a participagdo positiva e colaborativa. Por conseguinte, essa alternati-
va metodologica apresentou potencialidades para a formagdo de pesquisadores,
leitores e escritores criticos e atuantes na sociedade.
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POLITICA SOCIAL NO POS REAL:
FINANCIAMENTO E GASTOS

Amanda Raquel Medeiros Domingos
Maria de Fatima Leite Gomes
Yaggo Leite Agra

Introducgio

O presente artigo ¢ resultado de revisdes bibliograficas, cujos dados fo-
ram coletados com base em artigos cientificos, livros, dissertagdes, teses, mono-
grafias, bem como, dados quantitativos advindos de instituigdes de fomento.

Entendendo-se que no Brasil, a partir da instauragdo do neoliberalismo,
o Estado passou a atuar com base no livre mercado e em detrimento do avango
dos direitos sociais (que passam a ser considerados entraves a livre acumulaciao
de capital). O objetivo do presente trabalho € realizar uma analise critica acerca
das politicas sociais e seu financiamento tributario, no periodo do pos-real, que
¢ marcado pela propagacao dos ideais neoliberais.

Ademais, objetiva-se analisar o desmonte do financiamento que vem
ocorrendo no Or¢amento da Seguridade Social em um contexto de ajuste fiscal
e de contrarreforma do Estado. Para tanto, sera relatada a crise dos anos 70 e
seus rebatimentos nas politicas sociais no cenario mundial e brasileiro, enfati-
zando-se a trajetoria tracada a rede de Seguridade Social no Brasil, ao longo de
quatro décadas.

Tendo isso em vista, também sera realizado um breve relato sobre a po-
litica fiscal adotada nos governos de Luis Inacio Lula da Silva (2003-2011) e
Dilma Rousseff (2011-2016) e seus efeitos no campo da Seguridade Social. Bem
como, uma analise do governo de Michel Temer (2016-2018) e a politica mone-
taria adotada, apontando os impactos dessas medidas sobre a trajetoria do cres-
cimento econOmico, da distribui¢ao de renda e da Seguridade Social.

Metodologia

O artigo em tela baseia-se numa revisao bibliografica, a partir de uma
discussao fundamentada no financiamento tributario da politica social no pos-
real, com base em livros, artigos cientificos e publicagbes escritos por autores
que tratam do tema como, Evilasio Salvador, Elaine Behring, Ivanete Boschetti
e Sara Granemann, entre outros.
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Deste modo, o trabalho elencou categorias analiticas como: politica so-
cial, financiamento e gasto publico para fundamentar o artigo em tela, bem
como buscou dados quantitativos através de instituicdes de fomento que desen-
volvem pesquisas cientificas quanto a discussdo proponente.

A analise tedrica dos dados partiu de uma sistematizagdo metodoldgica
das categorias referidas com base nos conteudos tedricos apresentados pelos
diversos autores consultados, de modo que a analise do objeto de estudo se deu
através do estudo de conteudo dos mesmos, com base em Bardin (2011). Portan-
to, o estudo parte-se da delimitagdo das categorias analiticas, da pré- andlise e
da analise destas.

Politica social nas décadas de 70 e 80

Os anos 70 foram marcados pela enorme estagnagdo econOmica das so-
ciedades capitalistas daquele periodo, a elevagdo da inflacdo e a primeira grande
crise do petroleo, que resultou no fim dos “anos dourados do capital”. Ademais
esse periodo caracterizou-se pelo esgotamento das politicas keynesianas diante
da internacionalizac¢do do capital, e consequentemente, pelo declinio do padrao
de financiamento das politicas sociais, até entao existentes.

Ocasionada pela superproducao global, a crise produziu uma virada
historica e grandes transformacgdes, principalmente na estrutura do modo de
sociabilidade capitalista, pois os principais paises capitalistas para recuperar as
taxas de lucro, que estavam em declinio, adotaram politicas neoliberais, inseri-
das numa légica onde o “Estado minimo” ¢é direcionado para o campo social e
um “Estado maximo” para o capital. Contraria a regulamentacdo do mercado
por parte do Estado, esse novo modelo ira, por um lado, incentivar a liberaliza-
¢do e desregulamentacdo dos fluxos de capital, a privatizagdo das empresas
estatais, e politicas monetarias e fiscais restritivas, e por outro, diminuir os gas-
tos dirigidos aos setores sociais e flexibilizar os direitos trabalhistas, concentran-
do-se no apoio direto ao capital.

Conforme Behring (2008), essa era é marcada por trés movimentos con-
juntos: o primeiro caracteriza-se pela reestruturag¢do produtiva, onde ocorreu o
esgotamento do padrao econdmico taylorista/ fordista que é substituido pelo
modelo toyotista, que baseado na acumulagdo flexivel impde o aumento da
produtividade do trabalho, num “processo de superexploracao da forga de traba-
lho para ampliar a taxa de mais-valia e de lucro para os detentores do capital”
(Behring, 2008, p. 40).

O segundo, foi a mundializagdo do capital com dominio financeiro,
onde ocorreu a liberalizagao financeira e a desregulamentagdo das finangas, que
possibilitou a acumulagdo e concentragdo de capitais pelas grandes empresas,
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através da inflagido do preco dos ativos reais (terrenos urbanos e propriedades
imobilidrias) e financeiros (agdes), que cresceram acima da média dos pregos
estabelecidos na economia. Vale sublinhar que, a partir dos anos de 1980, com a
forte expansao financeira, também ird ocorrer o renascimento do capital porta-
dor de juros (capital financeiro ou finanga) (AGLIETTA, 2004). Nesse contex-
to,

a importancia do capital portador de juros no mundo capitalista emerge,
novamente, nos anos 1980 e 1990 junto com institui¢des especializadas
em maximizar o valor acionario, os investidores institucionais. Esquecida
no periodo do predominio do arranjo keynesiano-fordista, a financga passa
a engendrar nos paises capitalistas avangados um regime de acumulag¢do
com dominancia financeira, que se caracteriza pela “centralizagdo em ins-
tituigdes especializadas de lucros industriais ndo reinvestidos e de rendas
ndo consumidas, que tem por encargo valoriza-los sob a forma de aplica-
¢d0 em ativos financeiros — divisas, obrigagdes e a¢gdes — mantendo-os fora
da produgio de bens e servigos” (CHESNALIS, 2005, p. 37).

Assim, nesse periodo, o capital portador de juros tornou-se o centro das
relagdes econOmicas e sociais devido as medidas de desregulamentagdo finan-
ceira que ocorreram nos paises desenvolvidos, entre eles, os Estados Unidos e a
Inglaterra, no periodo de 1979-1981 e que foram responsaveis pela abertura dos
sistemas financeiros nacionais para o capital estrangeiro. Ademais, outras medi-
das, como “a descompartimentalizagdo dos mercados financeiros nacionais e a
desintermediacdo, contribuiram para o nascimento do sistema de finanga mun-
dializada tal como o conhecemos” (CHESNAIS, 2005, p. 44).

De acordo com Behring (2008), o terceiro movimento que ocorreu apos
a crise dos anos 70, foi o ajuste neoliberal do Estado, que impds uma politica
liberal de Estado, com a diminui¢do da participa¢do estatal na economia. As-
sim, a rea¢do do capital a queda das taxas de lucro, na sua busca pela retomada
da acumulagao, foi assumir os ideais neoliberais, ja que as politicas de cunho
keynesiano acabaram se esgotando.

Vale destacar que, a hegemonia neoliberal foi reforcada com o Consen-
so de Washington, em 1989, quando os paises da América latina, que estavam
em crise, tiveram como pré-requisito necessario para a concessao de novos em-
préstimos e investimentos do capital financeiro, que adotar a cartilha neoliberal
proposta pelo Fundo Monetario Internacional (FMI) e o Banco Mundial que
propunham a abertura econ6mica, aplicagdo da economia de mercado e contro-
le fiscal macroecondmico. Bem como, a disciplina fiscal, que prop0s cortes dos
gastos por parte do Estado, com a redug¢do de custos e funcionarios visando
eliminar ou diminuir as suas dividas; a reforma fiscal e tributaria, onde o gover-
no deveria adotar sistemas de arrecadacio de impostos que cobrasse menos
tributos as grandes empresas e a privatizagdo de empresas estatais, em todos os
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ambitos, a fim de garantir o predominio da iniciativa privada em todos os seto-
res (JUNIOR, et al., 2015).

As décadas posteriores a crise, principalmente as de 1980 e 1990, foram
marcadas pela propagacdo da ideologia neoliberal que vista como o Gnico meio
de recuperagdo do atraso econdmico pelos paises em desenvolvimento foi ala-
vancada como padrdo econdmico mundial. Havendo assim, uma “relacdo posi-
tiva entre a participagdo crescente de um pais (ou de uma regiao) no processo de
globalizagdo financeira e a aceleragdo de seu desenvolvimento econdmico”
(CAMARA; SALAMA, 2005, p. 200).

A aceleracdo do crescimento econdmico prometida pela ideologia neo-
liberal ndo perdurou muito tempo, pois a partir dos anos 80, ocorre a instalagao
da crise da divida, principalmente nos paises em desenvolvimento, a elevagao
das taxas de juros e a reducdo de fluxo do capital internacional. No Brasil, tal
periodo foi denominado como a “década perdida”, do ponto de vista econdmi-
co, pois ocorreu o aumento do endividamento externo e das taxas de juros in-
ternacionais, bem como, a queda nas exportacdes de matérias-primas, e conse-
quentemente, do investimento publico, que acabou fazendo com que “70% da
divida externa tornasse estatal” (BEHRING, et al., 2010, p. 139). Vale ressaltar
que:

Diante deste cenario de déficits e de redugdo drastica dos investimentos
externos, o governo brasileiro decidiu financiar suas dividas por meio de
emissdo de titulos publicos a juros atraentes alimentando o processo infla-
cionario. A manipulagdo da taxa de juros torna-se a variavel central na
politica econOmica brasileira, pois passa a ser utilizada para equilibrar en-
trada e saida de capitais, o balango de pagamentos.

Ademais, nessa época, a politica monetaria passou a ser dirigida pelo
FMI e pelo Banco Central, sendo considerada praticamente a unica alternativa
viavel de atuagdo do governo na economia, tendo em vista que, o estado das
finangas publicas nessa década impossibilitava uma intervengao na politica fis-
cal. Nesse contexto, o Banco Central e o Banco do Brasil desempenharam o
papel de gerenciador da politica monetaria, coordenando fundos e programas de
fomento. Diante disso, observa-se:

O grande instrumento utilizado pelo Banco Central nos anos 80 foi a utili-
zagao das operagdes de mercado aberto para regular a liqiiidez da econo-
mia e, principalmente, controlar a taxa de juros. Contudo, ao final de cada
dia, o Banco Central praticava a chamada “zeragem” do mercado, quan-
do se dispunha a absorver as sobras de recursos das institui¢des financeiras
ou a emprestar recursos aquelas em dificuldades. A zeragem do; mercado
trazia uma série de problemas. De um lado, ela inviabilizava formalmente
a assisténcia financeira de liquidez, que tinha taxas punitivas, acima da-
quelas cobradas diariamente pelo Banco Central. De outro lado, a propria
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autoridade monetaria tornava exeqiiivel problemas de risco moral, pois as
institui¢des financeiras tinham a certeza da garantia de recursos por parte
do Banco Central, ao mesmo tempo em que este inibia o desenvolvimento
do mercado de operagdes interbancarias (CARVALHEIRO, 2002, p. 7).

Nos anos 80, a area econdmica foi caracterizada pela inércia da trajeto-
ria da politica monetaria. Enquanto, no campo social, tal periodo foi marcado
por grandes conquistas sociais em face das lutas democraticas, dentre elas, a
campanha das “Diretas Ja”, em 1984, que possibilitaram a promulgagdo da
Constitui¢ao Cidada de 1988, que se configurou como um grande marco no
ambito das politicas sociais, pautada pelos principios da equidade e universali-
dade de direitos, ela possibilitou a ampliagdao de direitos nos ambitos da satude,
educagdo, assisténcia e previdéncia social. Como também, foi responsavel por
garantir diversos direitos aos trabalhadores urbanos e rurais (PIANA, 2009).

Diante disso, conforme Piana (2009), pela primeira vez na historia bra-
sileira a politica social foi enfatizada numa Constitui¢do e se constituiu como
uma area de intervengdo importante para o Estado, como foi preconizado no
artigo 194, que estabeleceu a seguridade social como um conjunto integrado de
agoOes de iniciativa dos poderes publicos e da sociedade, destinado a assegurar os
direitos relativos a saude, a previdéncia e a assisténcia social, tendo como prin-
cipios a universalidade, diversidade da base de financiamento, o carater demo-
cratico e descentralizado da administragdo e gestao participativa, dentre outros.

Nesse contexto, a Seguridade Social, através da carta constitucional
(1988), passou a ser financiada por toda a sociedade mediante os recursos repas-
sados dos or¢camentos da Unido, Estados, Distrito Federal e dos Municipios e
das contribui¢des sociais por parte da classe trabalhadora, o que possibilitou a
ampliagdo de recursos para a implantagao das politicas sociais brasileiras.

Sendo assim, pode-se concluir que, a partir da Constituicdo de 1988
houve o reordenamento e unificagdo nas finangas publicas e do orgamento, com
a ampliagdo e fortalecimento do Congresso Nacional e a institucionalizagdo,
por meio da carta constitucional, do Plano Plurianual (PPA) e da Lei de Dire-
trizes Orcamentarias (LDQO), ambas compondo o ciclo orgamentario instituido
pela Lei Or¢amentaria Anual (LOA), responsavel pelos Or¢amentos Fiscal, de
Investimento das Estatais e da Seguridade Social, no dmbito municipal, estadual
e nacional, conforme transcri¢ao:

A lei orcamentaria anual compreendera:

I - o orgamento fiscal referente aos Poderes da Unido, seus fundos, érgdos
e entidades da administragdo direta e indireta, inclusive fundagdes institu-
idas e mantidas pelo Poder Publico;
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II - o or¢amento de investimento das empresas em que a Unido, direta ou
indiretamente, detenha a maioria do capital social com direito a voto;

IIT - o orgamento da seguridade social, abrangendo todas as entidades e
orgaos a ela vinculados, da administragdo direta ou indireta, bem como os
fundos e fundagdes instituidos e mantidos pelo Poder Publico (“Art. 165,
§ 5°, Constituigdo Federal, 1988).

Assim, a constituicdo determinou que o or¢amento da seguridade soci-
al, deveria ser construido de forma articulada, com os 6rgdos responsaveis pela
saude, previdéncia e assisténcia social, visando enfrentar a tradigdo fiscal de
insuficiéncia de recursos destinados as politicas sociais e canalizar recursos pro-
prios e exclusivos (distinto daquele destinado as demais politicas de governo)
para as areas da seguridade. Nessa conjuntura, destaca-se que
ocorreu a regulamentacdo da Lei n. 8.069 de 1990, que diz respeito ao Estatuto
da Crianga e do Adolescente (ECA) e a Lei n. 8742 de 1993, que tange a Lei
Organica da Assisténcia Social (LOAS), que foi um marco significativo na traje-
toria das politicas sociais, pois a partir dela ocorreu a definicio da Assisténcia
Social enquanto, uma politica de Seguridade Social ndo contributiva, que proveé
0s minimos sociais para as classes subalternas, através de um conjunto de ag¢des
de iniciativa publica e da sociedade.

Logo, nesse periodo, a expansdo do fundo publico e o Estado brasileiro
acabaram se destacando na resolucdo dos conflitos sociais e econdmicos advin-
dos do modo de produgao capitalista, assumindo cada vez mais importancia
para a reprodugdo do capital e da for¢a de trabalho, no capitalismo contempo-
raneo. Nessa conjuntura, segundo Salvador (2010, apud SALVADOR, 2012, p.
6-7), o fundo publico passou a estar presente das seguintes formas:

i. Como fonte importante para a realizagdo do investimento capitalista.
No capitalismo contemporaneo, o fundo publico comparece por meio de
subsidios, de desoneragdes tributdrias, por incentivos fiscais, por reducdo
da base tributaria da renda do capital como base de financiamento integral
ou parcial dos meios de produgdo, que viabilizam a reprodugao do capital.
ii. Como fonte que viabiliza a reprodugdo da forca de trabalho, por meio
de salarios indiretos, reduzindo o custo do capitalista na sua aquisi¢ao. iii.
Por meio das fungdes indiretas do Estado, que no capitalismo atual garan-
te vultosos recursos do orgamento para investimentos em meios de trans-
porte e infraestrutura, nos gastos com investigacdo e pesquisa, além dos
subsidios e renuncias fiscais para as empresas. iv. No capitalismo contem-
poréneo, o fundo publico é responsavel por uma transferéncia de recursos
sob a forma de juros e amortizagao da divida publica para o capital finan-
ceiro, em especial para as classes dos rentistas.

Nesse caso, o fundo publico é composto pelos recursos provenientes da
extragdo compulsoria da mais-valia socialmente produzida a partir do trabalho
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excedente que ¢ apropriado pelo Estado na forma de impostos, contribui¢cées e
taxas. Vale destacar que, o instrumento responsavel por essa logica € o sistema
tributario que ira financiar as politicas sociais implementadas pelo Estado com o
objetivo de garantir, as minimas condi¢des para a reprodugdo da forca de traba-
lho e assim, a manuten¢do do processo de acumulagdo capitalista. Embora, o
principal objetivo do fundo ptblico é o orgamento publico, que ira se configurar,
nesse ambito, como uma arena de disputa politica cujas correlacdes de forcas
sociais irdo direcionar os gastos (JUNIOR, ET AL., 2015). Nesse sentido, se-
gundo Francisco de Oliveira (1998), o fundo publico, no capitalismo contempo-
raneo, passou a ser responsavel pelo financiamento da reprodugdo da forga de
trabalho em prol do capital.

Vale salientar que, apesar da Constituicao de 1988 ter sido um marco
na garantia dos direitos sociais (saude, previdéncia Social, assisténcia Social e
outros) ela foi promulgada num periodo de crise do capital, gerido pela ideolo-
gia neoliberal dentro de um cendrio de contrarreforma do Estado, o que dificul-
tou o repasse de recursos para financiar as propostas colocadas pela constitui-
¢do, principalmente aquelas destinadas ao campo social. Com isso, “0 orcamen-
to da seguridade social no formato previsto na CF virou “letra morta” (SAL-
VADOR, 2010, SALVADOR, 2017, p. 430).

As reformas na aplicagdo dos direitos previdencidrios, previstas na

Constitui¢ao de 1988, nunca chegaram a ser postas em pratica. Logo, a Seguri-
dade Social ndo se estruturou, “seja como conjunto organico, seja como politica
concretizadora de direitos universais” (PEREIRA, 2012, pg. 740). A vista disso,
0 governo brasileiro priorizou as demandas do capital, em detrimento das de-
mandas sociais, ndo suprindo efetivamente as necessidades e caréncias das clas-
ses menos favorecidas.
Ademais, a regressividade da carga tributaria — caracteristica central do sistema
tributario brasileiro — que onera fiscalmente os mais pobres, e em contrapartida,
privilegia os mais ricos — dificultou mais ainda que todos os direitos previstos
fossem executados. Posto isto, é possivel concluir, que o orgamento da seguri-
dade social, que integra a LOA, nao correspondeu/corresponde o previsto pelo
desenho orgamentario na Constituigdo de 1988.

Politica social e seu financiamento no pds real

Nos anos posteriores, mais precisamente no inicio de 1991, a inflagao
estava retornando ao cenario brasileiro, diante disso, o governo anunciou uma
nova proposta de ajustamento econémico, que propunha o novo congelamento
de pregos e salarios e uma reforma financeira. Nesse cenario, o governo criou a
TR — taxa de juros referencial — para servir de referéncia para a taxa de juros
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estabelecidas no pais, numa tentativa de controlar a inflacdo e mais adiante, um
novo programa de estabiliza¢do, que culminou no chamado Plano Real, em
1993. Destaca-se que, este plano iniciou-se quando o governo enviou ao Con-
gresso Nacional a proposta de criagdo do Fundo Social de Emergéncia, para
solucionar o déficit publico, e teve trés fases: O Programa de Ag¢do Imediata
(PAI), a criagdo da URV (Unidade Real de Valor) e a implementagdo da nova
moeda, o Real.

A primeira fase do plano proposta pelo presidente Itamar Franco, junto
ao Ministro da Fazenda, Fernando Henrique Cardoso, possuia como pardme-
tros: o corte dos gastos publicos em todos os ministérios, recuperacao da receita,
com o combate a evasao fiscal (principalmente, por parte das grandes empre-
sas), corte dos repasses inconstitucionais da Unido para os Estados e Munici-
pios, ajustes nos bancos estaduais e redefinicdo das fungdes dos Bancos Fede-
rais, (buscando cortes de gastos e punir possiveis irregularidades com a Lei do
Colarinho Branco). Bem como, privatizagdes de empresas estatais de diversos
segmentos, entre eles, os siderargicos e petroquimicos (SALVADOR, 2017).

Em sua segunda fase, o plano criou a Unidade Real de Valor — URYV,
unidade monetéria representando a utilizagdo de um mesmo indexador para
todas as relagdes financeiras, na busca pela promog¢ao da neutralidade distribu-
tiva. Ja na ultima fase do plano, foi introduzida uma nova reforma monetaria
com a introdugdo, de uma nova moeda, o real, que acabou cessando os efeitos
da indexagdo para contratos com prazos inferiores a um ano. Além disso, nesse
periodo, o governo promoveu a venda de dolares, (que possibilitou a paridade
nos valores de reais e dolares) e o aumento das taxas de juros, o que atraiu o
capital internacional, bem como, refor¢ou as politicas econdmicas neoliberais
com privatizagdes de estatais e a abertura de mercado, o que acabou fomentan-
do o aumento da concentragdo e acumulagdo de capital no Brasil (SALVA-
DOR, 2017).

Vale destacar que, nesse cenario, foi criada em 1994, a DRU (Desvincu-
lagdo de Receitas da Unido) que permite o governo federal usar livremente parte
de todos os tributos federais vinculados por lei a fundos ou despesas. Assim,
quando o dinheiro entra nos fundos da Unido, o governo pode pegar uma certa
porcentagem do valor total (que era de 20%, mas passou a ser de 30% no gover-
no de Michel Temer) e usar como bem entender em qualquer area (embora,
tenha sido mais utilizado na economia para pagamento dos juros da divida).

No campo social, embora, o governo de Itamar Franco tenha dado vez
e voz a sociedade civil, através do plebiscito realizado com todos os eleitores
brasileiros (que deveriam decidir qual o regime politico (monarquia ou republi-
ca) e qual a forma de governo (parlamentarismo ou presidencialismo) o Brasil
deveria adotar) que optaram pela permanéncia da republica presidencialista e

56



EDUCACAO BRASIL IT

determinado medidas para atender a populagdo mais pobre (incluindo diretrizes
especificas para as areas de saude, previdéncia e assisténcia social), os avangos
ndo foram muitos, pois esbarram na questdo da escassez de recursos financeiros
destinados ao campo social e a manutengdo do ideario neoliberal, devido a pres-
sdo advinda dos organismos multilaterais (PADILHA, 2016).

Portanto, embora o governo inicialmente, por meio do plano real, tenha
conseguido promover a queda da inflagdo, a ampliagdo das politicas sociais e o
aumento do poder aquisitivo da populagdo, a politica neoliberal de livre merca-
do proposta pelo Estado acabou se configurando como a base para a instaura-
¢do de um processo recessivo, que iria ocorrer nos anos posteriores. Logo, apos
o Plano Real, os niveis de inflagdo que antes estavam em queda acabaram cres-
cendo e o PIB que estava em crescimento acabou reduzindo-se.

Nos anos posteriores, apds o mandato de Itamar Franco, em 1994,
houve eleigdes presidenciais cujo vencedor foi Fernando Henrique Cardoso
(FHC), ex-ministro da fazenda do governo de Itamar, que assume o poder em
meio a uma crise gerada pelos gastos e a falta de planejamento com as politicas
sociais. Nesse cenario, o governo buscou como saida descentralizar, flexibilizar
(abertura de setores para investimentos privados - privatizagdes) e estabelecer
parcerias com iniciativas da sociedade civil (terceiro setor), bem como, focalizar
as politicas sociais destinadas as classes menos favorecidas (PINHEIRO, 2014).

Portanto, o mandato de FHC foi marcado pela liberalizagdo comercial,
privatizagdes e crescimento econdmico permeado por expressivas variagdoes. No
campo social, houve o desmonte dos aparatos estatais de provisao social (o que
acabou comprometendo o atendimento das necessidades basicas da populagdao)
e a redugdo dos gastos com assisténcia por parte do Estado. Igualmente ocorreu
um aprofundamento do carater regressivo da carga tributaria, e como conse-
quéncia “a expansao da concentra¢ao de renda via financiamento do orgcamento
publico” (SALVADOR, 2012, p. 129).

Vale destacar que, nesse cenario, ha o fortalecimento das teses neolibe-
rais que passam a ganhar espago apregoando que a fun¢do do Estado é apenas
aliviar a pobreza (intervindo para garantir o0 minimo para a populagdo) e produ-
Zir servigos que o capital privado € incapaz ou nado quer produzir, o que acabou
possibilitando a instauragdo de uma politica assistencial seletiva e focalizada
com forte grau de imposi¢ao governamental, cujo proposito, entre outros, € o de
evitar “direitos”. Seguindo essa logica, o Banco Central responsavel pela emis-
sdo da moeda foi obrigado a obedecer a alguns limites estabelecidos pelo Conse-
lho Monetario Nacional. Segundo Carvalheiro (2002), em 1994, as dificuldades
para controlar os principais agregados monetarios (base monetaria) foram
enormes, devido a expressiva remonetariza¢dao da economia. Portanto,
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repetindo a experiéncia iniciada com a criagao do Banco Central, em 1965
(quando o orgamento monetario representava a programacdo da emissdo
de moeda por parte das autoridades monetarias e dos bancos comerciais),
o Banco Central foi obrigado a trabalhar com uma programac¢ido moneta-
ria, a partir de 1995, perseguindo metas de expansdo dos agregados mone-
tarios. A programagido monetaria era uma exigéncia da legislagdo que im-
plantou a reforma monetaria e teria que levar em consideragio a execugao
orcamentdaria federal, as operagdes externas e as operagdes com as insti-
tuigdes financeiras domésticas (CARVALHEIRO,2002, p. 9-10).

Para Carvalheiro (2002), esse periodo foi marcado por dois periodos
distintos. O primeiro foi caracterizado pela elevacdo da taxa de juros e dos limi-
tes dos recolhimentos compulsorios, bem como, restricdes adicionais & expan-
sdo do crédito. Enquanto, o segundo, foi a instauracdo, por meio do Banco
Central, de uma politica de flexibilizacdo gradual dos recolhimentos obrigato-
rios, como tentativa de reduzir a taxa basica de juros, que estava em crescente
aumento, em virtude da crise mexicana. Embora, tal politica ndo obteve avan-
¢os quanto a diminui¢do das taxas de juros e a auséncia do Banco Central no
mercado de reservas bancarias. Assim, nesse contexto, o Banco Central conti-
nuou atuando através da zeragem automatica, que inviabilizava o redesconto.
Com isso,

a aliquota do recolhimento compulsdrio sobre as operagdes de crédito,
que havia diminuido de 15% para 12% em maio, foi novamente reduzida
para 10% em junho. Em julho, a aliquota sobre os depositos a vista caiu
de 90% para 83%. Em agosto, o Banco Central reduziu as reservas obriga-
torias sobre depositos a prazo de 30% para 20%, sobre as operagdes de
crédito, de 10% para 8%, e sobre depositos de poupanga, de 30% para
15%. Em setembro, a aliquota sobre as operagdes de crédito foi reduzida
de 8% para 5% e em novembro caiu para zero. De outro lado, com a in-
flacdo em niveis mais baixos, a receita absorvida pelas institui¢des finan-
ceiras diminuiu substancialmente. Em decorréncia, muitas delas passaram
a enfrentar dificuldades de liquidez e solvéncia, levando o Banco Central a
intervir no sistema (CARVALHEIRO, 2002, p. 7).

Vale sublinhar que, nesse periodo também houve a criagdo do Progra-
ma de Estimulo a Reestruturagdo e ao Fortalecimento do Sistema Financeiro
Nacional (PROER), na tentativa de impedir o colapso do sistema financeiro
nacional e recuperar as institui¢des financeiras que estavam com graves proble-
mas.

Ademais, no que tange a politica cambial, o governo modificou o regi-
me cambial, introduzindo a livre flexibilidade apds a crise asiatica e europeia, e
um severo corte dos gastos publicos, em 1997, para posicionar-se frente aos
efeitos da crise. Ademais, no ano de 1999, o pais abandonou a sustentagdo da
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taxa de cambio fixo, com isso o Banco Central foi obrigado a se desfazer de
reservas cambiais, contraindo a base monetaria (CARVALHEIRO, 2002).

Ademais, diante da crise da década de 1990, o governo brasileiro, com
o objetivo de controlar a inflagdo, recorreu ao FMI (1998) e em 1999, promul-
gou o Decreto n. 3.088, que estabeleceu as "metas de inflagdo" como diretriz
para fixacdo do regime de politica monetaria, que propunha a criagdo da taxa
Selic (Sistema Especial de Liquidagdo e de Custdédia) como mecanismo de con-
trole inflacionario. Embora, tal opg¢do acabou comprometendo o orgamento
publico, aplicando a DRU, e afetando as politicas sociais, em especial a Seguri-
dade Social, até os dias de hoje. Logo, é possivel concluir, que os anos 90, tendo
como parametro os ideais neoliberais, foi marcado por uma série de mudangas,
dentre elas, a fragilizacdo financeira do Estado, apds o plano real, devido ao
crescimento da divida publica, que acabou restringindo decisivamente a politica
social (MARTINELLO, 2012).

Nos anos 2000, ¢ eleito pelo povo como presidente Luis Inacio Lula da
Silva, que apesar de buscar instaurar um modelo neodesenvolvimentista para o
Brasil ndo rompeu totalmente com os principios do grande capital, nem no am-
bito econdmico, tampouco no aspecto das politicas publicas. O que se observou
foi uma logica direcionada mais para o ambito neoliberal, a saber: racionaliza-
¢do dos recursos publicos, unificagdo dos programas de transferéncia de renda
(que visavam atender minimamente as necessidades da populagdo carente) e
flexibilizagcdo dos gastos sociais, a0 permitir a abertura de setores privados para
investimentos.

Nesse periodo, houve o avango na gestao dos programas sociais e das
politicas sociais, bem como, pela primeira vez, a separagao do or¢amento fiscal
e da Seguridade Social. Contudo, as politicas sociais ainda permaneceram foca-
lizadas para a populagdo mais carente e a separagdo do orcamento fiscal e da
seguridade social aconteceu apenas de maneira formal, sem uma iniciativa arti-
culada dos 6rgdos da seguridade.

Em contrapartida, é possivel observar que, no governo Lula da Silva, as
classes operarias realizaram importantes conquistas, com a significativa redugao
no desemprego, os reajustes no salario minimo, que trouxeram equilibrio a pi-
ramide salarial tdo desigual e a inclusdo destes em programas neodesenvolvi-
mentista através das politicas de transferéncia de renda, como o Bolsa Familia e
o Beneficio de Prestacdo Continuada (BPC).

Nesse ambito, os programas de transferéncia de renda, embora sejam
acbes compensatorias, onde persiste o foco do critério e de seletividade, percebe-
se que, por exemplo, o Programa Bolsa Familia contribuiu positivamente para a
diminui¢do da pobreza absoluta, permitindo a inimeras familias possuirem
alguma renda para sobreviver, conforme estudos da Politica Nacional de Assis-
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téncia Social (PNAS). “Com isso, o discurso da politica neodesenvolvimentista
se ampliara no pais ‘positivamente’” (SILVA, et al., 2017, p. 5).

E importante salientar que, no ambito das politicas habitacionais, em
2005, apds a II Conferéncia das Cidades, foram criados o Fundo Nacional de
Habita¢do (FNH), como um fundo or¢amentario, e o Sistema Nacional de Ha-
bitagdo de Interesse Social (SNHIS), que estabeleceu que aos Estados-membros
€ municipios a criagdo de uma estrutura institucional (fundo, conselho e plano
de habita¢do) no intuito de possibilitar o acesso da populagdo em vulnerabilida-
de dos recursos do FNH. E como medida fundamental nesse sentido, o governo
implementou o Programa Minha Casa, Minha Vida (PMCMYV), que possibilitou
a aquisi¢do da casa propria pelas classes mais pobres.

Assim, compreende-se que, a era lulista buscou alinhar os interesses
econOmicos do grande capital com o objetivo das massas, buscando conciliar o
crescimento econdmico com o desenvolvimento social. Todavia, o capitalismo
reproduz naturalmente consequéncias estruturais, como a pobreza e o desem-
prego, que influem diretamente nos programas sociais. Diante disso, as politi-
cas sociais, que estavam no foco da disputa econdémica e politica, acabam se
fragilizando ao longo do governo Lula da Silva.

Dessa maneira, as politicas vinculadas a Seguridade Social, no que tan-
ge seu financiamento e gastos, ndo foram capazes de universalizar direitos, ape-
nas foram utilizadas, de maneira econdmica e politicamente articuladas, para
nao afetar o processo de exploragdo capitalista e assim, manter a for¢ca de traba-
lho. Assim, as politicas sociais, dentro do processo de hegemonia e contra he-
gemonia da luta de classes, acabaram se restringindo a programas sociais, cujos
critérios sdao clientelisticos e burocraticos (FALEIROS, 1991 apud PIANA,
2009).

Vale evidenciar que, nesse periodo, também houve a fragmenta¢ao do
custeio da seguridade social, que se opde ao principio da totalidade, preconizado
na Constituicdo de 1988, possibilitando a concentragido e acumulagdo de capital
e, assim, consequentemente, o aumento das desigualdades sociais. A vista disso,
com a posse de Lula da Silva, eleito pelo Partido dos Trabalhadores (PT), houve
a interven¢do politica dos trabalhadores que resultou, contraditoriamente, no
fortalecimento do capitalismo (BOITO, 2002).

Enquanto que, na area fiscal, o governo Lula da Silva foi marcado por
uma das grandes crises do século XXI, a crise econdmica de 2008, ocasionada
pela quebra do Banco Americano Lehman Brothers, que acabou influenciando
drasticamente a economia internacional, com o aumento do desemprego, a
diminui¢do da renda e dos direitos dos trabalhadores. Desse modo, no Brasil, as
consequéncias, inicialmente da crise, foram uma forte queda no indice Bovespa,
o aumento do prego do dolar e uma retragdo econdmica, que obrigou o governo
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a adotar uma série de medidas, dentre elas, a diminui¢do da taxa de juros do
Sistema Especial de Liquidagdo e de Custodia (Selic) e da aliquota de impostos,
principalmente, o Imposto sobre Produtos Industrializados — TP1 para produtos de
linha branca e automoveis.

De acordo com Barbosa e Filho (2010), esse periodo foi marcado por
agOes anticiclicas de combate a crise, com a redugdo dos depdsitos compulsorios
dos bancos, desoneragbes tributarias temporarias, o aumento do gasto publico,
especialmente em relagdo as politicas habitacionais, como o Programa Minha
Casa, Minha Vida.

Em 2011, apos vencer as eleigdes, Dilma Rouseff, chefe da Casa Civil
no governo de Lula da Silva, chega ao poder e como medida de combate a crise
dar inicio a uma consolidagdo fiscal e monetaria, revertendo parte dos estimulos
dos anos anteriores e adotando uma politica fiscal mais expansionista. Eviden-
cia-se que, o cenario internacional passava por um periodo de forte recessio
com a crise da Zona do Euro, a desaceleracdo da economia chinesa e a recupe-
ragdao lenta da economia americana o que contribuiu para a desacelera¢ao do
Produto Interno Bruto (PIB) e o aumento da inflagdo no Brasil.

Na area social, analisa-se que o governo Dilma Rousseff, embora tenha
mantido os fundamentos do receitudrio neoliberal, ampliou os programas soci-
ais como o Programa Brasil sem Miséria e o Brasil Carinhoso, conservou um
investimento relativamente alto no campo da educagdo e satide (apesar de ser
menor do que o do mandato de Lula da Silva) e manteve a politica de valoriza-
¢do do salario minimo.

Entretanto, essas providéncias tomadas ndo foram suficientes para im-
pedir as manifestagdes populares que ocorreram nas jornadas de junho de 2013,
em que se reivindicavam o aumento dos gastos publicos nas areas da habitagao,
saude, transporte e educagao, a eliminagdo dos privilégios empresariais e medi-
das mais eficazes de combate a corrup¢ao. Bem como, ndao foram capazes de
diminuir a insatisfagdao de alguns setores da sociedade que eram contrarios aos
gastos excessivos realizados pelo governo, devido a Copa do Mundo de 2014.

Além desses acontecimentos, em marco de 2014, houve a eclosdo da
“Operacao Lava Jato” comandada pela Policia Federal, que revelou um esque-
ma de corrupg¢do que envolvia a estatal Petrobras. Importantes nomes da politi-
ca brasileira e grandes empresas do setor privado, foram indiciados em processo
federal sob a acusagdo de corrupgao, o que prejudicou fortemente o governo de
Dilma Rousseff.

Essa conjuntura se agravou durante o segundo mandato de Dilma,
quando houve a desaceleracdo da atividade econdmica acompanhada da retra-
¢do da arrecadacdo e o aumento da divida publica, resultando na ruptura da
chamada “convengdo do crescimento”, o que fez com que o governo passasse a
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adotar medidas restritivas em todas as areas, sobretudo, na area fiscal com o
corte de gastos, elevagdo da taxa de juro real e a liberalizagdo dos precos moni-
torados (CASTRO, 1993 apud DWECK; TEIXEIRA, 2017). Destaca-se que
dentro dessa ldgica de cortes, o governo autorizou o bloqueio de R$ 69,9 bilhdes
em gastos no or¢amento de 2015, o maior contingenciamento até entdo sofrido
pelo pais, afetando varios ministérios dentre eles, das Cidades, Saude e Educa-
¢ao.

Em vista disso, a escolha do governo pelo resgate do tripé macroeco-
noémico dos anos 1990 (austeridade fiscal, regime de metas de inflagdo e caAmbio
flutuante) significou o rompimento da coalizdo politica desenvolvimentista, que
possuia as politicas sociais no centro da a¢ao nacional de desenvolvimento, e
consequentemente, o fim da possiblidade de um governo orientado pelo ideario
social-democrata.

Vale destacar que, as mudangas propostas ndo se limitavam apenas ao
ajuste fiscal, se concentrando na desvalorizagdo cambial, mas também, na redu-
¢do dos salarios reais e do indice de emprego, modificando os precos relativos,
sobretudo na relagdo cambio/salarios. Nesse caso,

a austeridade fiscal e salarial seria ainda complementada pelo ajuste ab-
rupto de pregos relativos, ao contrario da proposta de ajuste gradual feita
em campanha eleitoral: a desvalorizagdo do Real perante o dolar deveria
acelerar para aumentar exportagdes e reduzir importagdes; € 0S precos
administrados pelo governo, como energia elétrica, petréleo e derivados,
serem elevados para reduzir subsidios ao setor elétrico e melhorar contas
da Petrobras. O timing do ajuste foi péssimo do ponto de vista econdmico
e politico: um “austericidio”. Economicamente, subestimou a desacelera-
¢do ciclica e o efeito contraproducente da austeridade. Politicamente, co-
mo a presidenta admitiria mais tarde, o nucleo decisorio subestimou o
golpismo da oposi¢do, expresso ja no discurso de aceitacao da derrota por
Aécio Neves. Subestimou também a seletividade da Operagdo Lava-Jato e
a credulidade e boa vontade da populagdo, que havia dado um voto de
confianga ao governo que prometera, contra seus adversarios, preservar o
nivel de emprego e salarios. Diante da acusagdo previsivel de estelionato
eleitoral feita pela oposicdo e reverberada pela midia, sua popularidade
despencou antes mesmo da posse e ndo mais se recuperou, sendo impos-
sivel apelar as ruas, em massa, para barrar o golpe (BASTOS, 2017, p. 47).

Nessa conjuntura, o enfraquecimento politico do governo ocasionado por parte
da oposi¢do de direita®, o quadro de crise econdmica junto a possibilidade de

8 A linha usada pelos derrotados na elei¢do presidencial de 2014, foi a acusagdo de estelionato
eleitoral, com a execu¢do de pedaladas fiscais por parte do governo, como justificativa moral de um
processo de impeachment de Dilma Rousseff que ndo pdde se amparar em provas materiais. Ade-
mais, segundo Bastos (2015), a conduta ilibada da presidenta e seu incentivo a investigacdo do
escandalo de corrupg¢do na Petrobrds a colocaram acima de qualquer suspeita. Nesse ambito, a
oposigao, que nas eleigdes presidenciais de 2014 néo havia se posicionado a favor dos gastos sociais,
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racionamento de energia e agua, a eclosdao da Operagdo Lava-Jato e a opgdo
pela contragdo fiscal em meio a uma recessao, acabou prejudicando os meios de
governabilidade (distribuigao de verbas, obras e cargos publicos), o que eclodiu
no ataque judicial e politico golpista que destituiu Dilma Rousseff do poder.
Assim, o esgotamento da gestdo do Governo Dilma ocorreu em 2014-2015,
diante de diferentes acontecimentos econdmicos, sociais e cultuais, € marcou o
“[...] esfacelamento da estratégia desenvolvimentista ancorada no crescimento
econdmico com dinamiza¢do do mercado doméstico de consumo de massas e
inser¢do social dos setores populares” (PINHO,2017, p. 19).

A partir do final de 2016, apOs o processo de Impeachment’®, Michel
Temer, vice-presidente do governo de Dilma Rousseff, é empossado como pre-
sidente interino, dando inicio a uma série de reformas estruturais no pais, em
um cenario de aprofundamento das politicas monetarias pro-ciclicas, ja tomadas
na gestdo anterior.

Ademais, sob a justificativa de resolver o problema das contas publicas
e o cenario de crise, em seu primeiro mandato, Temer propds diversas mudan-
¢as na politica fiscal, tais como a reforma da Previdéncia e a Proposta de Emen-
da Constitucional (PEC) n°® 87/2015 que estabeleceu o teto dos gastos primarios
e permitiu a Unido utilizar livremente parte de sua arrecadagdo, no que conhe-
cemos como Desvinculacdo de Receitas da Unido (DRU).

Segundo Silva (2018), a atuagao de Temer de propor o programa de
ajuste fiscal era pautada numa visao estreita de livre mercado e na ideia de que o
nivel de investimento privado s aumentaria se houvesse o afastamento do in-
vestimento publico. Nesse cenario, houve o enxugamento da maquina publica
com uma reforma ministerial que reduziu de 32 para 23 o numero de ministé-
rios (que prejudicou fortemente as pastas de carater social, extinguindo o Minis-
tério das Mulheres, da Igualdade Racial e dos Direitos Humanos e da Cultura,
que foram anexados a outros ministérios) e o controle dos gastos publicos, com
a aprovagao pelo Senado Federal, da Proposta de Emenda Constitucional n°® 55

passou a defender um ajuste fiscal, o qual Dilma, junto a Joaquim Levy (Ministro da Fazenda) seria
incapaz de realizar, devido a falta de apoio politico para executar os cortes necessarios. Assim, sob o
discurso que uma politica de ajuste fiscal eficiente s6 poderia ser alcangada com a formag¢do de um
novo governo com uma nova base politica (que levasse adiante um programa mais profundo e
estrutural de cortes), a direita brasileira deu inicio a um processo golpista de impeachment. Destaca-
se que, 0 PMDB ao se posicionar ao lado da oposi¢ao golpista e defender o impeachment apenas da
Presidente Dilma, de modo a ter Michel Temer como presidente teve como objetivo a formagdo de
uma grande “coalizdo nacional” para realizar um “ajuste fiscal” contra a Constituicdo Cidada
(BASTOS, 2015).

° Quando as politicas adotadas se aproximaram dos ideais da classe trabalhadora, como nos gover-
nos de Lula da Silva e Dilma Rousseff, elas perderam o apoio de parcelas da elite e acabou incomo-
dando grandes setores econdmicos. Assim, “a tentativa de acelerar o projeto desenvolvimentista
teria entdo levado ao surgimento de uma oposi¢ao anti-desenvolvimentista dos grupos econdmicos
que foram alienados do processo” (DWECK; TEIXEIRA, 2017, p. 38).
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de 2016 (PEC 55 ou PEC do Teto dos Gastos Publicos), que determinou que
todos os Poderes da Unido tivessem o mesmo orcamento usado no ano anterior,
para o pagamento de despesas e dos investimentos, reajustados apenas pela
inflacdo, o que acabou prejudicando as areas da satide e educagio.
Destaca-se que, os cortes de gastos propostos pela PEC foram estabelecidos por
um periodo de 20 anos. Dessa maneira, embora tais reformas tivessem como
objetivo promover realismo or¢camentario, na verdade elas foram “reformas
orientadas para o mercado” (BEHRING; BOSCHETTI, 2007, p. 148).

Nessa circunstancia, se sucedeu a redugdo da oferta de servigos publicos
e consequentemente, a ampliacdo dos servigos privados. No curso desse proces-
so, também foi promulgado pelo presidente, o Projeto de Lei da Camara n°
38/2017, a Reforma Trabalhista, Lei n° 13.467 de 13 de julho de 2017, que alte-
rou a Consolidagdo das Leis Trabalhistas (CLT), com o intuito de adequar a
legislagdo as novas relagdes de trabalho que segundo o discurso do governo
seriam modernizadas. Algumas das mudangas propostas pela nova lei trabalhis-
ta foram:

As férias poderdo ser parceladas em trés vezes ao longo do ano; A contri-
buigdo sindical, hoje obrigatdria, passa a ser opcional; Patrdes e emprega-
dos podem negociar, por exemplo jornada de trabalho e criacdo de banco
de horas; Gestante pode trabalhar em ambiente insalubre desde que apre-
sente atestado médico comprovando que ndo ha risco para ela ou o feto;
A reforma define pontos que podem ser fruto de acordo entre empresarios
e representantes dos trabalhadores, passando a ter forga de lei (ALERTA
SOCIAL, 2017, s/p).

Diante do exposto, entende-se que, tal reforma flexibilizou os direitos
sociais, colaborando para, até os dias atuais, o0 aumento do lucro dos patroes, o
crescimento de subempregos e empregos informais, a reducdo de saldrios e o
aumento da carga horaria do trabalhador. Seguindo essa ofensiva neoliberal, sob
o discurso da necessidade urgente de estancar o suposto rombo da Previdéncia,
o governo Temer também propds a Proposta de Emenda Constitucional n° 287
(PEC 287/2016) ou Reforma da Previdéncia, com o objetivo de alterar alguns
direitos previdenciarios, sobretudo, referentes a aposentadoria, propondo altera-
¢Oes nas regras relativas a idade minima e o tempo de contribuicdo dos traba-
lhadores. Destaca-se que, embora em 2018 a tramita¢ao da reforma foi suspen-
sa, pois nao obteve 0s votos necessarios que garantiriam sua aprovagao, ela nao
foi adiada e continuou em pauta, mesmo apds a saida de Temer.

Ainda nesse sentido de diminuicdo do Estado, foram retiradas, pela
Comissao Mista de Or¢camento do Congresso Nacional, alguns objetivos do
Projeto de Lei de Diretrizes Orgamentarias (LDO) de 2017, dentre eles, os ter-
mos que comprometiam a administragdo publica federal a assegurar a distribui-
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¢do de renda, “o fortalecimento dos programas sociais” e a implementacdo de
“politicas socais redistributivas” (ROSSI; MELLO, 2017).

Ademais, dentro desse novo regime de austeridade, foram previstas mudancgas
na Petrobras, comandada por Pedro Parente, ex-ministro de FHC, como a am-
pliagdo do plano de desinvestimentos da estatal (reduzindo em 25% a previsao
de novos investimentos até 2021) e as modificagdes do marco regulatério do
pré-sal, (que retiraram o direito da Petrobras de ser a operadora exclusiva de
todos os blocos de exploragdo), em defesa de um regime de partilha de produgido
que atrairia mais investimentos para o pais, principalmente das multinacionais,
como a petrolifera norueguesa Statoil. Destaca-se que, a Statoil tinha comprado
66% do direito de atuagdo na area do pré-sal em um campo da Petrobras por
US$ 2,5 bilhdes em julho daquele ano, uma das maiores negociagdes no setor.

Logo, o impeachment e a tomada do poder pelo PMDB (Partido do
Movimento Democratico Brasileiro), por meio de Michel Temer, entdo presi-
dente do partido, significou o aprofundamento do neoliberalismo e consequen-
temente, o abandono da ordem social e econ6mica fundamentadas na Consti-
tuicdo de 1988. Ademais, a opgdo do governo, ao pensar apenas na redugiao do
crescimento do gasto primario, deixou de combater um dos principais “sorve-
douros de recursos publicos nos ultimos anos: as desoneragdes fiscais, a sonega-
¢do e o pagamento de juros nominais, que responderam por mais de 8% do PIB
em 2015), que praticamente equivalem ao mesmo valor gasto com a toda a Pre-
vidéncia” (ROSSI; MELLO, 2017, apud SOUZA; HOFF, 2019, 9-10)

Portanto, desde a implantagdo do Plano Real, as medidas tomadas pelo
governo brasileiro, no que tange as receitas da seguridade social, caracterizam-se
por “renuncias tributarias para socorrer o capital, que constituem um verdadeiro
desmonte do financiamento da seguridade social” (SALVADOR, 2015 APUD
SALVADOR, 2017, p. 433). Dentre tais medidas, destacam-se, sobretudo as
politicas de desoneragdes tributarias das contribui¢des sociais e da folha de pa-
gamento, que prejudicam fortemente o financiamento do orgamento da seguri-
dade social. Com isso, os recursos que deveriam ser destinados exclusivamente
a seguridade social (assisténcia social, previdéncia, saude e trabalho), sdo repas-
sados para o pagamento de outras despesas tipicas do or¢amento fiscal.

Logo, conclui-se que, a logica de ajuste fiscal ao longo dos anos no Bra-
sil, se configura em um ajuste para a acumulagao do capital e traz consigo a face
deletéria da politica de espoliacdo das riquezas e dos direitos sociais.

Consideragoes finais

Diante da analise do texto, entende-se que, o parametro de Seguridade
Social proposta pela Constituicao Federal de 1988 nao foi respeitada na sua
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integralidade pelos governos brasileiros, que geridos pelos ideais neoliberais,
impuseram o corte nos gastos sociais € uma diminui¢do dos recursos publicos
orcamentarios destinados para a area social.

Portanto, ocorre uma “perversa "alquimia", que transforma os recursos
destinados ao financiamento da seguridade social em recursos fiscais para a
composi¢do do superavit primario. Por consequéncia, esses recursos sdo utiliza-
dos para pagar os juros da divida” (SALVADOR, 2017, p. 429).

Dessa forma, desde a década de 80 os governos brasileiros, até aqueles
ditos “populares”, vém dando continuidade ao carater regressivo do financia-
mento da Politica de Seguridade Social, onerando as classes mais empobrecidas
e em contrapartida, privilegiando os grandes capitalistas. Nesse sentido, ao lon-
go das quatro décadas refletidas, pode-se observar o aumento da participagdo do
capital privado em diversos setores, com o acréscimo de concessdes para empre-
sas estrangeiras operarem no Brasil. Outrossim, reforca-se ao longo do
governo Temer a logica de privatizagdo dos servigos publicos (como saude,
educagdo, entre outros), onde é ofertado a grande parcela da populagio, de
modo especial, aos segmentos que se encontram em alto grau de vulnerabilida-
de, servigos paliativos e fragmentados, setoriais e emergenciais e uma aten¢ao
seletiva, de modo que, a grande parcela da classe trabalhadora em suas diversas
fragdes encontrava-se e encontra-se em situagdo de desrespeito aos direitos soci-
ais conquistados em 1988.

Segundo Dweck e Teixeira (2017), a oposi¢do de direita deu inicio a um
golpe politico sob a justificativa de que as medidas adotadas por Dilma Rous-
seff, de combate a crise, nao foram eficientes para reverter o quadro econdmico
de crescimento da divida publica, esquecendo-se que nos governos petistas hou-
ve a maior redu¢do das dividas bruta e liquida como porcentagem do Produto
Interno Bruto (PIB).Todavia, o governo de Dilma Rousseff, se portando de uma
nova roupagem, introduziu uma série de medidas de ajustes nos gastos publicos
na busca por reduzir o crescimento da divida, dentre elas, o corte de direitos
conquistados desde a Constituicdo Federal de 1988.

Por fim, o governo Temer que retornou a légica neoliberal, defendendo
a criagdo de um novo pacto social (onde os assalariados tenham seus salarios
reduzidos e haja a privatizagio de estatais em beneficio da eficiéncia econdmica,
limitando a oferta de servigos publicos para a camada da populagdao mais vulne-
ravel), este aprovou algumas medidas pré capital, como da Proposta Emenda
Constitucional n° 55, a proposta de Reforma da Previdéncia e a Reforma Traba-
lhista, ainda em discussao, que acabou se configurando como um grande ataque
aos direitos sociais. Portanto, o governo de direita, em defesa do empresariado
brasileiro, acabou adotando medidas que transferiram as desoneragdes fiscais e
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a baixissima carga tributaria da elite, para a classe trabalhadora (BASTOS,
2017).

Entende-se que, pelo fato do Brasil esta inserido numa conjuntura de
desmonte da Seguridade Social e dos direitos sociais como um todo, se faz ne-
cessaria a articulacdo de resisténcias, visando a concretude de mudancas sociais
e a garantia e afirmacgao dos direitos sociais.
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AS REPRESENTACOES AXIOLOGICAS DE LINGUAGEM
E DE ENSINO DE LINGUA NAS TIRINHAS DA MAFALDA: A
ANALISE DO VALOR NO UNIVERSO ESCOLAR MAFALDIANO

José Fernandes Campos Junior

Introducgao

Entre os diversos géneros discursivos existentes no mundo contempora-
neo e que se apresentam como um importante veiculo de comunicagdo de massa
e de manifestagdo da cultura popular, e veiculadores de uma dentncia de natu-
reza social, politica ou religiosa, entre outras, mediante a presenga de uma criti-
ca indireta, podemos destacar a tirinha.

Representando um subtipo de HQ, a tirinha (ou tira) é caracterizada
como uma histéria curta ou sintética em quadrinhos (normalmente até quatro
quadros), dispostos geralmente numa Unica faixa horizontal. Originalmente
publicadas em jornais e revistas, atualmente as tirinhas sdao lidas pelas mais
diversas pessoas, desde criangas em idade de alfabetizacdo a adultos. Quanto ao
modo de organizacdo estrutural desse género, embora apresente uma forma
narrativa, inexiste, na tirinha, a figura do narrador, cuja fungao é substituida
pela propria diagramagdo dos quadrinhos e pela organizagao desses quadros em
sequéncia, sendo esta a responsavel pela passagem de um momento para outro.

Para a leitura e a posterior compreensao desse género, é imprescindivel
a consideragdo de alguns aspectos, a saber: a presenca das linguagens verbal e
ndo verbal, o uso do humor, as marcas tipograficas, o estilo da letra, a disposi-
¢do das palavras no papel, que oferecem ao leitor variadas interpretacdes e/ou
possibilidades de leitura. No que tange a intengdo comunicativa / propésito
discursivo da tirinha, podemos destacar o carater critico-reflexivo desse tipo de
enunciado. Evidenciamos, desse modo, que a leitura de tirinhas transcende a
uma mera atividade mecanica de decodificagdo de signos verbais e exige do seu
leitor a necessidade de um letramento visual. Isso porque a compreensdo desse
género necessita da existéncia de um leitor que extrapole a materialidade lin-
guistica, a leitura das linhas, e consiga ativar, em seu processo de significagao,
outros estratos possibilitadores de atribuigdo de sentidos, 0 que nem sempre esta
a seu alcance no momento em que se depara com o género em questdo.

Diante disso, a presente investigacdo tenciona identificar, dentro do
universo escolar mafaldiano, notadamente nas tirinhas que versam sobre lin-
guagem e ensino, qual(is) a(s) concepgiao(des) de linguagem existente(s), como
se apresenta o ensino segundo essa(s) concep¢ao(des) manifestada(s) nesses
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enunciados e que juizos de valor sdo oriundos dessas representacdes de lingua-
gem e de ensino.

Para isso, serdo analisadas quatro tirinhas que abordam a tematica /inguagem e
ensino, todas presentes na obra Toda Mafalda. A analise do corpus sera norteada
por meio de uma abordagem qualitativa, método cientifico que orienta primor-
dialmente as pesquisas nas ciéncias humanas, uma vez que valoriza a singulari-
dade dos eventos e se apoia na riqueza e no detalhamento das amostras, visando
conhecer o significado atribuido ao objeto estudado, os pontos de vista, as per-
cepgoes (CHIZZOTTI, 1998). Parte-se do fundamento, portanto, de que ha uma
relagdo dindmica entre o mundo real e o sujeito, uma interdependéncia viva
entre o sujeito e o0 objeto, um vinculo indissociavel entre 0 mundo objetivo e a
subjetividade do sujeito. A investigacdo aqui esbogcada também apresenta cara-
ter descritivo, visto que busca caracterizar determinado fendmeno e estabelecer
conexdes entre a base tedrico-conceitual existente ou de outros trabalhos ja rea-
lizados sobre o assunto e os dados coletados.

Para um melhor entendimento do percurso aqui delineado, tecemos ini-
cialmente algumas consideragdes sobre as tirinhas e sua importdncia no (e para
0) processo de leitura; em seguida, apresentamos breves considera¢des sobre o
referencial tedrico que subsidia este estudo; logo apos, focamos, de maneira
breve, o universo mafaldiano, suas preocupagdes e seus personagens; mais adi-
ante, apresentamos a no¢do de valor para o Circulo de Bakhtin e, por fim, faze-
mos a analise dos dados, seguida posteriormente das consideragdes finais.

A analise dialdgica do discurso: historia, perspectiva tedrico-metodologica e
concepgdo de lingua(gem)

O referencial tedrico-metodologico que ancora este trabalho estd fun-
damentado em uma abordagem sécio-historica da linguagem, de vertente bakh-
tiniana, a qual foi formulada por Mikhail Bakhtin e o Circulo, nas primeiras
décadas do século XX, a partir da critica que esses pensadores fizeram aos mo-
delos linguisticos até entdo vigentes, a saber, o objetivismo abstrato e o subjeti-
vismo idealista.

Conforme nos lembra Faraco (1996, p. 122), Bakhtin elabora uma con-
cepgdo de linguagem que “nfo a separa dos sujeitos reais e concretos: os falantes
ndo sao reduzidos a meros atualizadores de leis e codigos de um sistema linguis-
tico inacessivel, nem s3o assujeitados em sentido absoluto a uma supraestrutura
ideologico-discursiva”. Para o pensador russo, a realidade fundamental da lin-
guagem se da entre individuos socialmente organizados, os quais sao constitui-
dos e estao imersos nas relagdes sociais historicamente determinadas e das quais
participam de forma ativa e responsiva (FARACO, 1996). A linguagem, nessa
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perspectiva, ¢ concebida de um ponto de vista interativo, historico, cultural e
social. A concep¢dao de linguagem adotada, desse modo, rejeita ndo somente
toda e qualquer separacdo entre lingua e sociedade, bem como uma compreen-
sdao que inscreveria o valor simbolico do signo na consciéncia individual.

A linguagem, desse modo, é concebida imersa na realidade enunciativa
concreta e a palavra apresenta-se sempre vinculada ao contexto real de utiliza-
¢do, estando concretamente situada e emergindo de uma atitude ativamente
responsiva. A concepg¢do de linguagem, portanto, esta fundada, primordialmen-
te, na ideia de relagdo, o que implica a alteridade, o outro, as multiplas vozes
que se defrontam para constituir a singularidade de um enunciado.

O enunciado, por apresentar-se dependente de um determinado mo-
mento socio-historico e das condigdes de uma situagdo social especifica, carrega
necessariamente os valores e os posicionamentos dos sujeitos de linguagem, o
que impossibilita a existéncia de enunciados neutros. Consoante nos lembram
Volochinov/Bakhtin (s/d, p. 4), o discurso verbal “[...] nasce de uma situagao
pragmatica extraverbal e mantém a conexdo mais proxima possivel com esta
situagdo. Além disso, tal discurso é diretamente vinculado a vida em si e nao
pode ser divorciado dela sem perder sua significagcao”.

A nido neutralidade do enunciado advém, dessa maneira, do fato de ele
emergir sempre e indispensavelmente num contexto saturado de significados e
valores e ser sempre um ato responsivo, isto é, apresenta sempre uma dimensao
axiologica. Como signos, o enunciado sempre carrega um valor ideologico por
natureza (PONZIO, 2008). Dai a impossibilidade de haver enunciados neutros,
inaugurais, solitarios e autdbnomos, como ainda ndo ha nem pode existir, por
esse viés, um sujeito isolado no mundo, alheio e autossuficiente verbalmente.

Os signos, para o Circulo, por emergirem e significarem no oceano de
valores sociais e a partir de uma relagdo axiologizada, mais do que refletirem o
mundo (os signos apontam para uma realidade que lhes é exterior, para a mate-
rialidade do mundo, com certo grau de fidedignidade), também o refratam, isto
€, com os signos ndo apenas descrevemos 0 mundo, mas 0 nomeamos € o signi-
ficamos a partir de uma determinada posigdo ja carregada de valores. Ou seja, 0
discurso “‘cria’ uma visdao de mundo na medida em que impde ao individuo
uma certa maneira de ver a realidade” (FIORIN, 2007, p. 54).

O universo mafaldiano em foco: seus integrantes e preocupagoes
Entre as personagens de tirinhas que ganharam destaque e visibilidade
mundial no segundo quartel do século XX (década de 1970), destaca-se Mafal-

da, a rebelde (alcunha recebida em sua versao italiana), criada em 1964 pelo
cartunista argentino Joaquin Salvador Lavado (ou Quino, como ficou popular-
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mente conhecido). Muito observadora, questionadora e, principalmente, perple-
xa diante das contradigdes existentes na sociedade mundial que ora se apresen-
tava naquele momento, a garotinha argentina surge como defensora da huma-
nidade e da paz mundial, ao adotar um discurso notadamente inconformista no
tocante aos valores representados por seus pais, a saber, a hipocrisia e a medio-
cridade, e ao universo corrompido por eles.

Ja traduzida para mais de 30 idiomas e tendo sido produzida e publica-
da até 1973, Mafalda encantou (e ainda encanta) a todos por sua sagacidade,
irreveréncia e argumentagcao que nao aceita o mundo como ele é (0 mundo ma-
faldiano é uma época conturbada pela presenca de golpes militares na América
Latina e pela Guerra do Vietna).

Com humor, Mafalda critica a postura de seus pais perante a sociedade,
preocupa-se e angustia-se com a humanidade, questiona os problemas politicos,
de sexo, cientificos, coloca em xeque os veiculos de comunicagao de massa
(especificamente a televisdo), reflete sobre a censura e a repressao advindas do
Estado, sobre a condi¢do alienada e submissa da mulher (oprimida e subjugada
pelos costumes, pelas leis e pela religido) e ainda sobre o papel da escola e do
ensino para a formagdo de cidaddos. Enfim, Mafalda reflete e traz & tona os
conflitos e as angustias enfrentados pelas pessoas do seu tempo.

Quanto aos personagens presentes na tirinha, cada um deles apresenta
caracteristicas bem peculiares e representativas, o que garante a representativi-
dade social e humana tdo marcante e presente na obra. Entre eles, podemos
elencar alguns, a saber: Mafalda, caracterizada pelos argutos comentarios e
ideias que refletem as preocupagdes sociais e politicas dos anos 1960, evidenci-
ando seu Odio pela injustica, pela guerra, pelas armas nucleares, pelo racismo,
pelas absurdas convengdes dos adultos e, obviamente, por sopa; Manolito, re-
conhecido pela brutalidade, pela ambicao e por ser materialista, mas, no fundo,
evidenciando um grande coragdo; Susanita, caracterizada por ser superfofoquei-
ra, egoista a0 maximo e briguenta por vocagdo, apresentando como metas ter
um casamento magnifico, um marido com uma boa condi¢do econdmica e mui-
tos, muitos filhos; Miguelito, identificado pelo fato de ser sonhador e por passar
o tempo refletindo sobre questdes sem importancia; e os pais de Mafalda, descri-
tos como um tipico casal de classe média, ambos passivos, limitados e, até
mesmo, levemente falidos, apresentando duas fraquezas em comum: os filhos e
o “Nervocalm” — medicamento calmante.

Ainda que o cartunista Quino tenha parado de produzir e de publicar as
tirinhas da Mafalda em 1973, a garotinha argentina, famosa por seu inconfor-
mismo em relagdo as imposi¢des e aos valores dominantes e opressores de seu
tempo, continua viva e atualissima no que concerne aos seus objetos de reflexdo
e de critica. Suas historias sobreviveram ao tempo e continuam a ser lidas, reli-
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das, republicadas e estudadas gracas ndo somente ao seu discurso politico, mas,
principalmente, por seu carater humano, trazendo a tona sentimentos e questoes
sociais que ainda nos incomodam e que demandam reflexdo e adogdo de um
posicionamento critico. A atualidade de Mafalda da-se por falar de temas sem-
pre atuais para os homens da contemporaneidade, a saber: as guerras mundiais,
a violéncia, o engarrafamento no transito, o alto custo de vida, o capitalismo, o
consumismo, os meios de comunicagdo, a instabilidade politica e econdmica, as
férias na praia, as relagdes de género, o aprendizado escolar, entre outros.

Com relagdo ao tratamento que as tirinhas mafaldianas recebem nos li-
vros didaticos de lingua portuguesa, costumamos visualizar alguns encaminha-
mentos, a saber: os autores utilizam a tirinha apenas como ilustragdo do texto
principal ou complementar, sem menciona-la; as tirinhas sdo utilizadas como
elemento complementar, sem estar relacionadas com o texto principal; os auto-
res relacionam a tirinha com o assunto do texto principal ou complementar, sem
explora-la em profundidade. Normalmente as tirinhas da Mafalda sdao aprovei-
tadas e usadas em atividades relacionadas a interpretagcdo de textos e a gramati-
ca, como pretexto para o ensino de estruturas gramaticais e para a recuperagio
de informagdes presentes na superficie textual.

No tocante a antologizacdo das tiras mafaldianas, podemos encontrar
diversas publicagdes no mercado editorial, entre as quais destacamos aqui “To-
da Mafalda”, “10 anos com Mafalda”, “Mafalda no jardim de infincia”, “Ma-
falda” e volume, “Mafalda inédita” ou “O mundo de Mafalda”.

A noc¢ao de valor no contexto do circulo de Bakhtin

Entre os diversos elementos que se constituem como objeto de interesse
para os integrantes do Circulo de Bakhtin, esta a nog¢do de valor (valoragdao ou
axiologia).

Assim como ocorre com os conceitos de polifonia, dialogismo e géneros
do discurso, por exemplo, o estatuto do valor, dentro do pensamento do Circu-
lo, perpassa e pode ser observado em diversas obras de Bakhtin, a saber: Para
uma filosofia do ato (1920/1924), A palavra na vida e a palavra na poesia (1926),
Marxismo e filosofia da linguagem: Problemas fundamentais do método sociologico na
ciéncia da linguagem (1929) e Problemas da poética de Dostoiévski (1929)'.

Conforme o pensamento defendido pelo Circulo, o signo verbal, ao re-
presentar e organizar a realidade, sempre o faz a partir de um determinado pon-
to de vista que, em esséncia, é valorado, uma vez que o sujeito que enuncia fala

' Uma vez que ndo é nosso objetivo aqui esmiugar o significado da nogdo de valor em cada obra
acima referenciada, a compreensao desse conceito sera apresentada de forma geral, sem haver
prejuizo ou desvirtuamento do termo em cada obra em particular.
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segundo determinada posi¢ao e por se encontrar inserido em um contexto situa-
cional especifico. Essa perspectiva valorativo-axiologica inerente ao enunciado
constitui-se e é resultado de um produto marcadamente social e de uma cons-
trugdo histoérica e cultural. Torna-se evidente, assim, que para Bakhtin e o Circu-
lo, em todo signo ideologico esta sempre presente uma “acentuagdo valorativa”,
isto é, a expressdo de uma tomada de posi¢do determinada, de um ponto de
vista, de uma avaliagdo, enfim, de um juizo de valor sobre aquilo que esta sendo
tematizado.

O valor, nessa perspectiva aqui defendida, associa-se diretamente a en-
tonacdo (em sentido amplo e extrapolando a dimensdo psicobiofisiologica), a
qual se caracteriza como a mais pura manifestacao da avalia¢do e do julgamen-
to de valor; social por exceléncia; determinada pelas avaliagdes e julgamentos,
tanto quanto a selecdo e a combinag¢ido de nossas palavras; e, por fim, marcada
por estabelecer conexdes entre o discurso verbal e o contexto extraverbal.

Segundo esclarece Bakhtin/Volochinov (2017, p. 236):

Nao existe um enunciado sem avaliagdo. Todo enunciado é antes de tudo
uma orientag¢ao avaliativa. Por isso, em um enunciado vivo, cada elemen-
to ndo sé significa, mas também avalia. Apenas um elemento abstrato,
percebido no sistema da lingua e ndo na estrutura do enunciado, aparece
privado de avaliacdo.

Cabe, nesse momento, creditar a Faraco (2006) a men¢ao ao fato de
que o adjetivo ideoldgico aparece, em alguns momentos, como sindénimo de axio-
logico, lembrando que, para o Circulo, “a significagdo dos enunciados tem sem-
pre uma dimensao avaliativa, expressa sempre um posicionamento social valo-
rativo” (FARACO, 2006, p. 46).

Continua Faraco (2006, p. 47):

[...] qualquer enunciado se da na esfera de uma das ideologias (i.e., no in-
terior de uma das areas da atividade intelectual humana) e expressa sem-
pre uma posi¢do avaliativa (i.e., ndo ha enunciado neutro; a propria reté-
rica da neutralidade é também uma posi¢do axioldgica).

Vai se consolidando, desse modo, a ideia de que a significa¢do do signo
envolve sempre uma dimensao axiologica, ou seja, evidencia que a relagao do
sujeito com o mundo é sempre atravessada por valores. Conforme nos adverte
Bakhtin (apud Faraco, 2006, p. 54):

[...] o simples fato de que eu comecei a falar sobre ele ja significa que eu
assumi uma certa atitude em relagdo a ele — ndo uma atitude indiferente,
mas uma atitude efetiva e interessada. E é por isso que a palavra ndo ape-
nas designa um objeto como uma entidade pronta, mas também expressa,
por sua entona¢do, minha atitude valorativa em relacdo ao objeto, em re-
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lagdo aquilo que é desejavel ou indesejavel nele, e, desse modo, movimen-
ta-o em dire¢do do que ainda estar por ser determinado nele, transforma-o
num momento constituinte do evento vivo, em processo.

Para o Circulo, o sentido do enunciado ndo se esgota em sua materiali-
dade linguistica, mas apela para o ndo dito e para o subentendido. A valoragao,
assim, sempre abarca as situagdes extraverbais em que os enunciados sdo inseri-
dos.

A dimensao valorativa, ao percorrer e se presentificar em diversas obras
do Circulo, pode ser associada a nogdes como entonagdo, ideologia, signo, rela-
¢do dialogica, o que justifica suas diversas possibilidades de nomeagio, a saber:
eixo ou coordenada, compreensao ativa, doutrina da refracao, vozes, entre tan-
tas outras cabiveis.

Analise e discussao dos dados: o universo escolar mafaldiano e suas relagoes
com a linguagem e o ensino

Nesta se¢do, analisaremos quatro tirinhas da Mafalda (2010) que tra-
tam sobre linguagem e ensino, nas quais mostraremos os juizos de valor oriun-
dos dessas representagdes de linguagem e de ensino.

PARABENS,

PROFESSORA,
PELO VISTO

SUA_ MAE E

STIMA

MINHA MAE
ME MIMA

ABGORA, POR FAVOR,
\| ENSINE PRA GENTE
COISAS REALMEN-
I \TE IMPORTANTES I

[T MINHA MAE
ME AMA

Tirinha 1 (QUINO, 2010, p. 71).

Considerando tanto o elemento verbal quanto o visual presentes na tira,
daparamo-nos com uma cena corriqueira dentro do espago escolar, notadamen-
te dentro de uma sala de aula. Vemos, na ilustra¢do, uma professora ensinando
as criangas a ler por meio de frases que remetem ao método de ensino-
aprendizagem desenvolvido no processo de alfabetiza¢do por meio da utilizagao
das cartilhas, antigo modelo educacional calcado no uso de frases feitas, descon-
textualizadas, que desconsideram o que o educando ja sabe ao entrar na escola,
cabendo-lhe apenas a possibilidade de repetir, mecanica e passivamente, o codi-
go linguistico que lhe é apresentado como modelo a ser memorizado, copiado e
repetido. Retrata-se, assim, um ensino unilateral, previsivel e fragmentado, em
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que ndo se percebe a capacidade do outro de produzir sentido além daquilo que
ja foi dito.

Verificamos, com isso, uma exposi¢do mecanica e acritica do contetdo
apresentado pela professora, a qual se mostra preocupada unicamente com a
assimilagdo, por parte dos alunos, da forma das palavras — especificamente, a
presenca do grafema m —, deixando de lado o significado que aquele conjunto
de palavras pode, de fato, apresentar. Decorre, dessa postura por parte da pro-
fessora, a decep¢do e a insatisfagdo presente na fala de Mafalda quando, ironi-
camente, felicita a professora e solicita a ela que ensine algo efetivamente rele-
vante, que faca sentido e que dialogue com o universo e o conhecimento de
mundo dos educandos ali presentes.

Ao propor a professora que repense a sua pratica em sala de aula, Ma-
falda evidencia toda a sua rejei¢cao a um modelo de ensino de lingua baseado na
audi¢do, na repeticdo e na memorizag¢ao de conteudos e conceitos ja construidos
que promovem um ensino apenas conteudista, pouco refletido e reprodutor de
ideias impostas, cujo fim ultimo é formar seres passivos assumidos pela escola
como desprovidos de todo e qualquer conhecimento, ou seja, como seres “vazi-
0s”, que nao conseguirdo expor, racionalmente, suas ideias, argumentos, sendo
meros repetidores e reprodutores de discursos. Com isso, ocorrera um silencia-
mento total do seu dizer, inicialmente no espaco da sala de aula, e, posterior-
mente, em outros campos de atividade em que a linguagem se fizer necessaria.

A fala de Mafalda, no ultimo quadrinho, refor¢a o pensamento bakhti-
niano segundo o qual em todo signo ideoldgico estd sempre presente uma
“acentuacao valorativa”, ou seja, o signo nao representa simplesmente a expres-
sdo de uma ideia, mas a expressao de uma tomada de posi¢cao determinada, de
uma praxis concreta, de uma ordem social existente, ndo isolada do contexto
social nem do contexto ideoldgico ao qual pertence.

A atitude de Mafalda possibilita o entendimento de que o educar para a
autonomia implica considerar que o conhecimento e o desenvolvimento da
autonomia moral e intelectual ndo podem se dar excluindo-se ou negligenciando
um dos agentes desse processo, a saber, o educando, ou partindo-se do pressu-
posto da existéncia de um mundo pronto, acabado, estatico. Sugere também a
necessidade quanto a implantagdo de um curriculo mais flexivel, que considere
a realidade dos educandos e que incorpore, no cotidiano da sala de aula, conte-
udos e atividades significativos para os discentes.

Evidenciamos, com base no ensino apresentado, uma concepg¢ao de lin-
guagem vista como codigo ou estrutura para a comunicagao entre sujeitos passi-
vos, assujeitados e silenciados pelo sistema no qual se encontram inseridos,
apresentando o sujeito dissociado da histéria, da cultura e do seu contexto soci-
al. Além disso, torna-se patente a auséncia, no processo educativo, de atitudes
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pautadas na reflexdo, na argumentagio, na criticidade e na politizagdo do edu-
cando.

SERX QUE AQUI CABE

TUDO © QUE VAO

ME METER NA
CABEGA?

Tirinha 2 (QUINO, 2010, p. 68).

Tal como ocorre na tira anterior, aqui também evidenciamos a referén-
cia a um modelo de ensino pouco dindmico e propicio a inova¢ao, cuja preocu-
pacdo central alude, exclusivamente, a quantidade de contetidos e aos conceitos
que deverdo ser aprendidos por Mafalda por meio da memoria e da repeticao
exaustiva, modelo esse que se aproxima da concepg¢do freireana de “educagdo
bancaria”.

Essa educagdo caracteriza-se, segundo Freire (2011), por um tipo de en-
sino marcado pela presenga de um professor depositante e um aluno depositario
de informacgdo, um ensino anacrdnico, transmissivo, ornamental, baseado nota-
damente na memorizagdo mecanica do contetido e no verbalismo. Com isso, o
educando (objeto/ouvinte passivo do processo) torna-se alienado, incapaz de ler
o mundo criticamente, refletindo a sociedade opressora e perpetuando a “cultu-
ra do siléncio”, uma vez que dentro do espago educativo ¢ um individuo passivo
e disciplinado que ouve e segue docilmente as prescrigdes determinadas (e im-
postas) pela autoridade que efetivamente — e unicamente — sabe: o professor.

A “cultura do siléncio” associa-se a opressio politica, a exploracdo
econdmica, a privagdo das palavras (forma especial de alienagdo) e a perpetua-
¢ao da subalternidade. O aluno, diante desse quadro, é visto como um ser in-
competente e incapaz de se posicionar de maneira autbnoma, responsavel, criti-
ca e criativa diante do mundo e da vida.

Entre as caracteristicas primordiais desse ensino marcadamente conteu-
dista, que privilegia a quantidade de informagdes, podemos destacar as seguin-
tes: o uso excessivo e inadequado da metalinguagem; o equivoco entre o ensino
de lingua e o ensino de nomenclaturas e classificagdes; a preocupa¢ao normati-
va e corretiva do ensino; o uso de modelos de lingua praticamente desconheci-
dos e desvinculados da realidade dos alunos; a visdo de leitura como mero pro-
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cesso de decodificacdo; o sentimento de incompeténcia linguistica por parte do
educando, dentre outras.

Implicitamente, o texto vai de encontro a uma concep¢ao de ensino (em
particular de ensino de lingua) que desconsidera o para quem se fala, em que
situagdo e para que se fala, preferindo, ao contrario, centrar-se na coleta de rotu-
los e de nomenclaturas para os diversos itens da lingua. O conteddo ensinado,
determinado pela sociedade e pela legislacio e independente da experiéncia do
aluno e das diferentes realidades sociais, apresentado como estatico e sem possi-
bilidade de ser problematizado, torna-se vazio na vida do aluno, visto que este
nao reconhece a importancia do conteido em seu cotidiano e em sua vida. O
ensino, desse modo, visa meramente a um depdsito de informagdes na mente de
um leitor/ouvinte passivo e decodificador de um codigo ja dado, o que ratifica a
existéncia, ainda que implicitamente, de uma concep¢do de linguagem atrelada
a nogao de estrutura e/ou codigo.

O comentario de Mafalda reitera o pensamento bakhtiniano de que “no
signo ideologico esta sempre presente uma ‘acentuacdo valorativa’, que faz com
que o mesmo ndo seja simplesmente expressdo de uma ‘ideia’, mas a expressao
de uma tomada de posi¢ao determinada, de uma praxis concreta”, o que reforga
o fato de que essa avaliagdo deve considerar a particularidade da situagdo
(PONZIO, 2008, p. 115).

O BOM DE IR _
PARA A ESCOLA E
QUE A GENTE PODE
TER CONVERSAS
LITERARIAS,

80,

Tirinha 3 (QUINO, 2010, p. 73).

Na cena, vemos o dialogo entre Mafalda e a sua melhor amiga, Susani-
ta. Ou seja, de imediato percebemos tratar-se de uma conversa entre sujeitos que
apresentam visdes de mundo completamente antagdnicas: de um lado, Mafalda
representa o anticonformismo da humanidade diante de questées como a injus-
tica, a guerra, o racismo, apresentando uma visao contestadora e bastante critica
da realidade; de outro lado, Susanita, alienada, desinformada, tola, egoista,
defensora das aparéncias, do tradicionalismo e da perpetuagdo dos valores do-
minantes da classe burguesa.
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Na tirinha, percebemos uma critica a um ensino tradicional e arcaico
baseado tanto na decodificagdo e/ou decifragdo de palavras quanto na utiliza-
¢do de frases soltas e sem sentido pragmatico para os interlocutores (mediante o
emprego de falas que lembram as construgdes encontradas nas antigas cartilhas),
repassadas de forma decorativa e repetitiva, de forma a seguir um modelo prees-
tabelecido. Além disso, ainda encontramos um posicionamento negativo e uma
reflexdo sobre qual o papel da literatura na escola.

Ao dizer, ironicamente, que, na escola, aprende-se a ter conversas lite-
rarias, Mafalda, na verdade, repudia uma visdo de lingua vista apenas como
codigo/estrutura, cuja apreensao do significado é uma atividade que exige do
leitor apenas o foco no texto e em sua linearidade, deixando de mobilizar um
vasto conjunto de saberes: conhecimento sobre o autor do texto, sobre o meio de
veiculagdo do texto, sobre o género textual em que se materializa o texto, sobre
os diferentes posicionamentos e vozes que sao manifestados no texto, entre
outros.

Com esse tipo de ensino — aborrecido, desinteressante e autoritario —,
que nega ao aluno a possibilidade de desenvolver um olhar curioso, ativo, ex-
plorador, um olhar que investiga e que pensa, forma-se um leitor passivo e do-
mesticado na sala de aula, que passa a aceitar tudo sem restricio ou questiona-
mentos ao ndo se apropriar do real significado das palavras e ora¢des, uma vez
que nao apresenta uma compreensao profunda do lido, o que o torna conforma-
do e assujeitado pelo sistema, isto €, se apresenta apenas como um repetidor de
determinada ideologia. Nesse modelo tradicional de ensino, baseado em mode-
los prontos que deverdao ser decodificados (ou decorados), o aluno é induzido
apenas a reproduzir o que é transmitido pelo professor em sala de aula, extrain-
do, assim, a possibilidade de o aluno construir um conhecimento acerca do
assunto abordado.

Ao apresentar determinada realidade educacional, Mafalda ndao apenas
interpreta determinado contexto socioeducacional, mas também o avalia. Con-
forme ressalta Bakhtin (2017, p. 36), “E impossivel uma interpretacio sem ava-
liagao. [...] O intérprete enfoca a obra com sua visao de mundo ja formada, de
seu ponto de vista, de suas posi¢cdes. Em certa medida, essas posigdes, determi-
nam a sua avaliagdo”. Mafalda, aqui, assinala a existéncia de um sujeito que
fala de um lugar unico, (re)afirmando a presenca de um ser que age participativa
e responsavelmente em relagdo ao mundo experimentado e pensado concreta-
mente. Em versdo expandida, designa, conforme atesta Bakhtin (1993, p. 54-
55),

precisamente o momento constituido pela minha auto-atividade numa ex-
periéncia vivida — a experimentacdo de uma experiéncia como minha [...]
Essa relacdo da experiéncia comigo como aquele que € ativo tem um cara-
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ter sensual-valorativo e volitivo — realizador — e a0 mesmo tempo ela é
responsavelmente racional. [...] O momento constituido pela realizagdo de
pensamentos, sentimentos, palavras, acdes praticas ¢ uma atitude ativa-
mente responsavel que eu préprio assumo — uma atitude emocional-
volitiva em dire¢do a um estado de coisas em sua inteireza, no contexto na
vida real unitaria e unica.

Diante do exposto acima, evidenciamos uma concep¢iao de linguagem
que ndo vé o educando como agente de transformagdo da realidade social nem
incentiva a sua participagdo ativa em seu proprio processo formativo.

/”Vz‘cfor vé a uva “Sim, Vitor, egZa\\ ACHO I QUE IDEVERIAM
da vinha Uva & bca ACONSTRUIR UM MONUMENTO
2 5 R ) ESSES AUTORES SACRIFICA-
-Zsta vva & ;‘?.a’ - Sr Bravlio, veja os barris 0OS QUE EM VEZ DE ESCREVE-
wu]zo. de bom vinho!" REM COISAS INTELIGENTES PRE-
- FEREM NOS ENSINAR A LER
e

Tirinha 4 (QUINO, 2010, p. 149).

Na tirinha, mais uma vez, percebemos a critica mafaldiana em relagao
ao ensino baseado em métodos tradicionais de alfabetizagdo, para os quais,
como aponta o texto, a atividade de leitura exige do leitor apenas a decodifica-
¢do do codigo em que se apresenta o texto, desconsiderando, portanto, as inten-
¢0es do produtor do dizer quanto as experiéncias e aos conhecimentos do ouvin-
te/leitor.

Nessa perspectiva de ensino, notamos que a leitura da palavra ndo
transcende ao simples conhecimento do codigo, da estrutura, do que se apresen-
ta no dito a ser decodificado passiva e mecanicamente pelo ouvinte/leitor. Te-
mos aqui a ocorréncia de um método tradicional de ensino centrado na demons-
tragao e na exposi¢ao por meio de modelos, com vistas a formar determinado
habito, e ainda na transferéncia de informagdes, que devem ser repassadas de
um professor tido como o unico portador de conhecimentos a alunos considera-
dos mentes vazias, os quais deverao decorar as frases soltas isoladas e vazias de
sentido, sem (inter)conexdao com a realidade de mundo dos educandos, para,
posteriormente, repeti-las para o professor.

Ao acentuar que os autores desses livros preferem ensinar as criangas a
ler a escrever coisas interessantes, Mafalda evidencia uma concepg¢do de lingua-
gem totalmente presa a forma e inteiramente dissociada do uso que os falantes
dessa lingua, ou seja, os sujeitos reais e situados social, historica e culturalmen-
te, fazem dela. Os conteudos de ensino transmitidos aos educandos representam
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conhecimentos e valores sociais acumulados ao longo do tempo e repassados
como verdades absolutas, inquestionaveis e tnicas. Adotar essa concep¢do im-
plica desconsiderar que a lingua é plasmada por fatores socio-historicos e ideo-
logicos, o que constitui, para Bakhtin, uma caracteristica fundante dos processos
enunciativos.

Evidenciamos na fala final de Mafalda a importancia da questdo do va-
lor na linguagem entendida como apreciacdo. Mais uma vez, recorremos a
Bakhtin (1995 [1929], p. 132), quando atesta:

Toda palavra usada na fala real possui ndo apenas tema e significagdo no
sentido objetivo, de contetido, desses termos, mas também um acento de
valor ou apreciativo, isto é, quando um conteudo objetivo é expresso (dito
ou escrito) pela fala viva, ele é sempre acompanhado por um acento apre-
ciativo determinado. Sem acento apreciativo, ndo ha palavra.

A recusa de Mafalda pelos livros de alfabetizacdo da-se pelo fato de que
eles ndo apresentam, segundo ela, frases inteligentes, mas sim afirmagdes soltas,
aparentemente sem sentido e ndo condizentes com a realidade vivida pelos edu-
candos, além de serem obras que ndo favorecem o surgimento de espago para o
debate, para o uso da criatividade e da reflexao, que impedem o desenvolvimen-
to de um pensamento critico e da capacidade de argumentagao, saberes conside-
rados necessarios e fundamentais para a formac¢do intelectual dos alunos, os
quais, no espago escolar, deveriam ser preparados para abandonar sua condi¢dao
de ingenuidade e dependéncia. Tem-se, assim, uma alfabetizagdo nao emancipa-
toria, que ndo visa a cidadania, a autonomia e a participagao dos educandos.

Consideragoes finais

Com base nas tirinhas analisadas, verificamos que, em todas elas, esta
evidenciado um ensino marcado pela repeticdo autdmata e acritica de informa-
¢do, pela nao valorizagdo da experiéncia vivida pelos educandos, pela memori-
zacao de conceitos e formulas, pela passividade do aluno, pela desconsideragao
das caracteristicas proprias de cada individuo, pela énfase nos exercicios meca-
nicos, cujo fim é adaptar os sujeitos aos valores e as normas vigentes acumula-
das pelas classes dominantes e repassadas como verdades universais e inquesti-
onaveis. Desse modo, as tirinhas ratificam uma concepg¢ao de linguagem vista
como sistema/estrutura, como um c6digo cuja fungdo é transmitir uma mensa-
gem — codificada por um emissor a ser decodificada por um receptor passivo —
isolada de sua utilizagdo e processada pela internaliza¢do inconsciente de habi-
tos e pelo estudo dos fatos da lingua por intermédio de exercicios estruturais e
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mecanicos que chegam ao aluno — determinado e assujeitado pelo sistema —
mediante atividades de seguir modelos.

Uma lingua, nessa perspectiva, € tida pelo aluno como homogénea, in-
variavel, imutavel, dissociada dos falantes que a utilizam, da situa¢do e do mo-
mento histérico. £ uma lingua que impossibilita o didlogo (entendido ndo so-
mente como uma maneira de ser e de se relacionar com o(s) outro(s) e com o
mundo, mas também como espaco de embates, lutas, conflitos, divergéncias,
assimetrias que refletem os proprios aspectos da interagdo social), que desconsi-
dera os saberes dos sujeitos presentes na acdo educativa. E uma lingua estatica,
improdutiva, sem vida, “aprendida” para ser esquecida logo apos a realizagdo
de alguma prova ou outro exame qualquer.

A leitura proposta por Mafalda e a sua turma — por meio da associagao
do visual com o verbal, com vistas a producdo de sentidos — torna-se relevante,
notadamente nos tempos em que nos encontramos atualmente, por possibilitar a
construgdo de criticas contundentes e a formag¢do de sujeitos ativos e com um
maior dominio em leitura, tanto aquela expressa pela palavra, quanto a expressa
pelo elemento imagético. Nesse percurso de leitura, devemos considerar, entre
outros elementos, as relagdes intertextuais/interdiscursivas, o reconhecimento
da importancia do contexto, os processos de constru¢do do humor e o viés criti-
co dessas tiras.

Por fim, a leitura das tiras da Mafalda possibilita ndo apenas a compre-
ensdo de que ler tirinhas é, acima de tudo, também uma maneira de ler o mun-
do, mais ainda, o entendimento de que a educagdo pode contribuir como ins-
trumento tanto de libertagdo quanto de domesticagdo do homem, como qual-
quer outra producgdo histérico-social que reflete representagdes e valores de um
determinado grupo.
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CONSIDERACOES FILOSOFICAS E EDUCACIONAIS NA
POS-MODERNIDADE: EDUCACAO, CIENCIA
E ETICA EM CONTEXTO

Jessé Gongalves Cutrim

Introducgao

Um tipo diferente de mudanga estrutural estd transformando as sociedades modernas no
final do século XX. Isso estd fragmentando as paisagens culturais de classe, género, sexua-
lidade, etnia, raca e nacionalidade, que, no passado, nos tinham fornecido sélidas locali-
zagdes como individuos sociais.

Stuart Hall

Ao fechar a cortina da segunda década do século XXI, surge uma pan-
demia, um virus, o Covid-19. O virus (que surgiu na provincia de Wuhan, na
China) em finais de 2019, chega até nds em meados do més de margo, e nos
“tranca” em casa. Se a “globalizagdo” tecnoldgica e cultural se alastrava de
maneira veloz e, as relagdes de trabalho, comércio e educagao ganhavam novos
contornos, por conta, naturalmente da Era pds-moderna, com a chegada do
Covid-19 eles ndo s6 aumentaram, como se tornaram praticamente na unica
op¢ao de fazerem a roda da economia-mundo girar. Como o isolamento social,
foi consenso pela Organizagio Mundial de Satide — OMS, para evitar uma con-
taminagdao ainda maior, paises e governos tiveram que decretar fechamento de
Institui¢des, indastrias e comércios considerados nao-essenciais e foi recomen-
dado explicitamente a todos nds que ficdssemos em casa, estava instalada a
“quarentena”. E as escolas e universidades, mesmo sendo essenciais, ndo pude-
ram abrir devido ao risco de contaminag¢do em massa, Visto serem espagos pe-
quenos para abrigar trinta a quarenta estudantes.

Os paises foram alertados pela OMS para baixarem decretos e protoco-
los que, entre outras recomendagdes exijam, manter o distanciamento social
estipulado em no minimo dois metros de uma pessoa para outra, e o uso de
mascaras e lavar as maos ou usar alcool em gel, variando de pessoa para pessoa,
com agravante para os portadores de doengas cronicas e idosos com mais de
sessenta anos.

O trabalho se “transformou” em home office, apesar de seu crescente
avango para essa modalidade. O comércio que ja tinha sua renda através do e-
commerce teve que ampliar ainda mais para sobreviver ao momento. A educag¢ado
superior (sobretudo a privada) que ja faturava alto com a modalidade de Ensino
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a distancia — EaD ampliou-se de tal forma, que alguns cursos de Pos-graduacgido
chegaram a valer mais dos que os presenciais, apesar dos custos com professores
internacionalmente renomados vindos de outros paises.

No ensino basico, as escolas tiveram que se reinventar, tanto as priva-
das como as publicas, o ensino passou a ser remoto. Diversas plataformas utili-
zadas para que o setor educacional nao entrasse em colapso. Mesmo que muitos
estudantes ficassem de fora por nao terem equipamentos eletronicos disponiveis.
Os estudantes dos terceiros anos estdo entre os mais aflitos, pois, sonham em
entrar para a Universidade. Hd muitas perspectivas em jogo. Os exames de
acesso as universidades Brasil afora, o Exame Nacional do Ensino Médio —
ENEM, ocorrerdo no segundo semestre.

A ciéncia e a tecnologia passaram a ser o ponto alto das relagdes de tra-
balho e da educagdo, imprescindiveis para que tivéssemos uma ‘“nova normali-
dade”. Mas, um elemento fundamental nesse equilibrio ¢ a ética, que ganha
cada vez mais importancia nesse “loop de montanha russa” em que vivemos.

Mundo Pés-moderno e sujeito pés-moderno

Um rompimento impiedoso com toda e qualquer condigdo precedente, caracterizada por
um processo sem-fim de rupturas e fragmentagoes internas no seu proprio interior.
David Harvey

O mundo globalizado e pos-moderno é "tomado" pela tecnologia de
ponta, onde prevalecem o consumo e a diversificagdo. A sociedade em
todas as suas dimensdes vale-se cada vez mais dos incrementos
tecnologicos (desde aparelnos de uso domésticos aos celulares
incrementados e computadores de ultima geragao). Também o conhecimento e
a educacdo se modificam ante ao mundo virtual, cada vez mais cheio de ten-
déncias transitérias. Por tudo isso, é normal que, o que vem acontecendo gera
um "paradoxo global" que se caracterizara por dissimular a vida das pessoas e
dos seus inter-relacionamentos instituindo perturbagdes, imprecisdes e precarie-
dades.

As sociedades ocidentais e pos-modernas a partir de finais do século
XX, comegam a ter mudangas estruturais bruscas. Ventos transformadores var-
rem identidades pessoais e altera consideravelmente nossas certezas. O processo
da “globalizagdo” se acelera e o “sujeito pdés-moderno” comega a surgir, a ga-
nhar contornos frente ao “sujeito do iluminismo” e ao “sujeito socioldgico”.
Isto significa, na abalizada opinido de Hall (1999), que “o sujeito, previamente
vivido como tendo uma identidade unificada e estavel, esta se tornando frag-
mentado; composto ndo de uma unica, mas de varias identidades, algumas ve-
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zes contraditorias ou ndo-resolvidas” (HALL, 1999, p. 12). Portanto, esse sujei-
to pos-moderno passa a encarnar uma identidade cultural transitéria, mutavel e
improvavel. O sujeito pés-moderno que comegou a se delinear, se fez na esteira
de uma “nova” concep¢do de mundo, a pos-modernidade. Eagleton (1998), a
define como:

Uma linha de pensamento que questiona as no¢des classicas de verdade,
razdo, identidade e objetividade, a ideia de progresso ou emancipagio
universal, os sistemas Unicos, as grandes narrativas ou os fundamentos de-
finitivos de explicagdo (EAGLETON, 1998, p. 70).

Temos, portanto, um questionamento de aspectos importantes que vem
resignificar valores arraigados por séculos, como é o caso do “sujeito iluminis-
ta”, cujas caracteristicas principais eram no dizer de Hall (1999, p. 10-11), “in-
dividuo centrado, unificado, dotado das capacidades de razdo, de consciéncia e
de acdo..”.. Ja o “sujeito socioldgico” possuia atributos que o fazia refletir sobre
“a crescente complexidade do mundo moderno e a consciéncia de que este nu-
cleo interior do sujeito ndo era autonomo e autossuficiente, mas era formado na
relagdo com outras pessoas importantes para ele..” (HALL, 1999, p. 11).

Apesar de servir de base analitica, e como referéncia dltima a pos-
modernidade, ressaltamos que coexistem no nosso pais, grosso modo, “trés”
Brasis, um moderno, um p6s-moderno e um pré-moderno. A ideia de uma soci-
edade univoca, é de alguma forma uma simplificagdo. E, adiantamos também
que ndo ha uma hierarquia de valores entre um “Brasil” e outro, isso ¢ uma
padronizagdo, e nem sempre as caracteristicas encontradas num se excluem nos
outros. Admitimos, porém que os valores sao engendrados de cima para baixo,
e a partir do que se encontra em voga, especialmente pelas sociedades desenvol-
vidas e hegemonicas.

Falamos brevemente sobre o que vem a ser poés-modernidade para situ-
armos essa concep¢ao filosofica e cultural que o termo requer dentro do contex-
to histérico. Vamos falar sobre educagdo, principal vetor de valor intangivel.

Educacdo em movimento
A qualidade do sistema educacional de uma nagdo serd uma das principais determinantes
- talvez a principal - de seu éxito durante este século e para além dele.
Howard Gardner
No campo educacional como se acomodara seus profissionais, quais di-

lemas terdo que enfrentar frente a esse mundo “novo” que se descortina na pan-
demia e em especial na pds-pandemia? A escola, € bom que se diga, ja antes
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mesmo da pandemia agonizava por mudangas, e vinha passando por sua pior
crise. Que refletir acerca do profissional da educagdo para esse mundo moderno,
denominado “novo normal”. Refletir sobre qual ¢ a concep¢ao de ensino que
domina o mundo moderno? O que ensinar? O que aprender? Que praticas deve-
se utilizar para motivar nossos (as) alunos (as)? O (a) profissional da educagdo
para encarar tais desafios, € preciso estar aberto e preparado para saber lidar,
cada vez mais com a tecnologia aperfeigoar as relagdes humanas. Gradualmente
vinha sendo incrementada uma interatividade com arcabougos tecnolédgicos. E
todos e todas nos da educagdo sabiamos que cedo ou tarde a tecnologia chegaria
de vez. Nesse contexto haveremos de nos deparar com a situagdo apregoada por
Umberto Eco, na sua obra Apocalipticos e integrados. Os “apocalipticos”, serdao
aqueles ou aquelas que irdo dizer “nao vai dar certo! ” E os “integrados”, os que
irdo adaptar-se a0 novo momento e utilizardo a tecnologia sem maiores ponde-
ragdes. Em fungdo do “inédito viavel” ou do “novo normal” a termos que lidar
no pos-pandemia ganharam forga avassaladora as seguintes tecnologias educa-
cionais, a lousa digital, a gamificacdo os aplicativos e plataformas para disposi-
tivos moéveis, a agenda digital compartilhada, a formagio continuada online € o
armazenamento em nuvem. Num primeiro momento essas modalidades serao
dadas concomitantemente ao modelo de aula presencial, com a terminologia de
“ensino hibrido”. Alids, em tempos atuais, em se tratando de educagio “a mu-
danga ¢ a unica constante” assevera o historiador israelense Harari (2018). Ele
também nos alerta que,

O género humano esta enfrentando revolugdes sem precedentes, todas as
nossa antigas narrativas estao ruindo e nenhuma narrativa nova surgiu até
agora para substitui-las. Como podemos nos preparar e a nossos filhos pa-
ra um mundo repleto de transformagdes sem precedentes e de incertezas
tao radicais? (HARARI, 2018, p. 3019).

Pode-se supor que as transformag¢des no campo educacional se dardao
cada vez mais a ponto de nao mais se prever como serdo essas mudangas a da-
qui a trinta anos. No entanto, nem tudo sera pelo viés tecnologico. Ndo obstan-
te, devemos refletir sobre o ato de que a tecnologia nao estara no meio educaci-
onal de forma soberana, e numa propor¢ao a estrangular todos os outros recur-
sos técnicos que sempre foram disponiveis e que até aqui foram muito importan-
tes, como por exemplos os livros.

Uma pressao sempre ecoou na educacao desde final do século XX:
Frente aos paradigmas da modernidade cabe ao professor (a) refletir sobre seu
papel e sua pratica, em sala de aula e implantar estratégias que favoregcam o
desenvolvimento cognitivo, a criatividade e a afetividade dos educandos. En-
tendemos que o afeto é uma condig¢do necessaria ao desenvolvimento das habi-
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lidades intelectuais e académicas. S6 assim ele tende a mostrar um desempenho
mais criativo e empreendedor. Hoje ganha forga as habilidades socioemocio-
nais, cuja aptiddo € a de entender e saber administrar as proprias emogdes. Entre
as principais habilidades socioemocionais destacam-se a Inteligéncia emocional,
os bons habitos, os soft skills e a maturidade emocional. Desenvolver tais habi-
lidades constitui ter maior autoconhecimento, entender seus proprios sentimen-
tos, desejos, vontades e tudo mais relacionado ao nosso psicoldgico e emocio-
nal. Uma vez desenvolvidas no plano individual e coletiva aprende-se a compar-
tilhar, a ter empatia, compaixao, a respeitar os anseios de outras pessoas, a per-
ceber as diferentes vivéncias e experiéncias de cada um. Goleman (2001), talvez
0 mais importante teorico da inteligéncia emocional nos adverte que “uma visao
da natureza humana que ignore o poder das emogdes é lamentavelmente mio-
pe” (GOLEMAN, 2001, 18).

No final da década de 1980, um filme trouxe-nos perspectivas para en-
Xergarmos 0s contornos que a escola tomava para buscar uma alternativa de
vislumbre ideal. O exemplo ilustrativo do antidoto para combater rotinas de
curriculos tradicionais e arcaicos vem do carismatico professor John Keating
quando da utilizagdo de métodos de ensino pouco convencionais tratados com
humor e sabedoria, no rigido colégio para rapazes no comovente Sociedade dos
poetas mortos. Mais do que ensinar, e do que se deve ensinar, é necessario inspi-
rar, cativar e estimular novas formas de pensar e atuar. Na ocasido, o enredo do
filme propunha uma ruptura do modelo de escola estruturalista (em que o aluno
¢ tratado como simples objeto do conhecimento e ndo como sujeito do processo
ensino-aprendizagem) para o modelo de cunho construtivista simbolizando
assim uma critica aos modelos tradicionais prenhe por mudangas necessarias.

Neste contexto, nao podemos deixar de levar em considera¢ao os resul-
tados da Conferéncia Internacional sobre Educa¢io na cidade de Jomtien, na Tai-
landia no distante ano de 1990. Tal evento teve a chancela da UNESCO e no
final dele foi elaborado um grandioso documento. “A Declaragao Mundial so-
bre a Educagdo para Todos” o documento-relatorio, visava conter as angustias
de educadores de todo o mundo. Novas nuances viriam a tona, a educagio
passaria por mudangas e os educadores e educadoras assumiriam um novo e
radical papel. Sairiam da condig¢do de agente transmissor de informagdes para
selecionador dessas informagdes e a mostrar de que forma tais informagdes se
transformem em saberes e conhecimentos. Antunes (2004), explicita muito bem
qual seria esse novo papel a ser exercido pelo professor (a) através de uma meta-
fora:

Antes cabia ao professor mostrar ao aluno o ‘mapa do mundo’ descreven-
do seus multiplos oceanos, agora, a0 mesmo tempo em que desdobra e re-
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vela esse mapa, ensina também como usar a bussola, tornando seus alu-
nos aptos a navegar os desafios desses oceanos (ANTUNES, 2004, p. 12).

Assim, da reunido de especialistas nessa conferéncia foram reunidas
ideias advindas de diversos paises de todos os continentes, sairia um relatério
cognominado Educagdo: um tesouro a descobrir com varias premissas onde se des-
tacaram os quatro pilares basicos da educagdo. O relatorio organizado pelo
pesquisador francés Jacques Delors, apresenta para surpresa de muitos, que
imaginavam que os problemas da educagdo viriam a ser sanados com a presenca
macica da tecnologia. O relatério chega a conclusdo que em todas as salas de
aula do mundo grandes objetivos sejam incorporados por educadores e educan-
dos. Entre esses grandes objetivos, os quatro pilares basicos da educagio: (i)
aprender a conhecer; (ii) aprender a fazer; (iii) aprender a conviver e (iv) aprender a
ser. Estes quatro pilares definiriam a agdo pedagdgica do educador (a) que, para
tanto deve trabalhar com criatividade, com as novas tecnologias, com os valores
humanos, com a reflexdo, para que o processo ensino-aprendizagem possa ser
qualitativo e plural. Os quatro pilares passaram a ter forca de aprendizagens
essenciais. Assim surgiram livros e artigos sobre eles e ganharam forga discursi-
va mundo afora.

Em fins do século XX, Howard Gardner'! e Philippe Perrenoud'? deram
uma contribui¢dao fenomenal a educagdo, ao proporem respectivamente, as Inte-
ligéncias Multiplas e Competéncias e habilidades. Suas obras chegaram ao Bra-
sil e impactaram as escolas. Elas trazem pressupostos que expandem e redefi-
nem o conceito de inteligéncia e competéncia.

Referendamos a efetivagdo de uma aprendizagem significativa estimu-
lada e aprimorada através das inteligéncias multiplas (entendidas, segundo seu
formulador o psicélogo norte-americano Howard Gardner, como sendo a con-
traposi¢ao de que somos possuidores de uma inteligéncia unica. Ela tem como
base a ideia de que o saber se expressa de multiplas maneiras, por meio de até
aqui, oito tipos de inteligéncias: Linguistica ou verbal, 16gico-matematica, espa-
cial, sonora ou musical, cenestésico-corporal, naturalista e interpesso-
al/intrapessoal.), e das competéncias (entendidas, segundo o educador suigo
Philippe Perrenoud, como faculdade de mobilizar diversos recursos cognitivos:
saberes, informag0es, habilidades operatérias e inteligéncias). Para tanto enten-
demos que o engajamento do professor se dara na sua pratica profissional, na
sua a¢do pedagogica e no processo de desenvolvimento e aprendizagem do alu-
no. A escola sera o espago de aprofundamento epistemoldgico e um ambiente
para se aprender a trabalhar e a se relacionar, ja o curriculo sera um meio para

" GARDNER, Howard. Inteligéncia: um conceito reformulado. Rio de Janeiro: Objetiva, 2000.
2 PERRENOQUD, Philippe. Dez novas competéncias para ensinar. Porto Alegre: Artmed, 2000.
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se estimular a compreensao da verdade, a sensibilidade para a beleza e a educa-
¢do dos sentimentos e das inteligéncias.

As inteligéncias sdo potenciais biopsicologicos, sdo capacidades
para resolver problemas ou para criar produtos considerados de valor
em um meio social, sdo capacidades de compreender, de se adaptar, de
contextualizar, sdo ferramentas, sistemas neurais que diferenciam uma
pessoa da outra. Nascemos com nossas inteligéncias que precisam ser
"acordadas" por estimulos significativos. Por essa razdo, defendemos o
uso das inteligéncias multiplas nas aulas, adaptando-as ao nivel de escolaridade
discentes e em todas as disciplinas e praticas educativas.

A pedagogia inspirada na simples memorizagdo, na centralizacdo
da figura do professor como "dono do saber," da passividade do aluno
frente a uma postura centralizadora do professor em sua condugdo verborragica
e unilateral, ndo tem vez em fun¢do dos novos paradigmas educacionais. O
desenvolvimento das inteligéncias multiplas e das competéncias em sala de aula
como uma inovagdo pedagogica, com o uso de estratégias de ensino que empol-
gam e com uma avaliacdo que dignifica o educando, lhes proporcionara um
melhor desenvolvimento em suas habilidades. E com a utilizacdo das aulas
remotas durante a pandemia do Covid-19, em que foram langadas alternativas
via diversas plataformas, colocando o educando em contato direto com as tec-
nologias educativas. Tudo isso pode ter desdobramentos inusitados quanto a
resposta de um ensino hibrido que se aproxima.

A importancia da educagdo

Dentre os diversos instrumentos do homem, o mais assombroso é, sem duvida, o livro. Os
demalis sdo extensdo do corpo, o livro é extensdo da memdria e da imaginagdo.
Jorge Luis Borges

O termo “educagao” faz parte das reflexdes dos pensadores (de Socrates
a Rubem Alves), da preocupagido de filésofos, escritores consagrados (de Platao
e Aristoteles a Moacir Gadotti), da plataforma de estadistas e dos discursos de
politicos inescrupulosos. Por um simples e 6bvio motivo: é pela educagdo que as
nagoes florescem ou, ao contrario, sucumbem. No entanto, a importancia da
educacdo vai muito além do seu pragmatismo socioeconOmico, "ela tende a
formar o espirito antes da idade e a dar a crianga o conhecimento dos deveres
do homem", no dizer de J. J. Rousseau, pensador iluminista e criador do pri-
meiro texto pedagogico moderno: O Emilio ou da educagdo.

Quem ainda ndo ouviu expressdes como estas: "Uma nagdo se faz com
educagao", "a educagdao é o maior tesouro de um pais, "a maior riqueza que se
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da aos filhos é a educagdo" — e muitas outras que povoam nosso imaginario.
Uma das frases mais lembradas e repetidas é a do escritor brasileiro Monteiro
Lobato, "um pais se faz com homens e livros".

Nosso pais ¢ um imenso paradoxo: tem riquezas em recursos naturais,
no entanto é povoado de pobreza de ideias. Um pais tdo rico com um povo tao
pobre. Arrematando: O Brasil é como um dinossauro (gigante em tamanho e
massa muscular), mas com um cérebro de galinha (pequeno para sua enverga-
dura). Nunca é demais lembrar que o pais teve um presidente no inicio dos anos
1990 (alias, o primeiro eleito diretamente pelo voto, apos o regime ditatorial de
1964 a 1989), que demagogicamente (e discursivamente) quis fazer do Brasil um
pais de primeiro mundo. Como fazer isso? Se ndo somos sequer um pais nem de
primeiro grau? Dois anos a frente esse Presidente foi destronado do cargo. O
Brasil possui um percentual altissimo de analfabetos plenos e milhdes de analfa-
betos funcionais (que ndo conseguem interpretar um texto). Os ministros da
Educagao (todos eles) costumam prometer erradicar o analfabetismo. No entan-
to, no pais a educagdo nunca foi encarada como investimento, mas como custo.

Para ilustrar veremos uma compara¢do com a Coréia do Sul, apesar dos
dados serem ultrapassados, mas pouca coisa mudou. A Coréia do Sul apostou
em investimento ininterrupto e macico em educagdo e se tornou um pais desen-
volvido. Em 1960, tinha uma renda per capita de 900 dolares contra uma renda
per capita brasileiro de 1.800 dolares. Passadas algumas décadas, a Coréia do
Sul ostentava uma renda per capita de 17.900 dolares contra uma renda per
capita brasileira de somente apenas 7.500 ddlares, e ndo parou de crescer. A
taxa de analfabetismo da Coréia ¢ de cerca de 2% para uma populagao trés ve-
zes menor que a brasileira, da qual 13% sdo analfabetos. A Coréia tem 82% de
seus jovens na universidade, enquanto no Brasil apenas 18% dos jovens estao na
universidade. Em suma, os indices de desenvolvimento socioecondmico para
quem investiu em educagdo se expressam sobretudo na balang¢a comercial: a
Coréia do Sul exporta para o Brasil aparelhos celulares, acessorios de computa-
dor e componentes para aparelhos de televisdo (ou seja, tecnologia de ponta),
enquanto o Brasil exporta para a Coréia milho, soja e suco de laranja (ou seja,
produtos in natura). Este sera sempre o destino dos paises que ndo investem em
educacio.

Em dezembro de 2004, a revista Ensino Superior (Editora Segmento)
divulgou o resultado de uma pesquisa em que fica demonstrado que o avance na
capacidade de leitura interfere positivamente no crescimento do Produto Interno
Bruto (PIB). Uma equipe de economistas canadenses da Universidade de Otta-
wa recorreu ao banco de dados da pesquisa internacional sobre alfabetizagdo de
adultos, que mediu a capacidade de leitura de pessoas entre 16 e 65 anos de 14
paises em meados da década de 90, para se descobrir como essa habilidade se
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desenvolveu na populagdo entre 1965 e 1995. Os pesquisadores encontraram
forte ligagdo entre o investimento no capital humano em determinados periodos
e o subsequente crescimento da produtividade e da economia: o aumento de 1%
nos resultados de capacidade de leitura foi associado a um crescimento de até
1,5% do PIB per capita. Especialistas em educag¢do reconhecem que uma das
principais competéncias a serem adquiridas ¢ a da leitura. Ler é uma ferramenta
essencial de raciocinio, por auxiliar no desenvolvimento da criatividade e da
capacidade de interpretagdo, os livros nos apresentam diferentes culturas, vivén-
cias e experiéncias. As histérias expdem realidades que serdo somadas as nos-
sas.

O contato com obras representativas do pensamento e da cultura sao
indispensaveis a formagdo intelectual. Mas, segundo uma pesquisa realizada a
pedido da Camara Brasileira do Livro, mais de 60% dos brasileiros ndo tém
contato com o livro e que em torno de 1.300 municipios brasileiros nao possuem
biblioteca publica. Em pleno século 21 (era do conhecimento), em que predo-
minam a velocidade, a transitoriedade, a comunica¢do e a tecnologia, a infor-
magdo nos chega em tempo real, o fundamental é o conhecimento que os livros
proporcionam. Mais do que nunca a informagdo precisa ser transformada em
sabedoria. A leitura é fundamental, tanto que o escritor e membro da Academia
Norte-Americana de Artes e Letras, Harold Bloom, na sua obra, como ¢ por que
ler considera a leitura como um habito pessoal e uma pratica educativa, e vai
além:

Caso pretenda desenvolver a capacidade de formar opinides criticas e che-
gar a avaliagOes pessoais, 0 ser humano precisara continuar a ler por inici-
ativa propria. Como ler e o que ler ndo dependerd inteiramente da vonta-
de do leitor, mas o porqué da leitura deve ser a satisfacdao de interesses
pessoais (BLOOM, 2001, p. 17).

Mais do que proporcionar conhecimento, é na leitura que o ser humano
encontra a transformagao. O pensador Platao, ja na Grécia Antiga observava:
"Quantas pessoas ndo iniciaram uma nova vida ap0s a leitura de um livro!". Isso
quando pouquissimas obras existiam para ler e poucos sabiam ler. A importan-
cia da educagdo e o fato de que os livros sao os nossos melhores amigos se ilus-
tra pela capacidade que eles tém de fazer sorrir, chorar, angustiar e até curar
leitores.

Etica como parametro

Ciéncia sem consciéncia ndo é sendo uma ruina da alma.
Frangois Rebelais
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A ciéncia e a tecnologia, instrumentos poderosos para possibilitar uma
acdo cidada, devem (e podem) ser guiados pela ética. O ser humano deve ser
colocado no centro da problematica dos valores éticos e morais. Em todas as
areas e profissdes existem os chamados "codigos de ética”. Mas, afinal de contas
0 que vem a ser ética? Valls (1996), diz que “a ética é daquelas coisas que too
mundo sabe o que sdo, mas que nio sao faceis de explicar, quando alguém per-
gunta” (VALLS, 1996, p. 7). E acrescenta que: “Tradicionalmente ela é enten-
dida como um estudo ou uma reflexdo, cientifica ou filosofica, e eventualmente
até teologica, sobre os costumes ou sobre as agdes humanas” (p. 7). Seu signifi-
cado literal é justamente tratar do bem e do mal, das normas morais, dos juizos
de valor, portanto o objetivo é acima de tudo a vida humana.

Na nossa sociedade, capitalista por exceléncia, o capital ocupa o centro
das atengdes. O individualismo se arregimenta face ao coletivismo. Em nome
do progresso, valores humanos sao desconsiderados e a escalada do desenvol-
vimento (econdmico) parece nao ter freios.

Tudo estaria perdido perante aos valores humanos nao fosse a ética que
prepondera em instituigdes e, espraia-se na tdo propalada opinidao publica com
base num preceito milenar: "amar o préximo como a si mesmo", ou seja, o indi-
viduo ético ndo quer riqueza e progresso a custa da infelicidade de seus seme-
lhantes. Toda conquista humana sem ética tem o gosto da auséncia do mérito e
do vazio.

O Século XXI, o mundo pds-moderno nos apresenta como principais
postulados a velocidade, a transitoriedade, a comunica¢ao e o conhecimento.
Portanto a importdncia do estudo da ética - conjunto de convengdes sociais —
faz-se necessario frente ao dinamismo da sociedade global que acaba por con-
verter também os valores éticos. Num mundo em que a Inteligéncia Artificial,
desponta sem volta, a ética é parametro dos mais importantes.

Ao longo da histéria da humanidade, apesar das tragédias em que
Os principios éticos foram desconsiderados, mesmo assim discorrer sobre ética
tem a sua validade. Ao aborda-la, em face de outras tematicas estamos a "colo-
car a consciéncia moral do individuo no centro de toda a preocupagdo moral",
no dizer do pensador alemao Imannuel Kant.

Por que a ética é necessaria e importante? Ela tem sido o principal
regulador do desenvolvimento historico-cultural da humanidade. Sem
ela a referéncia a principios humanitarios fundamentais comuns a todos os po-
vos e nagdes, religides etc., a humanidade ja teria se despedagado até a sua au-
todestrui¢do. A ética, para uma reflexdo apurada de sua finalidade podera reter
praticas inescrupulosas em que a ciéncia e a tecnologia criem objetos que ve-
nham a trazer estragos a humanidade.
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Com os avangos da tecnociéncia "pos-virada cibernética" o corpo, assim
como a natureza, se tornou passivel de ser processado estes postulados que vem
de encontro a dignidade humana sido rebatidas com veeméncia pelo socidlogo
Laymert Garcia dos Santos, professor na Universidade Estadual de Campinas
na obra Politizar as Novas Tecnologias: O Impacto Socio Técnico da Informagdo Digital
e Genética oferece subsidios para, uma vez ciborgue, sermos "ciborgues de oposi-
¢ao". Em entrevista a jornalista Juliana Monachesi ao jornal Folha de S. Paulo,
o professor nos da um belo exemplo de resisténcia e conduta em que prepondera
a ética frente a "informatica da dominagao" (termo cunhado pela filosofa da
ciéncia Donna Haraway, que se encontra presente no livro de Laymert). Ele faz
um alerta para que haja uma necessidade em todos os tipos de sociedade de se
colocar em discussao nao mais sO os efeitos das inovag¢des da tecnociéncia, mas
também as opgdes tecnoldgicas que sdo feitas, e uma necessidade de ndo apenas
os cientistas participarem desse debate como a sociedade como um todo. Para
que elas ndo cheguem até nés fatalmente. Isto é sem duvida, um exercicio de
ética. Outra preocupacgao é quanto aos paradoxos do avango tecnologico.

Aqui cabe um paréntesis, para que ndo se profetizem as letras da musi-
ca de Gilberto Gil, denominada "cérebro eletrdnico" que num trecho aqui sele-
cionado servira de ilustragao "O cérebro eletrOnico faz tudo, faz quase tudo, faz
quase tudo, mas ele é mudo. O cérebro eletrénico comanda, manda e desman-
da. E ele quem manda, mas ele ndo anda..”. Alids, essa musica traz subjacente
uma mensagem a favor da conscientizagdo aos valores humanos e atengdo e
cuidados nos ideais éticos a favor da vida. Sdo fecundas também as suas preo-
cupagdes sombrias sobre 0s avangos que tém ocorrido na normatizagdo dos usos
e intervengdes na biodiversidade e no proprio homem.

O que ¢é sem sombras de duavidas, lamentavel. O papel relevante de
Laymert em defesa da politizagdo do debate em torno das novas tecnologias,
traduz uma iminente for¢a para que todos em nome da ética sejam ciborgues da
resisténcia. Na realidade esta é uma manifestagdo explicita do que a ética pode
fazer para evitar que a ciéncia e a tecnologia deem origem a invengdo de algum
artefato, que, de algum modo, possam comprometer a existéncia da humanida-
de.

A reflexdo ético-social se fundamenta em sujeitos criticos e atuantes,
conscientes de seu papel na sociedade. E que essa sociedade seja
plural. A ética necessita dos meios de comunicacdo de massa que sejam
comprometidos com os valores humanos e tenham responsabilidades
em lidar com os assuntos polémicos. Para que ética cumpra seu papel, os apara-
tos econdmicos e do Estado assumam a responsabilidade de realizar o interesse
publico, pois a conduta de toda pessoa que exerce alguma responsabilidade
coletiva ou lideranga social tem que se pautar peia ética. No entanto o papel
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mais importante cabe aos governados. E compreensivel dizer que um futuro
melhor depende de nossas escolhas e de nossas agfes e o que faremos de nossas
vidas e do mundo em que vivemos. Se colocarmos o ser humano como valor
fundamental, a ciéncia e a tecnologia podem nos permitir agdes antes impossi-
veis. A tecnologia a servico da humanidade certamente revolucionara as possibi-
lidades de educacgio e de cidadania.

Vivemos a massificagdo da comunicagdo, em que a criagdo € o
desenvolvimento dos meios de comunicagio se tornam cada vez mais
potentes e abrangentes e o desenvolvimento da informatica tém concorrido para
que a alienagdo e a falta de criatividade e, consequentemente a dominagao seja
cada vez mais intensa. Mas, ndo existe povo ou lugar que ndo tenha nog¢des de
bem e mal, de certo e errado. A ética esta atrelada a convivéncia humana, a vida
do outro deve ser digna tanto quanto a minha. Da Grécia Antiga aos nossos
dias, a ética é um entendimento que sempre esteve presente em todas as socie-
dades. Mesmo numa sociedade capitalista, em que o lucro fala mais alto, ela
esta onipresente. E pela opinido formada de cidadios e de institui¢des responsa-
veis e conscientes a ética continuara a cumprir o seu papel para o bem da hu-
manidade.

Conclusao

Depois que essa pandemia passar, nada sera como dantes. Teremos no-
vos horizontes nos relacionamentos, na forma de lidar como nossos semelhantes
e com o trabalho e a educacdo. Enfim, um “novo” mundo se descortinara aos
nossos olhos. Mormente agora em que as tecnologias chegam com veeméncias a
vida de todos e todas, em especial na educagdo onde, por conta desse momento
chamado de “novo normal virtual” se implantou o “ensino remoto emergenci-
al” devemos ficar atentos aos seus desfechos. A quarta revolugao em marcha, a
revolugao 4.0 sdo reais e chegam para transformar tudo, em especial quem delas
fizerem pouco caso!!! Estejamos atentos a esse momento que se avizinha.
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TECNOLOGIA E INOVACAO: UM CAMINHO PARA
CONSTRUCAO DE UMA PLATAFORMA DE APRENDIZAGEM
GAMIFICADA PARA O ENSINO EM SAUDE

Marcia Andrea Gama Aratijo
Anténia Margareth Moita Sa
Marcos Venicios Conceigcdo de Aratjo

Introducgao

A evolugdo do ensino no Brasil apos a década de 1990 incentivou diver-
sas discussoes entre os pesquisadores da area de educag¢do. O marco profundo
de transformacao desta década foi caracterizado pela implementagdao da nova de
Lei de Diretrizes e Bases da Educacao (LDB) e a politica de incentivo a univer-
salizacdo do ensino superior do pais iniciada em 1995 (BRASIL, 2014).

Apbs 0 ano de 1990, houve um progresso significativo nos indicadores
de qualidade de educa¢do no Brasil. Em 1995 cerca de 64% dos jovens frequen-
tavam a escola, elevando-se para 85% em 2009, os indicadores considerados
foram: (1) a taxa de conclusdo do ensino fundamental e médio, e (2) a taxa de
acesso ao ensino médio; tais indicadores tiveram como base as pesquisas publi-
cadas no ano de 2009, de acordo com Instituto Brasileiro de Geografia e Estatis-
tica (IBGE, 2010), demonstrando influéncia importante no ensino superior
(VELOSO, 2011).

A formacdo profissional vem produzindo uma transformacgao social em
todos os niveis da sociedade. No Brasil, e no mundo, as caracteristicas profissi-
onais desenvolvidas e predeterminadas nas universidades e faculdades transfor-
mam o ambiente de ensino-aprendizado em modelos que devem interagir entre
si, utilizando diversos recursos de aprendizagem e tecnologias que correspon-
dam aos objetivos estabelecidos pelas institui¢des de ensino (GOLDEMBERG;
SCHWARTZMAN; DURHAM, 1993).

Para Galleguillos e Catani (2011) o Estado prop0s, no dambito do Minis-
tério da Educagao e Cultura, passar a ser feito profunda reestruturag¢dao da edu-
cagdo superior diante da incapacidade do sistema federal de ensino superior em
absorver a crescente demanda, formar para o mercado e manter o modelo de
universidades de pesquisa.

Em paises desenvolvidos, a educagao € vista como ferramenta de politi-
ca social, capaz de ampliar as oportunidades para o individuo, além de ser con-
siderado um elemento estratégico para a economia do pais e desenvolvimento
da sociedade. Nestas perspectivas, os paises em desenvolvimento sofrem as
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mudangas necessarias para a implantacdo de uma educagdo com qualidade
(CASTRO, 2009).

Com o critério de qualidade no ensino e aprendizagem, o Ministério da
Educag¢ao (MEC) no Brasil programa e executa as normativas, leis e diretrizes
para as institui¢cdes de ensino superior, forcando desta forma a reflexdo sobre a
educacgdo, o ensino-aprendizagem e futuros profissionais no mercado de traba-
lho.

Fava (2014) diz que, do ponto de vista histérico da educagio, na década
de 1990, o aprendizado era visto de forma conteudista, ou seja, aquele que sabe
mais ensina aquele que sabe menos, sem ter a participacdo continua dos atores
do processo. Dentro destes cenarios foram surgindo metodologias ativas, para
mudar a dindmica da relagdo ensino e aprendizagem.

Pereira (2002) refere que o processo de mudanga na educagdo traz inad-
meros desafios, entre os quais, rompe com estruturas cristalizadas e modelos de
ensinos tradicionais, e ainda forma profissionais de satide com competéncias
que lhes permitam recuperar a dimensao essencial do cuidado: a relagdo entre
humanos.

O desafio que estd sendo apresentado mostra um paradigma emergente
da educagdo, envolvendo novas teorias educacionais, focando principalmente
na busca da visdo integral e da produgdo do conhecimento. Pereira (2002) enfa-
tiza que comparando com o tradicional, em que o professor é transmissor de
conhecimentos e o aluno é uma central de armazenamento e memoria de in-
formagoes, o paradigma emergente da educacdo envolve diferentes pressupostos
de novas teorias educacionais, tais como a busca da visdao de totalidade, o enfo-
que da aprendizagem e o desafio de supera¢ao da reprodugdo para a produgao
do conhecimento.

Adotar metodologias tradicionais de ensino nas salas de aula vem per-
dendo espago no mundo de hoje, porque se vivencia um mundo em transforma-
¢d0, com novas ideias e informagdes que sdo transmitidas por inumeros meios
de comunica¢do em um rapido feixe de tempo for¢ando, deste modo, ao acom-
panhamento da tecnologia digital com sua grande inovag¢ao e revolugdo compu-
tacional (FAVA, 2014).

A cada ano que passa o numero de alunos que ingressam nas institui-
¢Oes de ensino superior vem crescendo, porém percebe-se uma mudanga no
perfil desses jovens que esta acontecendo em torno de seus dezesseis anos e com
bastante experiéncia no uso de novas tecnologias, pois 0 uso acontece em seu
cotidiano, e de forma integral, gerando aos docentes um grande desafio e, de
certa forma influéncia e incentivo, ao uso dessas novas ferramentas como apoio
ao ensino em saude. Os avan¢os ndo param e ndo se pensa em outra coisa a nao
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ser em inovagdes e descobertas a cada segundo do tempo que passa (BRASIL,
2014).

Na era da informacgao, a transicio de modelos e padrdes de ensino im-
poe desafios a serem enfrentados por quem ensina e quem aprende. Ensinar ¢é
diferente de aprender, ensinar é um processo social, no qual cada um desenvolve
um estilo proprio, dentro do que é tragado para todo o grupo. Educar ja é consi-
derado como a colaboragdo que se tem para que professores e alunos transfor-
mem suas vidas em processos permanentes de aprendizagem (PEREIRA, 2002).

As novas estratégias de ensino demandam um processo de adaptacdo
por parte dos professores e dos alunos, provocando reagdes de barreiras e rejei-
¢Oes. As novas geragdes estao crescendo em uma sociedade da informagao e os
sistemas educacionais precisam se adaptar a essa nova realidade e nao podem
ficar alheios a tal fato (GIROTO; POKER; OMOTE, 2012).

Desta forma, considerando a expectativa em busca de solug¢do ainda
parcial, objetivou-se desenvolver uma metodologia de ensino e aprendizagem
baseada na construcdo de uma plataforma digital, utilizando como estratégia de
estimulagdo a Gamificagdo.

Estado da Arte
A educacgdo: conceitos e sua historia

Conceituar a Educacdo ¢ uma tarefa dificil. Pesquisas mostram diversas
formas de entendimento sobre Educac¢do. Segundo Faria (2007), historiador
francés de filosofia e tedrico da educagdo, ha destaque para alguns conceitos
como:

e E 0 meio em que os hébitos, costumes e valores de uma comunidade
sdo transferidos de uma geragdo para a geragao seguinte.

e A educagdo é um conjunto de agGes e influéncias exercidas, voluntari-
amente, por um ser humano em outro, normalmente de um adulto em
um jovem.

No periodo Medieval, o ensino era desenvolvido muito proéximo da
igreja, viviam em simbiose, sofriam muitas influéncias positivas e também nega-
tivas. As primeiras escolas registradas eram chamadas de Escolas Paroquiais e
datam do século II. As aulas aconteciam dentro das igrejas e eram ministradas
pelos sacerdotes, porém o foco principal era a religido, o que se reduzia a inter-
pretacdes de escrituras e estudos dos salmos (FAVA, 2014).

O ensino iria um pouco além da religido e nesta época também se ensi-
nava aritmética e cantos. Com o passar dos tempos foi evoluindo para um curri-
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culo um pouco mais avangado, chegando ao ensino do latim e gramatica, mais
tarde foram aparecendo a matematica e a astronomia (FAVA, 2014).

Na medida em que o tempo foi passando, foram analisadas as diversas
formas de educagdo e como estavam sendo realizadas nos espagos brasileiros.
Os Jesuitas foram os precursores do ensino no Brasil e, também, foram expulsos
de suas atividades de ensino pelo Marqués de Pombal. O Ministro Dom José I,
buscava o ensino para seus interesses proprios, ou seja, o que lhe interessava era
a educagdo com o objetivo de fortalecer economicamente Portugal. Assim, ins-
talava-se o caos na educagdo no pais. A principal consequéncia das referidas
transformacgdes foi um crescimento acentuado do descontrole da educagdo e
seus atores (FAVA, 2014).

Quando se fala de educagao, percebe-se uma grande variagdo relacio-
nada as modifica¢bes sociais, econOmicas, religiosas e politicas. Educagio esta-
va muito voltada, no século passado, para a elite. S6 quem tinha recursos finan-
ceiros e nome na sociedade é que poderia ter acesso a educagdo. Até o final do
século XIX existiam apenas 24 estabelecimentos de ensino superior no Brasil
com cerca de 10.000 estudantes. A partir dai a iniciativa privada criou seus pro-
prios estabelecimentos de ensino superior gragas a possibilidade legal disciplina-
da pela Constituicdo da Republica (1891). As institui¢es privadas surgiram da
iniciativa das elites locais e confessionais catolicas (MARTINS, 2002).

Porto e Régnier (2003) afirmam que um fato indiscutivel e que ndo po-
de ser negligenciado é que o acesso ao ensino, em seus diversos graus (e cada
vez mais elevados), ndo ¢ apenas um imperativo econdmico correspondente a
sociedade do conhecimento ou da informacdao. Ele é também um referencial
politico de expressdao de indices de democracia e de justica.

A educacgdo agrega valor aos sistemas produtivos a0 mesmo tempo em
que se torna um valor superlativo de humanidade e do grau de civilidade e de
desenvolvimento de um pais.

A mudancga na sociedade € percebida com o avangar dos anos, novas
caracteristicas sdo surgidas para as novas demandas observadas na educagio.
Porém, o grande desafio era educar e transformar uma sociedade totalmente
estatica e com interesses proprios no poder politico e social (FAVA, 2014).

O ensino e a aprendizagem — conceitos e diferencas

Para Ghedin (2012) a acelerada transformagdo da sociedade contempo-
ranea tem colocado em questdo, de modo cada vez mais incisivo, 0s aspectos
relativos a formagdo profissional. Buscando o entendimento da palavra aprendi-
zado que € agdo, processo, efeito ou consequéncia de aprender ou a duragdo do
processo de aprender e o exercicio inicial sobre aquilo que se conseguiu apren-
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der; experiéncia ou pratica. A compreensdo desses conceitos torna bem ativa o
processo de aprendizagem, caracterizando uma constante transformagdo no ser
humano em formacio.

Luckesi (1994) considera que os mecanismos e os procedimentos de en-
sino geram consequéncias para a pratica docente, ou seja, os procedimentos de
ensino selecionados ou construidos sdo mediagdes da proposta pedagogica e
metodoldgica as quais varios fatores podem interferir no resultado. Portanto, o
uso de procedimentos de ensino deve considerar que o modo pelo qual o discen-

te aprende ndo se estabelece isoladamente.
Deste modo, algumas estratégias de ensino podem ser utilizadas, con-

forme o quadro 1:

ESTRATEGIAS

Aula expositiva dialogada

Estudo de texto

Estudo dirigido

Solugbes de problemas

Resolugido de exercicios

Estudo de casos

Palestras

Utilizagdo de audiovisual
(videos)

Uso de misica

DESCRICAO

Refere-se a uma exposi¢ao do contetido, com a participagao ativa dos
alunos, havendo a consideragdo do conhecimento prévio dos mes-
mos, podendo o professor leva-los a questionamentos, interpretagoes
e discussdes de uma dada informagdo e/ou conteudo.

Refere-se a exploragdo de ideias de um autor a partir de um estudo
critico e/ou a busca de informacgdo e exploragdo das ideias do autor
estudado.

E um estudo orientado e direcionado pelo professor para sanar difi-
culdades especificas.

Abordagem para o enfrentamento de uma nova situagao necessitando
de pensamento reflexivo, critico e criativo, a partir das informagdes
descritas no problema.

Sao atividades cuja finalidade é de assimilagdo de conhecimento e
habilidades, sob a orienta¢do do professor.

E uma andlise minuciosa e objetiva de uma situacdo real que necessi-
ta ser investigada

Possibilidade de discussdo sobre um assunto de interesse coletivo. Ha
discussao e perguntas.

Ferramenta utilizada para possibilitar a visualizacdo de fendmenos,
bem como fomentar a discussao dos assuntos pertinentes e orientados
pelo professor.

Refere-se a utilizagdo de um instrumento (letra de musica), com a
participagdo ativa dos alunos, considerando a percep¢ao do aluno
frente ao tema discutido podendo o professor suscitar a capacidade de
questionamento, interpretagao e discussao sobre o assunto.

Quadro 1: Estratégias de ensino. Fonte: adaptado de Mazzioni (2013).
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A aprendizagem que envolve a auto iniciativa, alcangando as dimen-
sOes afetivas e intelectuais, torna-se mais duradoura e sélida. Nessa perspectiva,
a producdo de novos saberes exige a convicgdo de que a mudanga € possivel, o
exercicio da curiosidade, da intui¢do, da emogdo e da responsabilizagido, além
da capacidade critica de observar e perseguir o objeto para o confrontar, questi-
onar, conhecer, atuar e reconhecé-lo.

Para Luckesi (1994, p. 155):

os procedimentos de ensino articulam-se em cada pedagogia tanto com a
Otica teorica, quanto com a oOtica técnica do método. Os procedimentos
operacionalizam resultados desejados dentro de uma determinada Otica
teodrica.

O ato de aprender deve ser, portanto, um processo reconstrutivo, que
permita o estabelecimento de diferentes tipos de relagdes entre fatos e objetos,
desencadeando ressignificagcdes/reconstrugdes e contribuindo para a sua utiliza-
¢do em diferentes situagdes (MITRE et al., 2008).

Para Belz (2011) atualmente, a preocupagdo central dos professores é
como eles podem melhorar o processo de ensino em sala de aula. Este questio-
namento também inquietou dois grandes educadores e pesquisadores america-
nos, Arthur W. Chickering e Zelda F. Gamson (1987). Surgindo assim os famo-
sos “Sete principios para boa pratica na educagdo de Ensino Superior”, como se
observa no quadro 2:
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PRINCIPIOS

DESCRICAO

Principio N° 1

A boa pratica encoraja o contato entre os alunos e o professor: E impor-
tante salientar que o contato entre alunos e professores ¢ fundamental na
Era da Informagao. Cabe ao professor promover este contato com os
alunos, despertando neste 0 compromisso intelectual, a oportunidade de
reflexao sobre valores e sobre projetos futuros. Muitas pesquisas apontam
que a relagdo entre professor-aluno estabelecida dentro e fora de sala de
aula, propicia um ensino de maior qualidade, o que ajuda os alunos a
atingirem seus objetivos de aprendizagem.

Principio N° 2

A boa pratica encoraja a cooperagdao entre os alunos: Este principio en-
tende que a eficacia da aprendizagem ¢é resultado de um esfor¢o coletivo
entre os alunos. Deste modo, é fundamental que alunos desenvolvam
parcerias, trabalhos e projetos em conjunto, o que incentiva a socializa¢do
e combate o individualismo.

Principio N° 3

A boa pratica encoraja a aprendizagem ativa: O desafio deste principio é
garantir que os alunos reflitam sobre sua aprendizagem, falem e reflitam
sobre os conteudos trabalhados em sala, discutam, escrevam sobre isso,
relacionem com suas experiéncias adquiridas fora da escola, transfiram
este aprendizado apara situagdes presentes no dia-a-dia. O atendimento a
este principio requer que professor desenvolva algumas agdes/estratégias
em sala, como por exemplo, utilizar jogos, estudos de caso, usar laborato-
rios, realizar palestras, seminarios, visitas técnicas, etc.

Principio N° 4

A boa pratica fornece feedback imediato: Este principio esta intimamente
ligado ao processo de avaliagdo, ja que nio ¢é possivel fornecer feedback
adiantado aos alunos se ndo houver uma avaliagdo da aprendizagem.

Principio N° 5

A boa pratica enfatiza o tempo da tarefa: Este principio refere-se a gestao
do tempo e do esfor¢o no processo de aprendizagem, ou seja, aprender
exige tempo, logo, cabe ao professor estimular nos alunos a gestdo do
tempo e cumprimento (responsabilidade) dos prazos para a conclusdo das
atividades escolares, isso em consonincia com as demais dimensoes da
vida do educando.

Principio N° 6

A boa pratica comunica altas expectativas: Comunicar boas expectativas
acerca do proprio desempenho dos alunos tende a funcionar positivamen-
te, ja que incentiva o aluno a se esforgar cada vez mais e, deste modo,
resultados podem surgir.

Principio N° 7

A boa pratica respeita os diversos talentos e as diferentes formas de apren-
dizagem.

Quadro 2: Sete principios para boas praticas na educagao superior. Fonte: Adaptado de Kirchner,

Por tudo isso o conceito de aprendizagem precisa ser ampliado, numa
direcdo que articule objetividade e subjetividade, respeitando nao s6 os conhe-
cimentos prévios dos alunos como também outros aspectos ou processos psico-
logicos que agem como mediadores entre o ensino e os resultados da aprendiza-

Ribeiro e Coelho, 2011.

gem (CRUZ, 2008).
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As influéncias das tecnologias na educagao

O marco inicial do desenvolvimento tecnoldgico aconteceu na década
de 1970, com a utilizacdo de computadores para fins educativos onde os avan-
¢os técnicos ocorridos ao longo do século XX foram o condutor de uma revolu-
¢do técnico-cientifica com a preocupacgdo de introduzir os meios de comunica-
¢do social na educagdo. Nesse processo, as distancias foram encurtadas e a pro-
dugio e divulgacao das informagdes foram se tornando, em ritmo acelerado, um
processo cada vez mais dindmico e integrado (FAVA, 2014).

O avango tecnologico surgiu com a chegada do computador aliado a in-
ternet. A educagdo pegou carona no mundo digital usando a tecnologia ao seu
favor, aperfeicoando e aplicando os recursos e ferramentas na melhoria de sua
qualidade, servindo-se dessa estrutura para facilitar o estudo e aprofundamento
das pesquisas de forma a criar conhecimento (SOUZA; SOUZA, 2010).

O desenvolvimento de conhecimentos e, consequentemente, de habili-
dades, requer uma modificagdo importante nos métodos de ensino, uma adapta-
¢do as novas geragdes que surgem e principalmente a integracgdo do docente
com estas ferramentas de trabalho, chamadas de tecnologias digitais. Para Cot-
ta, Costa e Mendonga (2012) uma educagdo centrada em competéncias se torna,
desta forma, uma abordagem didatica orientada para a execu¢do imediata de
habilidades, sendo um enfoque que contempla uma aprendizagem necessaria
para que o discente atue de maneira ativa, responsavel e criativa na construgao
de seu projeto de vida, tanto pessoal e social como profissional.

Souza e Souza (2010) relatam que a adaptagao e absor¢ao de novas tec-
nologias além de facilitar a aquisi¢do de conhecimento, cria certa criatividade,
juizo de valor, aumento da autoestima dos usuarios, além de permitir que ad-
quiram novos valores e modifiquem o comportamento transformando as tarefas
arduas, negativas e dificeis em algo dindmico, positivo e facil.

Para Prensky (2010, p. 202):

A tecnologia atual, no entanto, oferece aos alunos todos os tipos de ferra-
mentas novas e altamente eficientes para que possam aprender sozinhos,
desde a internet com todo tipo de informagdo para procurar e ferramentas
de busca para descobrir o que é verdadeiro e relevante, até ferramentas de
analise que permitem dar sentido a informacgdo, a ferramentas de criacdo
que trazem resultados de busca em uma variedade de midias, ferramentas
sociais que permitem a formagdo de redes sociais de relacionamento e até
de trabalho de modo a colaborar com pessoas do mundo inteiro. E en-
quanto o professor poderia e deveria ser um guia, a maior parte dessas fer-
ramentas é usada pelos alunos com melhor desenvoltura, e ndo, pelos pro-
fessores.
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Nessa perspectiva, as tecnologias digitais representam ferramentas tteis
ndo s6 como instrumento utilizado para o desempenho do conhecimento, mas
também como estratégia para estimular a aprendizagem centrada nas compe-
téncias, para muitos, isso significa o aprender fazendo.

Defini¢oes sobre aprendizagem baseada em jogos

Segundo Monsalve (2014) a aprendizagem Baseada em Jogos, do termo
em Inglés GBL - Games-Based Learning pode ser definido como:

Uma abordagem de aprendizagem inovadora derivada do uso de jogos
de computador que possui valor educacional ou diferentes tipos de aplicagdes de
software que usam jogos computacionais para ensino e educa¢do. GBLs tem
como finalidade o apoio a aprendizagem, a avaliacdo e anélise de alunos e me-
lhoria do ensino (TANG, HANNEGHAN; EL-RHALIBI, 2009 apud MON-
SAVE, 2014, p. 35).

Os Jogos ou Games podem ser entendidos como um conjunto de regras,
onde os jogadores, participantes do jogo, competem entre si, ou em casos de
jogos digitais competem com a inteligéncia de um soffware, pela conquista de
objetivos ou resultados definidos.

Segundo Alves (2014) o uso de dindmica de jogos em areas como edu-
cagdo, objetiva incentivar o desenvolvimento de novas habilidades ou compor-
tamentos e tornar o individuo disposto a interagir com o conteudo apresentado.
Os participantes sdo incentivados a alcangar objetivos para obter recompensas.
Trabalhando com elementos como: competi¢do, cooperagdo, resolugdo de pro-
blemas, fases e recompensas.

Alves (2014) identifica quatro caracteristicas fundamentais para os jo-
£0s, que sao:

e O Objetivo: A meta que o Jogador deve atingir; pode ter uma meta
principal e varias metas secunddrias; um objetivo prové a percepgdo de
proposito da atividade.

e As Regras: Sdo os obstaculos colocados no caminho do objetivo; de-
vem exigir criatividade e pensamento estratégico do Jogador;

o O Feedback: Prové ao jogador a sensagdo de progresso; quanto ja avan-
¢ou e quanto longe esta de alcangar o objetivo do jogo. Pode ser aferido
e demonstrado através de pontos, niveis, placares ou barra de progres-
so. Tudo para passar ao jogador a ideia de éxito e motivagao.

e Participacdo voluntaria: O jogador deve conhecer o objetivo, as regras
e retorno para se sentir motivado, a proposta deve ser motivadora o su-
ficiente para a adesdo voluntaria.
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Uma definigdo significativa para o contexto deste trabalho é o termo
Gamificagdo, do inglés Gamification, Kapp (2012 apud MONSALVE, 2014, p.
39) descreve como:

O uso de jogos como mecanismo para fazer a aprendizagem e/ou ins-
trugdo mais divertida e mais profunda. Gamification esta relacionada com a ideia
de engajamento, narrativas, autonomia e significado. Incluindo desafio, senso
de controle, tomada de decisdo e senso de dominio. Jogos sao ambientes ideais
para a aprendizagem, pois sdo construidos com permissao para erros e encora-
jam aos jogadores a pensar, além de retroalimentagdo imediata, a sensagdo de
acompanhamento e a procura de um objetivo desafiador e de superagao.

Entre os principais propoésitos da Gamificagdo estdo caracteristicas co-
mo o estimulo, a criatividade, o pensamento critico, o trabalho em equipe e a
independéncia na resolu¢do de problemas.

A Gamificacao, segue o modelo ARCS da sigla em inglés - Attention,
Relevance, Confidence e Satisfaction, do qual Kapp (2012 apud MONSALVE, 2014)
identifica os quatro fatores que servem para representar e examinar jogos € mo-
tivagdo que sao:

e Atencao: Este elemento objetiva capturar a atengao do estudante. Para
conseguir isso e possivel estabelecer exemplos, usar incertezas, conflitos
ou conceitos de variabilidade para manter a curiosidade do aluno.

e Relevancia: Seu objetivo é orientar o aluno e contextualizar para que o
aprendizado do novo conhecimento esteja relacionado com conheci-
mentos ja existentes no aluno.

o Confiang¢a: Com este elemento o aluno sente que, de fato, esta apren-
dendo e passa a acreditar no assunto ensinado e se sente mais motivado
a continuar. Desta forma os desafios podem crescer em dificuldade e es-
timular o esfor¢o, fornecendo liberdade e a sensacao de sucesso.

e Satisfacdo: o aluno precisa perceber que a sua aprendizagem ¢é relevan-
te e agrega valor para o seu esfor¢o, uma alternativa é permitir que o
aluno tenha a oportunidade para aplicar o novo conhecimento, sendo
através da utilizagdo de simulagoes, jogos ou estratégias.

Elementos como o carater ludico, a colaboragido, competitividade e re-
conhecimento devem motivar o participante a agir da maneira planejada.

Elementos do ambiente de jogo
Para avalia¢do de jogos e simulagdes, trazido do trabalho de Freitas e

Oliver (2006), que tem como objetivo fornecer critérios a serem considerados ao
invés de uma abordagem prescritiva, oferecendo com isso os parametros no
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momento de incorporar jogos e simulacdes nos planos de aula. Ha quatro di-
mensOes propostas, que sao:

Primeira dimensao: Centra-se no contexto especifico, onde o jogo sera
usado para o ensino. Fatores historicos, politicos e econdmicos sdo le-
vados em consideragdo no nivel geral, e em um nivel mais detalhado de
fatores a disponibilidade de recursos e ferramentas também sdo deta-
Ihados;

Segunda dimensao: Centra-se no aluno ou grupo de alunos, podendo
incluir idade, nivel, experiéncia, estilos e preferéncias;

Terceira dimensao: Centra-se no modo de representacdo, nele devem-
se descrever niveis de interatividade, imersdo e fidelidade da realidade
do jogo ou simulacdo. Explicar a interacdo e os espacos do jogo serve
para apoiar os objetivos do ensino e os objetivos do aluno. Ajuda tam-
bém a definir a atividade da aprendizagem como um jogo, destacando
o potencial, instru¢des, questionamentos e aquilo que acontece antes e
depois do jogo, e assim, refor¢ar o resultado da aprendizagem. Esta di-
mensio também se foca na anélise do formato e modo do jogo, o que e
realmente importante dentro das perspectivas de pesquisas em jogos;
Quarta dimensao: Centra-se nos processos de aprendizagem, pedago-
gia, durante o curso (aprendizagem formal) e com base no tempo
(aprendizagem informal). Nesta dimensdo, se propde a analise dos mé-
todos, teorias, modelos e estruturas utilizadas para apoiar o ensino.
Como também, planos de aulas, conteudos de aprendizado, aborda-
gens, disponibilidade e avaliagao.

As categorias propostas por Hainey (2010) quando se precisa avaliar

uma abordagem de aprendizagem baseada em jogos. Assim, pode-se delinear a

seguir:
1.

Desempenho do aluno - sdo analisados os aspectos, resultados e evi-
déncias de melhoria dos alunos depois de aplicar o jogo. Para ilustrar,
os elementos a serem avaliados podem ser a melhoria na aquisi¢ao de
conhecimento (procedural, declarativo ou geral), a formagao de estraté-
gias metacognitivas, e a melhoria na formagao de competéncias;
Motivagao do aluno e/ou professor - nesta categoria é avaliada a moti-
vagdes ou interesse dos alunos em participar da experiéncia de ensino
através do jogo, caracteristicas engajadoras do ambiente e caracteristi-
cas cansativas (quanto tempo os alunos estao dispostos a usar 0 jogo).
Enquanto que, para o professor, e interessante saber por que eles inclui-
riam abordagens deste tipo nos curriculos do curso;
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Percepgio do aluno e/ou professor - nessa categoria e analisada a per-
cepgdo do aluno quanto ao tempo, complexidade e processos dentro do
jogo ou simulacdo. Além disso, nela e avaliada se o jogo ajuda ou con-
funde os alunos. Por outro lado, avalia-se qual € o nivel de envolvimen-
to do professor e sua propria percepgao;

Atitudes do Aluno e/ou professor - a preocupacio ¢ a de avaliar aque-
las caracteristicas que podem dificultar a eficacia do jogo. As atitudes
podem ser positivas ou negativas e vem do professor e do aluno, este tl-
timo, e analisado com relagdo aos elementos do jogo, ilustragdo, inter-
face, cores, sons e ferramentas de ajuda;

Preferéncias do Aluno e/ou professor - os alunos tém estilos de apren-
dizado diferentes e preferéncias também diferentes. Alguns podem pre-
ferir tipos de ensino que incluam midias, outros estilos de ensino tradi-
cional. Aqui também se avaliar competitividade, aspectos positivos e
negativos preferidos no jogo. Com relagdo ao professor se avalia quan-
do introduzir o uso de jogos no seu curso e se ele prefere ou nio uso
destas ferramentas no seu curso;

Colaboragéo ¢ opcional - se 0 jogo € jogado em um nivel individual ou
em um grupo cooperativo, competitivo, ou em varios grupos que coo-
peram ou competem. Se for o caso de alguns destes citados, deve-se
avaliar as metas individuais ou resultados de aprendizado, monitora-
mento da interagdo, mapeamento de aspectos da equipe participante e
medidas do nivel de colaborac¢io.

Ambiente do jogo - nesta categoria se pode avaliar tudo aquilo relacio-
nado com o ambiente, usabilidade, presen¢a social, implementa¢ao,
implanta¢do, ajudas, guias e recursos dentro do jogo, retroalimentacgdo,
percepcao da qualidade das ajudas, tempo e facilidade para execugado
de tarefas e quantidade de erros. Assim como, condi¢des do jogo e sua
incorpora¢do no curriculo do curso.

De acordo com Werbach e Hunter (2012) a modelagem de jogo para ser

eficaz, deve seguir seis passos:

Definigio dos objetivos de negécios: E essencial ter mapeados todos
os objetivos a serem atingidos, identificando: Por que gamificar? Guia
os beneficios esperados? Como motivar as pessoas a mudarem o seu
comportamento? - Nesta fase evita-se o detalhamento das regras e se
anseia os resultados esperados.

Determinar os comportamentos a se motivar: Eo que se quer que oS
jogadores fagam e como devera ser mensurado este comportamento,
que deverdo ser concretos e especificos, como por exemplo, quanto
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tempo ¢ necessario para identificar todos os itens do prontuario de pa-

ciente? Estes objetivos devem estar fortemente alinhados com os objeti-

vos de negdbcio;

Descri¢dao dos Jogadores: Identificar os perfis e caracteristicas dos jo-

gadores € essencial para saber o que os motiva a participarem. Alguns

itens podem ser:

4+ Dados demograficos: Idade e Sexo;

4+ Dados psicograficos: Valores e personalidades;

4 Criar um perfil socio, educacional,;

Planejar os ciclos de atividades: Todo jogo possui inicio e fim, mas os

melhores possuem varios caminhos diferentes, ramificagdes e até retor-

nos, ou seja, o jogo nao deve ser linear: Inicio -> Atividade A -> Ativi-

dade B -> Atividade C -> Fim. As ramificagdes permitem que o jogador

possa fazer escolhas ao longo do jogo, proporcionando a sensagdo de

autonomia. A forma mais comum de modelar estas atividades é através

de algo chamado ciclos de atividade:

4+ Uma acdo do usudrio dispara uma atividade, que na volta dispara
uma a¢ao do usuario, e assim por diante.

4+ O funcionamento do Facebook é um bom exemplo: Um usuario pos-
ta uma foto marcando um amigo, esta acdo dispara uma notifica-
¢do para o usuario marcado, que resolve fazer um comentario nesta
foto, e o comentario dispara uma notificagao reversa, e por ai vai.

Jogos devem ser pensados em dois ciclos de desenvolvimento: degraus

de progressao e os loops de engajamento.

Nao esqueca a diversdao: Apds a concepgido do sistema gamificado e

antes de implementa-lo, analise o sistema como um todo e se pergunte:

“Isso é realmente divertido?” Ao colocar as pecas no lugar, pensar nos

jogadores, objetivos e metas, € facil perder o fio da meada. Gamificagdao

¢ uma coisa séria e pode estar se tornando modelagem para um negbcio

formal e sério, mas a diversdo ndo pode ser perdida de vista. Pense no

agradavel e motivador. Se o sistema for divertido, os jogadores voltam.

Pergunte-se:

4 As pessoas participariam deste sistema voluntariamente?

4 Elas participariam sem as recompensas ou as motivagdes extrinse-
cas?

4 Se uma das respostas for “ndo”, a modelagem ou mesmo a viabili-
dade desta gamificacdo deve ser revista.

+ E importante identificar quais aspectos do jogo poderiam continuar
a motivar os jogadores a participarem mesmo sem recompensas.
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o Implemente as ferramentas apropriadas: Neste ultimo estagio, chegou
a hora de escolher as mecanicas e componentes apropriadas e imple-
menta-las no sistema Gamificada. Escolha os componentes certos: va-
rias foram as etapas antes de se tratar pontos ou medalhas. Perguntas
importantes:

% Vai usar pontos?

4 Qual comportamento ele motiva?
4 Qual o objetivo?

4 Ele é métrico para o qué?

Resultado

O principal ponto investigado consiste na constru¢do de um ambiente
virtual, um soffware de jogos educativos para viabilizar e apoiar o ensino-
aprendizagem dos alunos.

O software atende dois perfis de usudrios e suas respectivas funcionali-
dades, que sdo:

e  Usuario-Professor/Tutor - faz inser¢ao dos dados dos contetidos, per-
guntas, vinculando as opg¢des de respostas e o roteiro descritivo de estu-
do associado ao cenario;

e Usuario-Aluno - recebe uma serie de licGes por semestre, com pergun-
tas especificas, de contetdos selecionados pelo usuario Professor/Tutor
e tera que escolher a op¢do mais adequada entre as sugeridas pelo usua-
rio-Professor/Tutor, podendo ainda desenvolver seus conhecimentos
através dos estudos dos roteiros descritos, associado ao cenario, que se-
ra disponibilizado em formato de /inks, artigos e aulas.

Por meio de uma aplicagdo na “web”, o Professor/Tutor podera ali-
mentar a base de dados do dispositivo mével do aluno, criando um cenario para
que este seja capaz de realizar atividades praticas. As tarefas executadas pelo
aluno poderdo ser realizadas de maneira integrativa e motivadora em forma de
games, tendo sequéncias previamente definidas.

Como forma de tornar a utilizagdo do soffware mais ladica e motivado-
ra, a utilizagdo por parte do Usuario-Aluno foi feita em forma de um jogo, onde
os estudos das questdes serdo em forma de desafios, que deverdo ser vencidos
para passar de fase (semestre).

Durante todo o processo de utilizacdo do soffware o Usudrio-
Professor/Tutor pode acompanhar o desempenho dos Usuarios-Alunos. Entre
as caracteristicas técnicas, o soffware foi desenvolvido para ambiente web, po-
dendo ser usado em dispositivo mével, como celular e tablet.
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A aplicagao web desenvolvida deve tornar possivel:

e Ao Usuario Professor/Tutor, cadastrar exemplos de perguntas e respos-
tas, estudo de casos e situagdes-problema, relacionando os conteudos
definidos para o curso;

e Ao Usuario Professor/Tutor criar tarefas - exercicios individuais e ava-
liagbes para progressdo de semestre/fase do game. Cada tarefa é associ-
ada a um determinado conteudo;

e Flexibilidade no monitoramento do aluno, em que o Usuario Profes-
sor/ Tutor pode acompanhar o desempenho de cada aluno e da turma
como um todo;

e Receber e discutir duvidas com o aluno;

e Enviar respostas ao aluno;

e Buscar estudar o contetido do qual tenha dificuldade de entendimento
durante o exercicio e o processo de ensino-aprendizagem,;

e O Usuario-Aluno, mediante uma interface de aprendizagem, interage
com o software a fim de solucionar as tarefas propostas através de reso-
lugdo de situagdes-problema. A cada execugao/submissdao de uma solu-
¢d0, o0 aluno recebe um feedback imediato (pontuagdo do game);

e O Usuario-Aluno pode enviar duvidas e receber dicas do Profes-
sor/Tutor;

e O Usuario-Aluno pode consultar o seu desempenho e sua pontua-
¢ao/histérico de suas solugdes-problema;

e O acompanhamento do Usuario-Aluno é realizado, pelo Profes-
sor/ Tutor, com base nas fases percorridas e no desempenho alcangado
pelos alunos.

A Plataforma de Aprendizagem Gamificada de Ensino em Saude, esta
projetada para levar em consideragao os elementos de Gamificagao.
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FElementos Defini¢ao PAGES

Pontos Representa a recompensa e evolu- | * Perguntas respondidas corretamente;
¢do do aluno, significa o processo | * Velocidade para responder;
crescente do aprendizado;

Ranking Organizagdao de relevancia em que | * Organizagcdo decrescente de pontos
os alunos estdo estruturados; nor- | por area de estudo;

malmente sdo utilizados os pontos
conquistados, com competi¢Oes
periddicas entre os membros mais
proximos (do mesmo curso, turma

e/ou periodo);
Bonificagdo Usadas como recompensas e reco- | * Pontuagdo dobrada para quem res-
nhecimentos de conquistas; ponde todas as perguntas sem erro e
dentro do tempo estimado;
* Moeda virtual interna, usada para
adquirir beneficios virtuais, poderes
especiais e acesso as ligdes especiais;
* Destravamento de contetido extra;
Linha do tempo Mostrando o progresso com os | * Barra de progressdo de perguntas
caminhos e os conteudos; respondidas por ligao;
Desafios Como por exemplo, atingir um | * Oferecer, de maneira crescente, o
numero de pontos em prazo especi- | grau de dificuldade das perguntas -
fico. Simples, Médias e Complexas.

Quadro 3: Elementos de funcionalidade utilizados pela PAGES.
Fonte: Elaborado pela autora.

ID DESCRICAO

RF01 Como Visitante, quero realizar meu cadastro para ter acesso ao sistema;

RF02 Como Tutor, quero escolher itens de cadastro para preparar ambiente do
jogo;

RF03 Como Tutor, devo cadastrar os Cursos do Jogo;

RF04 Como Tutor, quero cadastrar Area de Estudo;

RF05 Como Tutor, quero Cadastrar Assuntos de Estudo;

RF06 Como Tutor, quero Cadastrar Ligdes de um Assunto;

RF07 Como Tutor, quero Cadastrar Desafios (Perguntas) de uma Licao;

RF08 Como Tutor, quero Cadastrar Resposta de uma Pergunta;

RF09 Como Tutor, quero visualizar todos os Alunos do curso que fago tutoria;

RF10 Como Tutor, quero responder as mensagens dos Alunos;

RF11 Como Tutor, quero visualizar o Ranking do Aluno por Curso, Area e As-
sunto;

RF12 Como Tutor, quero visualizar os detalhes de jogo do Aluno (Pontuagio,
Tempo de Jogo, Numero de jogos, Consultas).

Quadro 5: requisitos do sistema para o Tutor. Fonte: elaborado pelo autor.
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RFN - REQUISITOS NAO FUNCIONAIS

D DESCRICAO
RNF1 O sistema deve ser executado em ambiente Web;
RNF2 O custo inicial para colocar a aplicagdo em funcionamento deve ser baixo;
RNF3 Deve ser utilizada uma aplicagdo com boa portabilidade, ou seja, usavel em

diferentes ambientes como: Internet, Tablet e Celular;

RNF4 Os softwares utilizados para o desenvolvimento e disponibiliza¢do devem ser
de software livre ou cddigo aberto, entre eles, Banco de Dados, Servidores e
Linguagem de Programacio;

RNF5 Os dados deverao estar armazenados em um banco de dados relacional e
centralizado;
RNF6 O sistema deve ser de facil interpretagdo e utilizagao.

Quadro 6: requisitos ndo funcionais. Fonte: elaborado pelo autor.
Conclusao

O melhor método de ensino para motivar o aluno, promover conheci-
mento e aprendizagem é uma das grandes questdes que vém movendo o mundo
ha séculos e sem duvida é o maior desafio vivenciado pelos professores em sala
de aula. A ferramenta proposta nesta pesquisa fornece um ambiente interativo
para o aluno, propondo a realiza¢ao de tarefas, utilizando o pensamento critico,
realizando avaliagdes de suas habilidades e competéncias requeridas no projeto
pedagogico do curso de enfermagem. Com isso o aluno aumenta seu entendi-
mento nas diversas areas de atuagdo em um contexto do qual faz parte.
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SERVICO SOCIAL E INTERDISCIPLINARIDADE - EXERCICIO
PROFISSIONAL DOS(AS) ASSISTENTES SOCIAIS NA
RESIDENCIA MULTIPROFISSIONAL EM SAUDE MENTAL

Elisabete Vitorino Vieira
Maria de Fatima Leite Gomes

Introducgio

Este artigo é resultado do projeto de interveng¢ao desenvolvido no Cen-
tro de Atengdo Psicossocial — CAPS Caminhar, como parte das agdes das ativi-
dades desenvolvidas enquanto Assistente Social no Programa de Pos-
Graduacdo de Residéncia Multiprofissional em Saude Mental, vinculado ao
Nucleo de Estudos em Saude Coletiva da Universidade Federal da Paraiba. O
projeto de intervencdo tinha como objetivo o desenvolvimento de agdes que
visavam o fortalecimento da mobilizacdo critica dos usuarios, a partir de uma
perspectiva interdisciplinar.

Com a promulgagio da Lei 10.216/2001, conhecida como a Lei da Re-
forma Psiquiatrica brasileira, o Estado brasileiro iniciou o processo gradativo de
reducao dos leitos psiquiatricos, sendo estes substituidos por servigos de base
territorial denominados de Centros de Atenc¢ao Psicossocial (CAPS), que pri-
mam pelo fortalecimento da cidadania e autonomia dos sujeitos alicercados nos
principios do Movimento pela Reforma Psiquiatrica (MRP). A referida lei é um
dos principais ganhos para a assisténcia em saide mental no que concerne ao
cuidado das pessoas com transtornos psiquicos, a incorporagdo de novos saberes
oriundos das Ciéncias Sociais, das agdes politicas e sociais que passaram a en-
volver pessoas com transtornos mentais e seus familiares no processo de cons-
trugdo da Politica de Satide Mental.

Nesse processo, o Servigo Social é convocado a compor as equipes mul-
tiprofissionais em saude mental, principalmente nos CAPS (FERNANDES;
RIBEIRO, 2016; ROSA, 2016). Os desafios para o Servi¢co Social no campo da
saude mental ndo implicam na falta de compreensao por parte do Assistente
Social, sobre o seu exercicio, nesse ambito; mas sim, a forma como se da a qua-
lificagdo do “social” incorporado a Politica de Satide Mental pelo MRP e sua
articulagdo com a equipe multiprofissional, que nem sempre apreende a relagdo
contraditéria entre Estado/sociedade, acesso aos direitos sociais/ legalida-
de/seletividade.

Assim, a necessidade de articulagdo com a equipe multiprofissional se
apresenta como um desafio para o Servigo Social e entra no campo de disputa
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de projetos profissionais e projetos societarios (MIOTO; NOGUEIRA, 2006).
Nas equipes multiprofissionais fica evidente a divisdo sociotécnica do trabalho e
isso se reflete nas agdes desenvolvidas pelas diversas categorias profissionais
(RIZOTTI, 2014). O que se expressa em certas dificuldades de desenvolver
agdes interdisciplinares; todavia, a auséncia da interdisciplinaridade pode com-
prometer objetivos no ambito do planejamento das agdes voltadas aos CAPS,
estimulando-se o trato terapéutico/ medicamentoso da saude mental.

A interdisciplinaridade considera os diferentes campos de saber e a
abordagem do sujeito como um todo, estando também atenta ao contexto soci-
oeconOmico-cultural. Nao opera na elimina¢do das diferengas, mas, as reconhe-
ce, bem como suas especificidades, convivendo com elas, sabendo-se, contudo,
que ela se reencontra e se complementa contraditoria e dialeticamente (CFESS,
2009). A atuacdo interdisciplinar requer construir uma pratica politico-
profissional de acordo com os valores estabelecidos nos Codigos de Etica Profis-
sionais e, demanda uma atitude ante a formac¢ao e conhecimento, que se evi-
dencia no didlogo profissional.

Metodologia

O método utilizado foi o Planejamento Estratégico Situacional (PES),
que consiste em definir dos principais problemas do servigo; priorizar os pro-
blemas; descrever o problema selecionado; explicar o problema; selecionar os
nos criticos; desenhar as operagdes; e elaborar o Plano Operativo (SANTOS et
al, 2010). Através da realizagdo de analise situacional foram identificadas algu-
mas fragilidades, que correspondiam a necessidade de abordar tematicas refe-
rentes aos direitos e a cidadania junto aos usuarios e seus familiares.

Analise situacional

O CAPS Caminhar oferta tratamento a partir de atividades comunita-
rias, oficinas culturais, visitas domiciliares, & luz do acompanhamento de uma
equipe multiprofissional. Nas diversas atividades desenvolvidas, fica evidente o
carater terapéutico a que se propOe as intervengdes. Entretanto, percebeu-se,
também, a auséncia de atividades voltadas para uma reflexdo critica dos usua-
rios/familiares quanto a sua condi¢dao na sociedade. Tal realidade, sinaliza um
modo operante que ao invés de viabilizar a compreensdao desses sujeitos como
protagonistas de sua historia, refor¢a-os enquanto “agentes passivos” de um
sistema que os excluem e, ainda os tratam como desiguais.

Outrossim, dentre as inumeras atividades grupais desenvolvidas, apenas
uma foi identificada com o objetivo de desenvolver o perfil mais critico dos

120



EDUCACAO BRASIL IT

usuarios: a oficina intitulada- “Jornal do CAPS”. A referida oficina consiste em
um grupo operativo, facilitado pela Assistente Social que atua naquele CAPS e
objetiva a construcdo de noticias do cotidiano dos usuarios que requer uma
postura proativa frente a realidade em que estdo inseridos.

A atividade é desenvolvida duas vezes por semana e repleta de inime-
ras colocagdes feitas pelos usuarios, o que mostra as potencialidades de um
espaco que promova o debate sobre situagdes do cotidiano, mas também ques-
tdes mais amplas de &mbito local/nacional.

Desta feita, a analise sobre a elaboracdo e execug¢do do Plano Operati-
vo, baseada na situagdo concreta das atividades executadas, contribuiu para
defini¢do do problema; descricdo do problema selecionado; selecdo de nos criti-
cos; e, desenho das operagdes que foram sistematizadas nesse estudo, cuja fina-
lidade é a avaliacdo da mesma.

Planejamento situacional
Defini¢cdao do problema

Baseada nas informagdes selecionadas a partir da vivéncia realizada du-
rante os meses de julho e agosto de 2019, por meio dos trabalhos em grupos, das
entrevistas com usudrios e familiares, observou-se que a auséncia de mais espa-
¢os fisicos que possibilitem agdes pedagogicas/ludicas acerca de debaterem-se
temas quanto aos direitos de cidadania, entre outros, se apresentam como um
problema relevante no CAPS Caminhar; pois, tais limitagdes esbarram, por
vezes, na quebra do sigilo profissional, tdo urgente e necessario em um trabalho
que envolve seres humanos. Tornando, em parte, limitada a execugdo do servi-
¢o de qualidade, com eficacia e eficiéncia diante da situagido problema.

Descri¢dao do problema selecionado

O déficit de espagos fisicos, anteriormente mencionados, € recorrente
nos servicos de satide mental. Isso culmina em uma investidura maior em ativi-
dades de cunho terapéutico — cuja finalidade é apenas o desenvolvimento de
agdes que gerem um clima de entretenimento/“submissao” — em detrimento de
atividades que resgatem o exercicio da cidadania destes usuarios. Atividades
como palestras, oficinas de leitura, oficinas de contadores de histérias (que res-
gatem sua historia de vida), dramatizag¢des, entre outros, a fim de contribuir
com o processo de percep¢ao de si mesmo e suas potencialidades, nessa socie-
dade de classes.
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Desse modo, a ndo priorizacdo de atividades que visem o fortalecimen-
to da mobilizagdo critica dos usuarios, relegando-os ao papel de coadjuvantes
do servigo (substitutivo) ao trato meramente terapéutico/medicamentoso, abre-
se fissuras ao “esquecimento” do legado politico do movimento de luta antima-
nicomial, o que pode fragilizar a luta, bem como, promover o retrocesso em
tempos do neoliberalismo.

Selecao dos “nos criticos”

O problema identificado foi a dificuldade em planejar e executar estra-
tégias de acdo na Saude Mental, no CAPS caminhar voltados para o debate
sobre direitos de cidadania. Assim, foram identificados, “nos criticos”; estes,
porém, passiveis de abordagem dentro do espago de governabilidade do servigo
substitutivo:

e A auséncia de atividades no CAPS Caminhar que abordem a tematica
da cidadania e dos direitos humanos por profissionais da equipe técnica
do servigo e pelos residentes em saude mental, o que mostra um déficit
na promog¢do de agbes de educagdo em saude e educagdo popular em
saude;

e A auséncia de abordagens sobre as diversas formas de preconceito e ex-
clusdo social, como também de abordagens que apreendam a diversi-
dade religiosa existente entre 0s usuarios.

Desenho das operacoes
O quadro 1 mostra o desenho das operacbes a serem realizadas na
abordagem dos nos criticos ja descritos. Foram nomeadas as operagdes sugeri-

das, e descritos resultados esperados, produtos esperados, e recursos necessarios
para aplicagdo deste projeto de intervengao.
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N6 critico Operacao/ Resultados Produtos Recursos
Atividade esperados esperados necessarios
A auséncia de | Oficinas sobre | Realizagdo de | Ampliagdo  da | Organizacional:
atividades  no | Direitos de | 03 oficinas com | abordagem acoes com
CAPS Cami- | Cidadania participagdo de | sobre direitos de | usudrios e
nhar para abor- usuarios e | cidadania; familiares.
dagem do/s familiares.
problema/s Possibilitar que | Cognitivo:
os usuarios e | informagoes
seus familiares | adequadas sobre
tenham acesso a | direitos sociais,
informagao Previdéncia
sobre  direitos | Social, Reforma
sociais, Previ- | Trabalhista.
déncia  Social,
Reforma Traba-
lhista.
A auséncia de | Atividades Realizar rodas | Ampliagido  da | Organizacional:
abordagens interdisciplinares | de conversas | abordagem acdes conjuntas
sobre os impac- | sobre a tematica | com  usuarios, | sobre direitos de | com a equipe de
tos do racismo | do preconceito e | abordando o | cidadania com | residentes em
na saude mental | do preconceito | tema da diversi- | profissionais saude mental.
dos usuarios religioso. dade, do racis- | residentes em
mo, e do pre- | saude mental. Cognitivo:
conceito religio- informagdes
sO. sobre  Planeja-
mento Estratégi-
co em Saude.
Politico:
mobilizagdo e
articulagdo da
equipe de resi-
dentes.

Quadro 1: desenho das operagdes. Fonte: fonte primaria (2019).
Identificagcdao dos recursos

A identificag¢do dos recursos foi fundamental para aplicabilidade do pro-
jeto de intervengao. Estes recursos estdo descritos no quadro 2:
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Atividades Recursos Humanos
Oficinas interdisciplinares sobre | Mobilizacdo e articulagdo dos usudrios pela equipe dos
Direitos de residentes;
Cidadania Organizacional: realizagdo de agbes conjuntas com a

equipe de residentes em satide mental.

Rodas de conversa interdisciplinar | Mobilizagdo e articulagdo dos usuarios pelos residentes;
sobre o0s impactos do racismo,
preconceito, entre outros na saude | Organizacional: realizagdo de ag¢bes conjuntas com a
mental dos usuarios equipe de residentes em satide mental.

Quadro 2: identificagao dos recursos. Fonte: fonte primaria (2019).
Analise de viabilidade do plano
Para que o plano de agdo fosse viavel, fez-se necessario identificar os

atores que participaram das agdes listados no quadro 2, a fim de atingir os obje-
tivos tragados. Estes dados estdo descritos no quadro 3:

Atividade Recursos Ator Motivagcao Acgido
envolvidos na estratégica
acao
Oficinas  sobre | Mobilizagdo e | Profissionais - Favoravel - Apresentar o
Direitos de | articulagdo dos | que trabalham plano de inter-
Cidadania usuarios. no CAPS/ vengao
Usuarios
Roda de conver- | Organizacional: | Residentes em | Favoravel - Apresentar
as realizag¢do de | satde mental plano de inter-
acdes conjuntas vengao
com a equipe de
residentes  em
saude mental.

Quadro 3: atores envolvidos na agao. Fonte: fonte primaria (2019).

Resultados/discussiao

O exercicio profissional na Politica Nacional de Saude Mental ou nos
demais espagos socio-ocupacionais, tem por base as orientagbes contidas no
Codigo de Etica Profissional do Servigo Social e a lei que regulamenta a profis-
sao — Lei n°® 8.662/93. O exercicio Profissional no campo da saude mental visa
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apreender essas orientagdes para viabilizar aos usuarios o acesso aos direitos e
servigos que possibilitem o tratamento/acompanhamento adequado.

Para Tamamoto (2015), os assistentes sociais que desenvolvem de forma
apropriada o exercicio profissional, o fazem com base em uma “qualificagao
académico-profissional especializada, com a regulamenta¢do de fung¢des privati-
vas e competéncias” (IAMAMOTO, 2015, p. 422). Com base nisso, o exercicio
profissional esta alicercado em fundamentos que favorecem a compreensao das
atribuigdes privativas no desempenhar das suas competéncias.

O quadro amostral 4, foi elaborado para, conforme previsto no Projeto
de Intervencdo, ter por objetivo apesentar os resultados da interface do Servigo
Social na modalidade de trabalho interdisciplinar, na aten¢ao em saude mental,
no CAPS caminhar, em foco.

Atividade Resultados Recursos utili- Publico atingi- Responsaveis
esperados zados do
Oficinas sobre | Realizagdo de | Papel A4; 60 usuarios do | Assistente
direitos de | 04 (quatro) | Cola; Centro de Aten- | Social; — Resi-
cidadania. oficinas; Revistas; ¢do Psicossocial | dentes em Saude
Canetas hidro- | — CAPS Cami- | Mental;
Confecgdo  de | graficas; nhar
livretos sobre | Tesouras. Profissional de
direitos e cida- Educagdo Fisi-
dania. ca; — Residente
em Saude Men-
tal.
Roda de conver- | Realizagdo de | Papel A4; 60 usuarios do | Assistente
sa sobre os | 01 (uma) roda | Canetas hidro- | Centro de Aten- | Social; — Resi-
impactos do | de conversa. graficas; ¢do Psicossocial | dente em Saude
racismo na — CAPS Cami- | Mental
saude mental. nhar
Psicologa -
Residente  em
Satde Mental
Enfermeiro -
Residente  em
Satde Mental

Quadro 4: resultados da intervencdo. Fonte: fonte primaria (2019).

O quadro 4 foi elaborado a partir das atividades propostas no CAPS
Caminhar, conforme pode ser observado acima. As atividades foram desenvol-
vidas pelos profissionais residentes em saide mental junto aos usudrios do refe-
rido CAPS em setembro de 2019. As atividades que tiveram carater interdisci-
plinar foram desenvolvidas com a anuéncia da coordenagdo do referido servigo
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substitutivo, visando o fortalecimento de agdes de promogdao de educacdo e
educagdo popular em saude.

Dessa forma, o projeto de intervengdo no CAPS Caminhar teve, de
modo particular, com base nas atribuigdes e competéncias profissionais dos
Assistentes Sociais na saude, na perspectiva da interdisciplinaridade. Tal pers-
pectiva, se constituiu da complexidade da experiéncia psiquica e social, que
necessita da unidade corpo/vivéncia natural. Conforme Severino (2019), é nessa
linha de consideragGes que o problema do interdisciplinar se redimensiona. Dai,
se uma visdo interdisciplinar, unificada e convergente, se faz necessaria no am-
bito da teoria, ela serd exigida igualmente no ambito da pratica, seja esta a prati-
ca da interven¢ao social, a pratica pedagogica ou a pratica da pesquisa.

Assim, destaca-se que as atividades desenvolvidas foram norteadas pelo
que esta preconizado na Resolugdo 557/2009 do Conselho Federal de Servigo
Social (CFESS), que em suma afirma o dever dos profissionais do Servigo Social
em destacar sua area de saber, conforme a legislagdo da profissdo, principalmen-
te no que tange competéncias e competéncias profissionais.

O projeto de intervengdo, ora em evidéncia, ¢é resultado das diversas vi-
véncias da Assistente Social residente, em amplos espacos do saber, bem como,
das agdes do CAPS Caminhar, pautadas no principio da interdisciplinaridade
que consiste no reconhecimento das diferencas e as especificidades, sabendo,
contudo, que ela se reencontra e se complementa contraditoria e dialeticamente
(SEVERINO, 2019).

A perspectiva interdisciplinar fortaleceu de tal modo o projeto de inter-
vengao que, as agdes voltadas para a abordagem de temas pertinentes ao Servigo
Social e outrem, através do debate critico sobre o acesso aos direitos humanos
basicos, como: saude, educagdo, trabalho, renda, lazer e esporte, contou com a
participa¢ao de inimeros profissionais residentes.

Rosa (2016, p. 22), sobre o exercicio profissional de assistentes sociais
na saude mental afirma:

[...], o agente profissional do Servigo Social é instado a pensar qual é o
“social” do assistente social e qual sua leitura particular para essa dimen-
sdo, no cerne do processo de trabalho coletivo que o profissional integra.
[...], o que particulariza a concep¢do de mundo e a intervengdo do assis-
tente social no contexto da clinica ampliada, nos diferentes cenarios e con-
figuracdes das manifestacdes da questdo social que se agravam na crescen-
te consolidagdo da proposta neoliberal na implementagdo das politicas
publicas, para que nao ter diluida sua identidade profissional [...].

Entende-se, desse modo, que o exercicio profissional de assistentes so-
ciais nos servigos de saude mental requer cada vez mais que a profissio materia-
lize sua identidade profissional. Portanto, faz-se mister que o lugar do Servigo
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Social na saude mental corresponda a uma compreensdo do seu objeto de inter-
vengao — a questdo social — e pela apreensdo da totalidade dos fend6menos.

Nesse sentido, ainda na intengdo de se alcangar os objetivos propostos
para o CAPS Caminhar foram desenvolvidas quatro oficinas sobre “Direitos de
Cidadania” com os usuarios. A primeira das oficinas consistiu na discussio
sobre os conceitos de direitos e cidadania, objetivando que os participantes
compreendessem a importancia desses direitos em suas vidas cotidianas. Na
sequéncia, a partir da discussdo, os usuarios foram convidados a confeccionar
livretos sobre o tema objeto da intervengao.

Figura 1: livretos confeccionados pelos usuarios. Fonte: autoras (2019).

A segunda oficina abordou o acesso ao direito a saude. Nessa atividade,
evidenciou-se a discriminagdo sofrida por pessoas em sofrimento psiquico
quando necessitam dos servigos de aten¢do primaria em saude. Os participantes
(usuarios) relataram que ao tentar acessar os servigos de atengdo basica para
exames de rotina, ou consultas odontologicas, sempre sdo identificados como
“usuario do CAPS” (sentimento de discrimina¢do) e que sdo dito aos mesmos,
que, deveriam acessar a aten¢ao em saude nos servigos especializados em satde
mental. Nessa Otica, observa-se o tratamento desumano e desigual, isto é, para
os desiguais, tratamento desigual, o que contraria a Constitui¢do Federal de
1988 e os principios da Reforma Psiquidtrica — Lei 10.216/2002.
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Na terceira oficina, a discussdo transcorreu acerca do acesso a educagao
e ao mundo do trabalho. Os usuarios apresentaram suas impressoes e vivéncias
sobre as tematicas e suas preocupagdes diante as dificuldades de inser¢do no
mercado formal ao emprego e as iniciativas de geracdo de renda. Considera-se o
namero expressivo de usuarios desempregados ou que nunca foram inseridos no
mercado de trabalho formal. H4 ainda aqueles que ja estiveram com emprego
formal, mas que devido ao processo de adoecimento psiquico foram afastados
ou perderam seus empregos.

Na ultima oficina sobre direitos de cidadania, o tema abordado foi o
“Direito ao esporte e ao lazer”. Como nas oficinas anteriores, contou-se com a
participacdo de profissional da Educagdo Fisica e, também, residentes em satde
mental. A atividade foi enriquecida por um debate sobre o que é esporte e lazer,
a importancia deles para a saude fisica e mental e a identificacdao do esporte e do
lazer como direitos humanos previstos na Constituicdo de 1988.

A cada oficina realizada os usudrios acrescentaram elementos aos livre-
tos sobre direitos de cidadania, a figura seguinte apresenta o texto construido
por um dos usuarios que participou. O texto registra a importancia de realizar
atividades com o objetivo de debater de forma critica a realidade, a partir das
experiéncias vividas por cada individuo.

Figura 2: texto produzido por usudrio durante as oficinas. Fonte: as autoras (2019).
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O projeto também abordou outro tema bastante necessario no campo
da saude mental, que foi “o racismo e os impactos na saude mental”. Para
abordar essa tematica foi realizada uma roda de conversa com os usuarios em
articulacdo com a Psicéloga e o Enfermeiro, ambos residentes em satide mental
e demais participantes, pessoas negras, que contribuiram no desenvolvimento da
roda de conversa.

A roda de conversa teve inicio com a corrida que consistia que a cada
resposta, os/as participantes tinham que avangar um passo, caso nao tivessem
sofrido situagdes de racismo em diversas situagOes de suas vidas. A partir disso,
debateu-se o conceito de Racismo e os impactos na saude mental. Os usuarios
também expuseram situagdes em que foram vitimas de racismo por serem pes-
soas negras e por fazerem tratamento em varios espagos sOCiO-ocupacionais
servigos de saude mental.

O projeto de intervengao se mostrou articulado a uma proposta coeren-
te com os principios do atual Projeto Etico-Politico Profissional do Servico So-
cial e sua interface com o processo interdisciplinar que é um dos pilares da pro-
fissdo, como estratégia para a ruptura do bindmio isolamento social-cura, enfa-
tizado pelo modelo biomédico de medicaliza¢ao e focalizagdo dos sintomas e
das patologias.

O trabalho interdisciplinar permeia o exercicio profissional dos assis-
tentes sociais, de modo particular, na saude mental. A profissio do Servigo
Social por mediar respostas as inumeras expressdes da questdo social, possibilita
aos usuarios dos servigos o encaminhamento/acesso de suas necessidades mate-
riais; ou seja, necessidades objetivas e subjetivas, resguardado sob o sigilo profis-
sional (CFESS, 1993).

Como afirma Matos (2017), o exercicio profissional na politica de satde
ultrapassa os limites da assisténcia em saude e aponta para outras dimensdes da
vida dos usuarios.

Segundo Matos (2017, p. 67):

Além de necessariamente compor a forga de trabalho nos servigos de saud-
de, podemos também atentar para o fato de que, apesar dos servigos de
saude ainda estarem estruturados para atenderem a doencga, a realidade
tem apontado a influéncia de outros componentes na concepg¢ao de saude.

Em sua inferéncia, Matos (2017) chama a ateng¢ao para a ampliagdo da
compreensao da abrangéncia desse exercicio, que ao reafirmar a “questao soci-
al” como objeto de intervengdo, também reafirma a importancia de apreender
os sujeitos em sua totalidade. Desse modo, o desenvolvimento de agdes inter-
ventivas que se objetivam, em primeiro momento- informar aos usuarios dos
servigos de satde mental sobre seus direitos, leva-os, em um segundo momento,
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a ampliar esses objetivos a facilitagdo de leitura mais critica da realidade em que
estes estdo inseridos.

Por conseguinte, os assistentes sociais sao convocados a construir a¢des
propositivas, criativas e a estabelecer uma conexdo com base em atribuigdes e
competéncias profissionais. Na mesma medida, sio chamados a fazé-lo em uma
perspectiva interdisciplinar, através da interpretacdo da totalidade dos fenome-
nos.

O grande desafio na atualidade é, pois, transitar da bagagem tedrica acu-
mulada ao enraizamento da profissdo na realidade, atribuindo ao mesmo
tempo uma maior atengdo as estratégias, taticas e técnicas do trabalho
profissional, em fungdo das particularidades dos temas que sdo objetos de
estudo e da agdo do assistente social TAMAMOTO, 2015, p. 52).

Como assinala Tamamoto (2015), a dificuldade posta no cotidiano do
exercicio profissional requer um desempenho tedrico-metodologico, ético-
politico e técnico- operativo para que ao desempenhar a¢des interdisciplinares
ndo fira o estatuto profissional. Para isso, deve-se considerar os diferentes cam-
pos do saber e a abordagem do sujeito como um todo e, ainda o contexto socio-
econdmico-cultural em que vive. Nesse sentido, a busca pelo aperfeicoamento
técnico-operativo necessita de apropriagdo devida do arcabougo teorico-
metodolégico e de um investimento constante em uma pratica politica, que
ultrapassa o cotidiano profissional e espraiasse em todas as dimensdes do sujei-
to.

Desse modo, compreende-se que a interdisciplinaridade se deu em uma
perspectiva da agado interventiva (MIOTO; NOGUEIRA, 2006). Essa perspecti-
va se expande ao compreender a existéncia de projetos politicos em disputa na
area da saude. Com isso, evidencia-se que o desempenho do exercicio profissio-
nal sofre os rebatimentos desses projetos. O que requer cada vez mais o desen-
volvimento de estratégias que aproximem aquelas categorias profissionais — que
seja na dimensao tedrico-metodologica, ético-politica e técnico-operativa — te-
nham similaridades.

Consideragoes finais

Chega-se a conclusdo de que, no que tange as praticas de intervengao
social, faz-se mister a necessidade de uma postura interdisciplinar. Consideran-
do-se que, as condigdes concretas de existéncia dos homens visam uma postura
dialogica entre estes e os profissionais que mediam seus interesses e necessida-
des materiais, a fim de tornar seu cotidiano uma realidade fundamentada numa
concepgao de oportunidades e possibilidades.
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Vale ressaltar que, o papel dos profissionais deve estar articulado, cons-
truido mediante a contribuicdo de conhecimentos empiricos e tedricos, nao se
reduzindo a puro ativismo espontaneista. Assim, conforme Severino (1989),
toda agdo social, atravessada pela analise cientifica e pela reflexdo filosofica, é
uma praxis e, portanto, integra as exigéncias de eficacia do agir tanto quanto
aquelas de elucidagiao do pensar. Deste modo, ela requer da contribuicdo multi-
pla e complementar dos subsidios advindos das varias areas do saber.

A intervengdo é o correspondente social para a busca por uma socieda-
de menos injusta, desigual, desumana e excludente. Pressupde, de forma urgen-
te, uma convergente colaboracdo de profissionais que tém compromisso com a
ruptura de um modelo econémico-social pautado pela ineficacia e ineficiéncia
dos servigos publicos. Para tanto, o trabalho interdisciplinar deve sinalizar a
possibilidade de um projeto coletivo de intervengdo que assegure O acesso aos
direitos sociais implementados desde a constituicdo de 1988 e regulamentados
via o Sistema Unico de satide (SUS) e a Reforma Psiquiatrica vigente.

Cabe, ainda, destacar a extrema relevancia da pratica interdisciplinar,
em que as diversas areas do saber continuam como validas perspectivas de
abordagem dos diferentes aspectos do real, segundo Severino (1989). Ademais,
concordando com o mencionado autor reconhece as diferengas e as especifici-
dades, a perspectiva interdisciplinar ndo opera uma elimina¢ido das diferencas;
ou seja, convive com elas, pois, se reencontram e se complementam.

Igualmente, no plano pratico-operacional, a interdisciplinaridade esta-
belece taticas e estratégias onde devem ser estabelecidos mecanismos de efetiva-
¢do do dialogo e do respeito pelas diferencas.

Finalmente, observa-se que a atitude interdisciplinar exige, também, a
superacdo do preconceito entre os diferentes saberes; requer a compreensdo da
complementa¢do do conhecimento, da autonomia com partilha, do planejamen-
to com respeito a singularidade profissional, da execu¢do com o olhar de uma
realidade multiforme, embora, ao mesmo tempo, deva consolidar-se a certeza de
que essa multiplicidade constitui uma rede unica de acdo, a luz da racionalida-
de, da totalidade que envolve a relagdo sujeito/objeto de intervengao.

Assim, o objetivo da equipe interdisciplinar € contribuir com os conhe-
cimentos técnico-cientificos para a superacdao de determinadas situagdes. A agao
que envolve essa perspectiva é proporcionar aos profissionais, questionar, opi-
nar, discutir, atuar com relagdo a determinada ac¢do. Neste sentido, o profissio-
nal ndo tera a intengdo de fragmentar seu espago, tampouco blindara o espago
de outrem, mas, o ampliara numa perspectiva conjunta, visualizando a totalida-
de da questado e, principalmente, alcangando seus objetivos profissionais.

A experiéncia aqui apresentada denota como a interdisciplinaridade se
organiza em duas perspectivas interligadas e interdependentes: a constru¢ao do
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conhecimento e a acdo interventiva. Por isso, percebeu-se com o referido projeto
que a interdisciplinaridade inflexiona o trabalho coletivo em saude mental tanto
no campo epistemologico como no campo da pratica.

Nesse sentido, a interdisciplinaridade se materializou na articulacdo de
profissdes que ja tém alguma aproximagdo em seus arcabougos tedricos ou na
pratica interventiva, como a Psicologia e a Enfermagem. Visto que essas profis-
sOes tém sua aproximac¢do histérica e politica com o Servigo Social, ndo apenas
na saude mental, mas em outros espagos socio-ocupacionais.

Para o Servigo Social, o trabalho interdisciplinar esta situado como uma
das formas de superacdo de agdes fragmentadas, buscando uma visao de totali-
dade dos fendmenos. Contudo, faz-se necessario a preservacao do estatuto pro-
fissional sem negligenciar a definicao de responsabilidades individuais e compe-
téncias, preservando as atribui¢cbes e competéncias profissionais com base no
atual projeto ético-politico profissional.
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ESCRAVIDAO: A EDUCACAO E IDENTIDADE
AFRODESCENDENTE

Roseli Adao
Thais Christovam Pamplona

Introducgao

Este artigo busca retratar como a Escraviddo no Brasil é desprovida de
autenticidade, refletir sobre as discriminagdes raciais e sociais pouco retratadas
nos materiais didaticos, como também ha ineficacia ou auséncia de politicas
publicas educacionais relacionadas ao tema. Para tal, utilizamos argumentos
extraidos de autores que pesquisaram livros didaticos tradicionais de ensino e
discutem sobre a escraviddo no Brasil, além de dados histéricos, estatisticos e
literaturas da area do Direito e da Educacao.

Diante disso, as autoras discorrem acerca do processo de aprendizagem,
que se funde com fatos a partir da vida pessoal e profissional de cada uma. Per-
cebemos na sociedade brasileira que 0 modo injusto com que o ser humano foi
tratado no contexto histérico da escravidao, transformou-se em indignagio, por
1SS0 a inteng¢ao provocativa em olhar a historia intempestiva da vida do negro de
um modo mais critico. Uma vez que a vida, a historia da negritude é vista ape-
nas como composta por pessoas integrantes do processo da Escraviddo, sem
identidade historica, deixando transparente o verdadeiro dominio do preconcei-
to, do racismo e da intolerancia.

Como forma de conduzir o leitor nesse trabalho, na se¢do dois expomos
um breve histérico da historia da escravidao, recontando as origens que natura-
lizaram o escravagismo como comércio rentavel. Em seguida, abordamos a
representacdo do negro nos livros didaticos conforme a histéria costumou fazer.
Com vistas a repensar essa representacao, na proxima secao discorremos sobre o
livro didatico e o racismo, expondo que mesmo com leis que determinam a
discussdo sobre a cultura afro, ha muito ainda a ser conquistado. E, por fim, a
identidade negra alinha a discussdo mostrando que as identidades nao sao fixas
e sao construidas socio historicamente.

Historico do desenvolvimento no Brasil, a historia (re)contada
O Brasil tem em seu historico 0 escravismo ou escravatura, que consis-

tiu na pratica social de determinado ser humano ter direitos de agir sobre o ou-
tro por meio de forga, ou seja, foi um regime social que comegou quando se
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resolveu adquirir corpos por meio do comércio atlantico, quando a pessoa ne-
gra, entdo considerada mercadoria, é sujeitada a exploragdo de sua forga de
trabalho por outros seres humano. Os donos de escravos, ao adquirirem comer-
cialmente os negros, passam a dispor deles como objetos de propriedade particu-
lar.

Frente ao contexto histérico, ao enfatizar a discriminagdo da populacdo
negra e do afrodescendente, Gomes (1995) destaca que “ndo ha uma preocupa-
¢d0 na inser¢do do povo negro na sociedade brasileira com dignidade”. Ou seja,
mesmo depois de todo o historico escravagista no Brasil, existe omissio em
devolver oportunidades de resgate da cidadania a populagdo negra, ao nao criar
politicas publicas que respeitem a dignidade da pessoa humana que foi escravi-
zada ou teve seu povo escravizado. O estigma da escraviddao é um problema do
passado e do século XX, no entanto se espraia ainda na atualidade, isto €, per-
manece um racismo estrutural’®. Logo, é de suma importincia conhecer a ver-
dadeira historia para poder refletir sobre qual é o papel do negro, do afrodescen-
dente no ambiente educacional, de modo a ressignificar o cotidiano das pessoas
historicamente sofridas em nosso pais.

Existem registros da cultura da escraviddo na Africa e de que os portu-
gueses aprenderam com os africanos a comprar escravos. No que tange a venda
de escravos por parte dos africanos do sul do Saara para os arabes, Narloch e
Teixeira (2015, p. 58) apontam que:

Entre a diversidade das culturas africanas, a escraviddo funcionava como
um trago comum. Era quase uma regra dos reis ter escravos eunucos, es-
cravas domésticas, dezenas de mulheres — que por sua vez tinham servi-
cais. As caravanas de comércio escravo existiam muitos séculos antes de
os europeus atingirem a costa oeste continente. No século 8, logo depois
da coloniza¢io arabe no norte da Africa, africanos do sul do Saara passa-
ram a atravessar o deserto para vender aos arabes algodao, ouro, marfim
e, sobretudo, escravos. Na volta, as caravanas levavam aos reis africanos
sal, joias, objetos metalicos e tecidos.

As pessoas escravizadas passaram a ser economicamente rentaveis e
consideradas moeda de troca, mas muitas nunca existiram nas estatisticas, nem
numeros foram, ja que ndo existe nenhum registro estatistico preciso no século
VIII sobre esses dados. Nesse sentido Narloch e Teixeira (2015, p. 59) expdem
que:

13 Racismo estrutural é o termo usado para reforcar o fato de que hd sociedades estruturadas com
base na discriminag¢do que privilegia algumas racas em detrimento das outras. No Brasil, nos outros
paises americanos e nos europeus, essa distingdo favorece os brancos e desfavorece negros e indige-
nas. Disponivel em https://www.uol.com.br/ecoa/listas/ o-que-e-racismo-
estrutural.htm?cmpid=copiaecola. Acesso em 18 de junho de 2020.
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Como ha pouquissimos registros dessa época, os historiadores ndo sabem
direito qual o numero de escravos vendidos pelo Saara. Mas concordam
com o tamanho dele. Para o historiador Luiz Felipe de Alencastro, foram
8 milhoes de pessoas. O americano Patrick Manning fala que so as rotas
transaarianas escoaram 10 mil escravos por ano — 1 milhdo de escravos
por século. Contando as caravanas transaarianas e orientais até o fim da
escraviddo, Paul Bairoch soma 25 milhdes de escravos — mais que o dobro
do que foi levado as Américas, geralmente estimado em 12 milhdes de
pessoas.

Durante o periodo entre os séculos XVI e XIX, no Brasil, a quantidade
de africanos importados foi de “40% dos quase 10 milhdes de africanos impoz-
tados pelas Américas em portos brasileiros (CURTIN, 1969, p. 268, apud FLO-
RENTINO, 2019). A segunda maior area receptora, as colOnias britanicas no
Caribe, conheceu pouco menos da metade dessa cifra.

Falar da importacdao de 203.904 pessoas, pais, maes, filhos, irmaos, ci-
dadaos africanos, é falar de seres humanos que perderam o significado de viver e
passaram a ser considerados apenas meras mercadorias.

Florentino (2019) discorre sobre as importacées do lado africano.

Do lado africano, ao crescimento das importagGes cariocas correspondia o
das exportagdes da zona congo-angolana, que suplantou as da Costa da
Mina na década de 1730. Sabe-se, por exemplo, que entre 1723 e 1771, do
maior porto negreiro africano ao sul do Equador (Luanda), foram expor-
tados 203.904 escravos, metade dos quais para o Rio de Janeiro. Diante
desses nimeros, nédo seria de todo absurdo pensar que o porto carioca te-
nha absorvido no minimo 50% do total de exportacdo de africanos para o
Brasil do século XVIII, ou seja, mais ou menos 850 mil individuos
(KLEIN, 1978a, p.32 e 253 apud FLORENTINO, 2019).

Mesmo com a redugdo da escraviddo em outros paises, o lucro com o
comércio de pessoas ainda persistia e a populagdo de pessoas negras em situagao
de escraviddao aumentou no Brasil. Fator que passa a influenciar significativa-
mente o trafico de seres humanos, aumentando significativamente o percentual
de habitantes escravizados no Rio de Janeiro.

Em 1789, quando do outro lado do atlantico se assistia ao inicio da defini-
tiva destruicdo do feudalismo europeu, a populagio do Rio de Janeiro
chegava a quase 170 mil habitantes, metade dos quais escravos. Embora
em 1823 estes ultimos perfizeram um ter¢o da populagdo total, ainda as-
sim a populagdo cativa havia quase dobrado, alcangando entdo 150 mil
pessoas (NUNES, 1884, p. 29; IBGE, 1986, p.30 apud FLORENTINO,
2019)

Sado dados para compreender a formagdao do povo brasileiro e aprofun-
dar a pesquisa sobre nossas origens. O trafico de seres humanos oriundos da
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Africa trouxe para o Brasil pessoas de diversos pontos da Africa, com culturas
variadas. Sendo assim, entender e conhecer melhor nossos antepassados, refletir
sobre as raizes ao discutir etnias e racismo € de grande importancia para um
processo educacional que respeite a diversidade em nosso pais. Os portugueses,
desde o século XV, possuiam feitorias na costa africana, mantinham relagdes
com povos africanos e realizavam a compra desses individuos para escraviza-
los.

O trafico africano no Brasil abrangeu escravos de quase todos os pontos e
todas as culturas daquele continente. Os cristianissimos “civilizadores”
europeus trouxeram de tudo: sudaneses e banto-congoleses, camitas e ho-
tentotes, fetichistas (animistas) e monoteistas, macumbeiros e mugulma-
nos, e se nao trouxeram também cristaos abissinios ou etiopes, foi porque
houve razdes ponderaveis para que tal transacdo ndo se realizasse. Em
primeiro lugar, a Abissinia ou Etidpia era nagdo amiga de Portugal, sua
aliada secular na luta contra os mouros, ponto de atragdo para missiona-
rios europeus, principalmente jesuitas, enfim, a tdo decantada terra de
Prestes Jodo, dos que sonhavam com o Oriente e suas riquezas. Ainda ho-
je [1969], 1a se podem ver as gigantescas construgdes portuguesas, ao ser-
vigo da Fé e do Império. O préprio El-Rey de Portugal e Algarves também
se considerava coproprietario daquela legendaria Nagdo Oriental, junta-
mente com o Império da India. Em seguida, é preciso que nos lembremos
de que os etiopes possuiam servos e escravos em larga escala (fato que se
verificava ainda hd poucos anos) [1969], embora o fizessem para uso in-
terno. O comércio escravagista verdadeiramente lucrativo, eram os egip-
cios que o faziam, através de Alexandria, descendo sudaneses e nubios pa-
ra o comum mercado euro-otomano. Além desses, outros pontos de trafi-
co humano existiam, na Africa Oriental, mas de pouca influéncia sobre o
Brasil e as Américas. Referimo-nos, naturalmente, a parte ndo portuguesa
das coldnias (MICHAELE iz HISTORIA DO PARANA, 1969, p. 92-93).

Existia uma certa normalidade com a pratica escravagista nos reinos
africanos e para comprar ouro, sal e couro, os portugueses necessitavam de uma
moeda de troca aceita na Africa, que no caso eram pessoas em situagdao de es-
cravidao. Narloch e Teixeira (2015, p. 60) apontam que:

Com a venda de escravos, alguns reinos africanos viraram impérios, como
o reino de Kano, na atual Nigéria. Quando os portugueses chegaram a re-
gido, em 1471, para comprar ouro direto da fonte em vez de obté-lo por
intermediarios arabes, Kano ja era um territorio enriquecido havia um sé-
culo pela venda de ouro, escravos, sal e couro. Em outras regides, a escra-
viddo era uma cultura estabelecida com tanta forca que camponeses paga-
vam impostos ao Estado central usando escravos como moeda. Para con-
seguir comprar ouro nessa regiao, os portugueses precisaram arranjar es-
cravos como moeda de troca. Estima-se que entre 1500 e 1535, eles com-
praram cerca de 10 mil cativos no golfo do Benin apenas para troca-los
por ouro na prépria Africa.
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Na historia por traz da historia existem palacios, estradas, reinos cons-
truidos em cima da vulnerabilidade de sujeitos escravizados. A historia registra
a guerra entre ragas, racas que dominam ragas e poderosos que escravizam a
propria raga. Diante disso, houve lucro e reinos africanos que enriqueceram e
ensinaram o caminho do lucro, subjugando o outro a outros territorios. Quanto
a esse enriquecimento, Narloch e Teixeira (2015, p. 60) atestam que:

Os reinos africanos lucraram muito com o comercio de escravos pela costa
do oceano Atlantico. Trocando pessoas por armas, o reino de Axante ex-
pandiu seu territério. O rei OseiKwame (1777-1801), gragcas aos escravos
que vendia, tinha palacios luxuosos, além de estradas bem aparadas que
ligavam as cidades de seu império centralizado. Outro exemplo bem do-
cumentado é o reino de Daomé, atual Benin (um pais estreito entre Togo
e Nigéria). No século 18, havia por 14 um Estado com burocracia militar,
estradas, pontes vigiadas por guardas e cidades com 28 mil pessoas.

Aqueles que escravizavam sujeitos da prépria raga, muitas vezes o fazi-
am com crueldade extrema. Os nobres africanos dependiam da venda de escra-
vos para manter seu poder e para que essa espiral viesse romper o ciclo, sendo
preciso, segundo Narloch e Teixeira (2015, p. 60):

Entrar em cena um elemento externo e poderoso: a Inglaterra. O ideal de
liberdade dos negros, que todas as pessoas sensatas defendem hoje em dia,
surgiu somente por causa dos protestos euforicos e do poder de autoridade
dos ingleses.

Diante disso, fica evidente que a escraviddo ou qualquer outro processo
que leve ao racismo ndo acontece apenas pelo conflito entre ragas diferentes, o
racismo também trata da dominag¢do entre pessoas da mesma raga, acontece
entre ricos e pobres, entre religides. Narloch e Teixeira (2015, p. 72) relata que o
racismo trata da vida e da morte das pessoas, de deixar viver e de deixar morrer,
trata de questdes politicas, trata do biopoder, como observado no trecho a se-
guir:

Em vilas ao redor de Salvador, 46% dos escravos eram propriedade de ne-
gros. Numeros como esses variam muito. Em regides rurais, a parcela de
negros e pardos donos de escravos era bem menos. Em 1830, os forros re-
presentavam 6% do total de donos de escravos em 15 cidades de Sdo Pau-
lo e do atual Parana (Sao Paulo, Areias, Jundiai, Santos, Cunha, Curitiba,
Antonina, Taubaté, Sorocaba, Paranagua, Bragancga, Piracicaba, Ubatuba,
Castro, Guaratuba). O que as estatisticas mostram € que comprar gente
era um ato corriqueiro de quem melhorava de vida, tanto entre brancos
como entre negros. E ter sido escravo dificultava, mas ndo impedia, essa
ascensao social.
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A historia revela e desvela acontecimentos e fatos que explicam a cons-
trugdo social sobre as desigualdades, racismos, preconceitos que perduram até
os dias atuais. Hoje, essas discriminagdes sdo temas de varias pesquisas, motivos
de muitos embates politicos, no entanto, ainda distante de reaver os direitos a
liberdade plena de um povo que foi marcado e marginalizado pela sua negritu-
de. Por isso, toda e qualquer pessoa que teve seus direitos retirados, principal-
mente o direito a vida e a dignidade pessoal, tem o direito a liberdade e a uma
vida igual ao das pessoas consideradas livres, de acordo com a época e o mo-
mento histérico no qual essa pessoa esta inserida.

Apesar de a historia deixar claro que aquele que foi escravizado, tendo
recobrado a sua liberdade, escravizou pessoas da sua raga, partimos da premissa
de uma educagdo libertadora, critica e reflexiva a fim de encerrar com o desejo
de o oprimido se tornar opressor (FREIRE, 1987). O objetivo ¢ expor que inter-
pretar os fatos nao significa tecer julgamentos precipitados e rasos, porque isso
pode levar a incoeréncias e marginalizagdo com o povo e toda sua historia.

Do acesso a educacao as mentiras e verdades sobre a escravidao nos materiais
didaticos

A escraviddo nao ¢ uma condig¢do natural, mas para que acontega resis-
téncia e superagdo das sequelas sociais herdadas por geracdes, o conhecimento é
a melhor estratégia de superacdao. Porém, atualmente, na maioria das vezes a
real historia nao é partilhada com os alunos, é omitida ou deturpada. Quanto a
isso Ribeiro (2019, p. 5) nos diz que:

Quando crianga, fui ensinada que a populagdo negra havia sido escrava e
ponto, como se ndo tivesse existido uma vida anterior nas regides de onde
essas pessoas foram tiradas a forga. Disseram-me que a populacdo negra
era passiva e que “aceitou” a escravidio sem resisténcia. Também me
contavam que a princesa Isabel havia sido sua grande redentora. No en-
tanto essa era a histéria contada do ponto de vista dos vencedores, como
diz Walter Benjamin. O que ndo me contaram é que o Quilombo dos
Palmares, na serra da Barriga, em Alagoas, perdurou por mais de um sé-
culo, e que se organizaram varios levantes como forma de resisténcia a es-
craviddo, como a revolta dos Malés e a revolta da Chibata. Com o tempo,
compreendi que a populagdo negra havia sido escravizada, e ndo era es-
crava — palavra que denota que essa seria uma condi¢ao natural, ocultan-
do que esse grupo foi colocado ali pela condi¢dao de outrem.

Além da resisténcia dos quilombos, também € imperioso mostrar que
“quando iniciada a escravidao, os poderosos do Brasil conseguiram promulgar a
lei imperial, vigente até 1889. Nela se impedia que os negros frequentassem as
escolas, sob a alegacdo de que eram portadores de doengas contagiosas” (SAN-
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TOS, 2009, p. 45). Os direitos basicos que sdo legitimos do ser humano foram
violados, relegando uma parcela significativa da populacdo a exclusdo da esco-
la, marginalizando o negro e amalgamando a histéria de apagamento deste na
educacdo. Convém recordar que, em conformidade com a Constitui¢do Federal
de 1988, no art. 6°, sdo direitos sociais a educagdo, a saude, o trabalho, a mora-
dia, o lazer, a seguranca, a previdéncia social, a protecio a maternidade e a
infancia, a assisténcia aos desamparados, na forma desta Constituigao.

Esses Direitos Sociais que constam em nossa Carta Magna asseguram a
integridade e visam o atendimento das necessidades basicas & populagdo brasi-
leira, desde energia elétrica, saneamento basico, alimenta¢do, moradia, educa-
¢do, saude, lazer, trabalho, saldrio digno como meio de sobrevivéncia.

Portanto, a constituicdo afirma o direito de necessidades basicas a to-
dos, entretanto quando a Lei n.° 12.711 de 2012, lei de cotas, foi promulgada,
muitos protestos foram feitos, ouvimos o revozeamento da casa grande ainda
ecoando num pais democratico. Essas vozes ainda gritam que a populaciao ne-
gra, historicamente tratada como mercadoria, ndo precisa ter acesso a direitos
basicos, como a educagdo e a distribuicdo de riquezas. No entanto Ribeiro
(2019, p5) ressalta que:

E importante lembrar que, apesar de a Constituicio do Império de 1824
determinar que a educagdo era um direito de todos os cidaddos, a escola
estava vetada para as pessoas negras escravizadas. A cidadania se estendia
a portugueses e aos nascidos em solo brasileiro, inclusive a negros libertos.
Mas esses direitos estavam condicionados a posses e rendimentos, justa-
mente para dificultar aos libertos a educacgao.

Borges, Medeiros e D’Adeski (2002) enfatizam que o negro, na sua
maioria, ainda carrega consigo uma herancga identitdria negativa pelo histérico
oriundo da época da escraviddo, aquele que apresenta maior dificuldade de
estudos e de menor oportunidades no mercado formal, com menores rendimen-
tos financeiros. Ha evidéncias em estudos cientificos que o sofrimento enraizado
na negritude tem como consequéncia o sentimento de baixa-estima devido a
falta de valorizagao e incentivo.

Na atualidade, por mais que exista a politica de acesso a educagado, pela
lei de cotas, esta ndo é suficiente para reparar totalmente esse historico de des-
vantagens. Nao basta ter a obrigatoriedade de ensino com o tema cultura africa-
na, Lei no 10.639, de 9 de janeiro de 2003, é preciso que seja contada a verdade
e que se reconhega que a escraviddo foi um crime e é preciso reconstruir a histo-
ria com um novo formato, de modo a reparar a verdade a respeito dos negros
nos livros didaticos, sejam eles fisicos e/ou virtuais. Abaixo, a figura 1 apresenta
o Filme Ecos da Escravidao: Caminhos da Reportagem. O video remete a des-
vantagem social do negro no Brasil. Nesse histérico de desvantagens, quando
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surge a pseudoliberdade com a aboli¢do da escravatura, vem a fome, a falta de
moradia e, entre outros direitos negados, vem as dificuldades de ingresso na
educacdo formal.

Figura 1: filme “Ecos da Escraviddao: Caminhos da reportagem”. Fonte:
<https://youtu.be/xR549adx5Go>.

A desigualdade social e o acesso prejudicado do negro a educagdo no
Brasil foram e sdo um fato. O melhor caminho para o resgate da dignidade de
um povo que foi um dia colocado na situagdo de escravidao é a educagdao. O
conhecimento dos acontecimentos reais fornece recursos para o liquide dos
Direitos Sociais negados no passado e no presente.

Diante do exposto, o negro ainda enfrenta dificuldades com relagao a
discriminag¢do racial e os seus direitos sociais violados no que tange a educagdo
de qualidade, pois, muitas vezes, até mesmo por falta de oportunidade, nao
consegue bons empregos com salarios de igualdade em relagao as pessoas de
pele clara, branca.

Apesar de a nagdo brasileira ser a segunda no indice de maior popula-
¢ao negra e afrodescendente, infelizmente foi o ultimo pais a deixar a Escravi-

141



EDUCACAO BRASIL IT

dao. Por isso, o problema de discriminagdo racial e o preconceito, caracterizan-
do a conscientizag¢do da sociedade, deve ser discutido e pesquisado para trazer
melhorias para que o negro seja inserido em uma Educagdo de qualidade e no
mercado de trabalho.

Ha muitos estudos que comprovam que esse apagamento do negro na
escola é persistente, como o trabalho de Soligo (2020) que apresenta dados
quantitativos do censo escolar de 2007 a 2009, expondo que ha disparidade
entre negros, pardos e brancos em todos os niveis de ensino com énfase na ex-
clusdo do negro, comprovando que essa exclusao é um problema nacional.

Livro didatico e racismo

Em pleno século XXI, ¢ inadmissivel analisar imagens e conteudo da
Histéria de Escraviddo sem apresentar os conteddos de forma clara e objetiva,
tanto para os professores como para os alunos. Porém, o que existe ¢ a falta de
politicas publicas por parte da gestdo do Estado em adotar livros didaticos que
demonstrem histérias reais, com imagens ilustrativas dos negros numa contri-
buicdo positiva e ndo apenas como escraviddo, exploracido de trabalho infantil,
exploracdo da mao de obra entre tantas outras situagdes de violéncia. Isso ndo
justificaria os acontecimentos que ocorreram no passado e ainda ocorrem hoje,
de forma velada, sobre o racismo, a discriminagdo racial e o preconceito. Ro-
semberg, Bazilli, Silva (2003, p. 21-22) apontam que:

No livro didatico a humanidade e a cidadania, na maioria das vezes, sao
representadas pelo homem branco e de classe média. A mulher, o negro,
os povos indigenas, entre outros, sdo descritos pela cor da pele ou pelo gé-
nero, para registrar sua existéncia. Nesse sentido, afirmo que cabe uma
formagdo especifica para o professor de Ensino Fundamental, com o obje-
tivo de fundamenta-lo para uma pratica pedagogica, com as condigdes ne-
cessarias para identificar e corrigir os estereotipos e a invisibilidade consta-
tados nos materiais pedagogicos, especificamente nos textos e ilustragdes
dos livros didaticos.

Vivemos atualmente uma época de transi¢do, a do resgate historico do
acesso a educagdo negada aos negros até a batalha pelo direito de frequentar o
ensino com dignidade. O legado sobre a escraviddo no Brasil foi o de deixar
registrado na Histéria da Escraviddo e que os mais atingidos foram os povos
negros africanos, afrodescendentes e os indigenas. Portanto, por meio da escra-
vidao no Brasil, herdamos a desigualdade racial e social.

O fenémeno educacional real é diferente do apresentado na escola e o
desafio para a educagdo no século XXI no Brasil é o compromisso com a divul-
gacdo da verdadeira historia e cultura africana. Transmitir a historia da escravi-
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ddo no Brasil por meio de evidéncias reais e ndo inventadas ou tendenciosas,
refletir e debater o racismo é um modo de sair da omissdo. Tentar tirar as pesso-
as do siléncio, do marasmo e da cumplicidade histérica de opressdao de uma raga
pode ser um bom caminho, pessoas que se calam diante de atitudes racistas sdo
coniventes a0 ndo emitir opinido e posicionamento proprio. Ribeiro (2019, p. 7),
nos lembra que:

Nunca entre numa discussdo sobre racismo dizendo, “mas eu ndo sou ra-
cista”. O que esta em questdo ndo é o posicionamento moral, individual,
mas um problema estrutural. A questdo é: o que vocé esta fazendo efeti-
vamente para combater o racismo? Mesmo que uma pessoa pudesse se
afirmar como ndo racista (o que é dificil, ou mesmo impossivel, ja que se
trata de uma estrutura social enraizada), isso ndo seria suficiente — a ina-
¢do contribui para perpetuar a opressao.

A emergéncia de posicionamentos existe € 0 tema aqui levantado pode
garantir espagos fisicos e virtuais em que as pessoas possam refletir sobre o ra-
cismo e a escravidao no Brasil. E ainda Ribeiro (2019, p. 12) também nos lem-
bra que:

E importante ter em mente que para pensar solugdes para uma realidade,
devemos tird-la da invisibilidade. Portanto, frases como “eu nao vejo cor”
ndo ajudam. O problema ndo € a cor, mas seu uso como justificativa para
segregar e oprimir. Vejam cores, somos diversos e ndo ha nada de errado
nisso — se vivemos relagdes raciais, € preciso falar sobre negritude e tam-
bém sobre branquitude.

O desafio proposto é que a educacdo leve a refletir sobre enfoques in-
terdisciplinares, demonstrando a necessidade de o educador se afastar de posi-
¢Oes excludentes que tém servido para perpetuar as marcas do racismo em nosso
pais. Ndo ¢ mais tempo de perpetuar a imagem do negro escravizado, como ser
passivo que nao resistiu ao sistema, muito menos fazer uma discussdo rasa da
tematica e levar os estudantes a se condoer da histéria e dizer ndo sou racista.
Mas é tempo de olhar para o livro didatico e questionar o porqué dessas ima-
gens, dessa representagdo. Questionar quem sdo os negros que fizeram histéria e
estdo na historia. E levar os estudantes a ter acdes acerca da discriminac¢o e ndo
palavras de consolo.

No plano do debate académico e democratico, precisamos de progra-
mas de acdo afirmativa que proponham nao mais refletir “sobre” o negro, mas
“com” a participagdo dos negros e “para” a plena realizagdo de seus direitos. As
diferengas entre essas duas posturas marcam, sem davida, os limites da cientifi-
cidade de antigos argumentos e, muitas vezes, o desespero cognitivo dos teori-
cos diante do tema das relacdes raciais.
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Ainda faltam politicas publicas, incentivo do governo da participacdo
dos negros para compor trabalhos, projetos de melhorias em diversos setores de
reparticGes publicas, por exemplo, apresentar os negros em destaque tantos nos
livros didaticos como livros digitais. O estudante ndo aprende por visualizar
sempre as mesmas imagens de escraviddo. A crianga, o adolescente e o estudan-
te adulto precisam saber sobre a historia verdadeira, que a escravidio sempre
existiu e em todos os lugares do universo, desde no século IV.

Por meio da Educacdo temos a base, o alicerce e o0 meio de convivéncia
entre os seres humanos, com a Educagdo é possivel desenvolver o crescimento
de qualquer pais, sobretudo do Brasil. Por intermédio do processo da educagao
e da reflexdo critica e atuante que podemos trabalhar para evitar casos como 0s
que recentemente foram noticiados, de George Floyd morto por asfixia por um
policial em Minnesota- EUA, de Jodo Pedro, adolescente assassinado em casa,
enquanto jogava videogame com os colegas, ou ainda como o filho da empre-
gada que s6 queria ver a mae e acaba morto por cair do nono andar.

E impossivel aceitar que os livros didaticos tratem a aboli¢io como re-
presentagdo de um momento de superacdo das desigualdades sociais e raciais na
sociedade brasileira. Esta realidade nos livros didaticos dificulta a problematiza-
¢do da condi¢do do negro apos a aboli¢do, na medida em que este acontecimen-
to ndo foi um ato de generosidade da Princesa Izabel. Essa visdo ingénua que os
livros trazem pode ainda ser responsavel por atitudes como as relatadas acima,
muito embora tenha havido mudangas, ainda sdo pequenas para termos uma
sociedade mais justa e com igualdade de direitos.

A identidade negra

Diante da historia exposta até aqui, fica evidente que a identidade negra
foi construida sob a égide da dor, da subtracdo de direitos, da violéncia e da
marginaliza¢do. No entanto, o negro ndo € esse sujeito coitado e subjugado. O
negro é como qualquer outro sujeito na sociedade, individuo de direito, de his-
toria, de poder e de fazer e merece seu lugar na histéria, na sociedade, na escola,
nas instituigdes de saber, no trabalho, nas artes, na vida em sentido amplo.

Nao ¢é a cor pele que define quem se é, e sim a sua historia, suas vivén-
cias, seus desejos, seus sonhos. A herang¢a complexa da cor da pele deve ser
motivo de orgulho. Nao ¢ justo que a cor de pele defina que os passos sejam
dificultados, que a permanéncia na educagao seja motivo de embates, que para
se ter direito sociais precise passar pela justiga, por protestos. Somos mais que a
cor de nossa pele, somo seres humanos.

A escola deve ser o lugar para valorizar a identidade negra e lugar onde
se mune o estudante de conhecimento e argumentos para combater o preconcei-
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to e a discriminag¢do, na escola por meio de livros didaticos € possivel combater
a invisibilidade e contestar a exclusdo social. Faz-se necessario romper o siléncio
a que foram relegados negros, afrodescendentes e indigenas considerados a clas-
se inferiorizada pela etnia “branca”, para que possam construir uma imagem
historica positiva de si mesmos e com maior objetivo trabalhar em busca de
direitos iguais aos de qualquer cidaddo brasileiro, sem discriminagdo étnica
racial. S6 por meio da educagio de qualidade para todos é que se pode alcancar
0s objetivos e cumprir metas que garantam vidas dignas.

Levar o aluno a assumir a negritude é um ato politico: trata-se de tomar
para si a historia e cultura do grupo, suas raizes, suas lutas. Nesse norte, escola
tem como fun¢do colocar os alunos em contato com os elementos que formam
cada grupo étnico brasileiro, de modo que eles sejam capazes de compreender a
complexidade dessas identidades e se afirmar ndo apenas pela cor da pele ou do
cabelo, mas também por outros elementos. Embora os documentos oficiais pre-
conizem esse trabalho em sala de aula, a¢des especificas sobre a afirmacao de
cada identidade ainda precisam ser empreendidas nas escolas com maior desta-
que e assiduidade.

Talvez para comegar seria valorizar os agentes de todas as etnias, o ca-
minho seja expor representacdes afirmativas das diferentes culturas e ragas.
“Nao se trata de vitimizar o negro ou tratd-lo como mocinho enquanto o branco
seria 0 vildo. O papel da escola é mostrar essa identidade racial de maneira
afirmativa, desligando-a das imagens que predominam nos meios de comunica-
¢do” (PRADINI, 2015, p. 27)

Discutir a real importancia da cultura e identidade negra na escola é
resgatar a autoestima e criar novas perspectivas na forma do cidadao de se en-
xergar como igual aos demais. Dessa maneira, no ambiente escolar, os professo-
res precisam atuar como agentes construtores e empoderadores das questdes
étnicas, no que diz respeito ao resgate da historia e sua contribui¢ao na forma-
¢do do pais e do cidaddo. Isso porque a constru¢do das identidades ¢ marcada
por tensGes e negociagdes, sempre postas dentro de realidades sociais e diante da
subjetividade das pessoas e do contexto social (HALL, 2011).

Assim, as identidades sociais ndo sdo fixas, é no interior das relacdes
que as identidades se modificam e as identidades negras sdo um valor disputado
em conflitos sociais e intergrupais, a formacao dessas identidades pressupde um
trabalho de organizagdo da sociedade, que como bem sabemos representa o
negro como escravo e passivel de ser subjugado. Segundo Sansone (2003, p. 24):

[...] A identidade negra, como todas as etnicidades, é relacional e contin-
gente. Branco e negro existem, em larga medida, em relagio um aos ou-
tros; as “diferengas” entre negros e brancos variam conforme o contexto e
precisam ser definidas em relacdo a sistemas nacionais especificos e a hie-
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rarquias globais de poder, que foram legitimados em termos raciais e que
legitimam os termos raciais.

Quando se discute identidade, partimos da premissa que discutir identi-
dade ¢ falar de transformag¢do, uma vez que que nao ha como pensar em uma
identidade definitiva, estavel, ou seja, aquilo que é. A identidade é agdo, proces-
so dindmico, historico e politico; em detrimento daquilo que é, a identidade
como aquilo que estd. Discussdao que empodera o negro e conscientiza-o como
ator social. Segundo Ferreira (2000), a categoria identidade, além de pessoal, é
fundamentalmente social e politica. E considerada como uma referéncia em
torno da qual o individuo se auto reconhece e se constitui, estando em constante
transformagdo e construida a partir das relacbes que ele estabelece consigo
mesmo, com 0 outro e com o ambiente a sua volta.

Portanto, pensar, conhecer a histéria sobre o continente de origem da
ancestralidade das pessoas africanas que vieram para o Brasil € ter consciéncia
do passado, é reconhecer-se também como afro-brasileiro, como parte dessa
na¢ao, nascido neste pais e nada mais justo do que se apropriar desta terra que
também lhe pertence, é ter consciéncia dos fatores de pertencimento e ser digno
de todos os direitos cidaddos existentes neste pais e no mundo. Ferreira (2002,
p. 75) nos lembra que:

Em fun¢do do processo de desvalorizacido da pessoa negra, os afrodescen-
dentes tendem a introjetar a visio dominante de mundo branco, visto co-
mo superior. Em decorréncia, tendem a desvalorizar o mundo negro ou
assumirem como insignificante para suas vidas o fato de serem afrodes-
cendentes.

Mas qual identidade negra buscar se o problema esta além da escravi-
dao do passado, como aliar o direito a educagdo e o reconhecimento pessoal e
como buscar ressignificar vidas que tiveram suas identidades destruidas no pas-
sado e no presente? E uma realidade que é impossivel explicar, quem passa ou
passou por qualquer tipo de discriminag¢ao, opressao ou maus tratos talvez possa
exemplificar melhor o fendmeno da exclusao e opressao. Sobre destituir um ser
humano de sua propria humanidade, Ribeiro (2019, p. 10-11) afirma que:

Como muitas pessoas negras que circulam em espagos de poder, ja fui
“confundida” com copeira, faxineira ou, no caso de hotéis de luxo, prosti-
tuta. Obviamente ndo estou questionando a dignidade dessas profissdes,
mas o porqué de pessoas negras se verem reduzidas a determinados este-
re6tipos, em vez de serem reconhecidas como seres humanos em toda a
sua complexidade e com suas contradi¢des. Meu irmdo mais velho tocou
trompete por muitos anos, fazendo parte inclusive da Sinfonica de Cuba-
tdo, na Baixada Santista. Toda vez que dizia ser musico, perguntavam se
ele tocava pandeiro ou outro instrumento relacionado ao samba. N3o teria

146



EDUCACAO BRASIL IT

problema se ele tocasse, a questdo € pensar que homens negros s6é podem
ocupar esse lugar. Simone de Beauvoir afirmava que nido ha crime maior
do que destituir um ser humano de sua propria humanidade reduzindo-o a
condi¢ao de objeto.

A busca constante do que aconteceu com o trafico de pessoas negras trazidas
para o Brasil permite a atualiza¢ido dos fatos, evita novos enganos e permite que
verdades ocultas sobre a escraviddo sejam desveladas. Ja passou o tempo do
resgate da identidade negra no Brasil, estamos atrasados, ndo sabemos o dia de
amanhd. Ressignificar o cotidiano, dar novo sentido para as vidas negras para
que a sua identidade seja considerada em todas as peculiaridades, ndo s6 afro e
ndo so6 brasileira, mas afro-brasileira e com muito orgulho.

Consideracoes finais

Objetivamos demonstrar, neste trabalho, que a populagdo brasileira ne-
gra ainda sofre com a desigualdade social e racial devido a sua origem afrodes-
cendente. Todavia, é preciso considerar que, historicamente, a existéncia do
negro e suas diversificagdes culturais caracterizaram fatores relevantes para o
enriquecimento das diversas nagdes e, principalmente, para os brasileiros.

Entretanto, diante da construgao sécio-historica, o negro ainda enfrenta
dificuldades com relagdo a discriminagdo racial e os seus direitos sociais perma-
necem sendo violados, sobretudo, no que tange a educagido de qualidade. Ape-
sar de o Brasil apresentar uma diversidade cultural e a Constituicao Federal de
1988 assegurar todos os principios basicos, inclusive o principio da igualdade
entre todos os seres humanos, ainda temos muito pelo que discutir, lutar e en-
frentar em relagdo a nagdo negra. Ja que, mesmo a na¢ao brasileira sendo a
segunda no indice de maior populagdo negra e afrodescendente, infelizmente foi
o ultimo pais a deixar a Escravidao.

O presente artigo pesquisou o problema de discriminagao racial e o pre-
conceito, considerando que conscientizagdo da sociedade se dara quando o
negro for inserido em uma Educagdo de qualidade e no mercado de trabalho.
Além do investimento efetivo de politicas publicas, buscando assim, nivel de
igualdade do homem negro comparado com o homem branco, honrando com o
cumprimento da Constitui¢do Federal.

Longe de findar o tema abordado nesse trabalho, permanece a reflexao
sobre a igualdade de direitos perante a diversidade social e deixamos a contri-
buicdo de uma discussdo que apresentou as disparidades de tratamento, em
especial do negro sob os pontos de vista dos Direitos Fundamentais, Direitos
Sociais, bem como dentro dos Projetos Educacionais do Governo Federal com
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relagdo as politicas publicas. Ressaltamos a urgéncia de representacdo dos “ne-
gros” no ambiente educacional de forma efetiva.

Mesmo estando no século XXI, com leis de amparo e com tantas diver-
sidades, perduram intimeras cenas de discriminag¢do, racismo € 0 preconceito.
Dessa forma, buscamos demonstrar a valorizagdo, o respeito, a dignidade do ser
humano, independentemente da cor, etnias, credo ou religido. Intentamos que a
dor da indignagao do passado possa trazer a histéria de superagdo no presente,
com a alma de empoderamento e que surja um ser humano mais justo e consci-
ente, mesmo sob as atuais circunstancias que ainda nao sio ideais.

Existe a necessidade premente de acdes que venham compor o proces-
so de reconstruc¢ao da identidade negra e que essa traga ndo sé a esperanga, mas
sim a certeza de um futuro promissor e digno. Compreendemos nao ser possivel
aprofundar a tematica da discriminacdo racial no Brasil nesse artigo, porém,
existe a convicgao de que esse trabalho possa despertar outras reflexdes e pro-
postas sobre o tema, expondo a relevancia dele tanto na educagdo racial como
na educacdo social, com o objetivo de resgatar a identidade negra na sociedade
brasileira, no ambiente escolar e, principalmente, nos livros didaticos apresenta-
dos nas escolas publicas e particulares.

Desta forma, por meio de politicas publicas e processos inclusivos e
com a diversidade, na sociedade contemporanea e na educagdo brasileira, pro-
pomos que o material didatico utilizado nos processos de aprendizagem con-
temple e esclareca as questdes com verdades que sdo referentes ao papel do
negro e do afrodescendente e que possa ser refletido nos ambientes de aprendi-
zagem escolar e, por conseguinte, na sociedade como um todo.
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AS MULTIPLAS SEXUALIDADES EM UM DIALOGO ENTRE A
PEDAGOGIA TEATRAL E O CINEMA

Kassiano Francisco Wisniewski de Almeida
Guaraci da Silva Lopes Martins

“..Mas mesmo assim o velho morre assim, assim
E o guarda belo é o herdi assim assado
Porque é preciso ser assim assado
Porque ¢é preciso ser assim assado...”.
Ricardo, J. 1973

Esta investigacdo esta associada as proprias experiéncias profissionais e
académicas, as quais me proporcionaram o interesse em pesquisar a construgao
das identidades de género e sexualidades e contribuir no processo de desestabili-
zacdo de discursos, especialmente por meio da pedagogia teatral. No percurso
da experiéncia docente me deparei com intimeras situagdes de discriminagao
contra estudantes que apresentavam caracteristicas fisicas e comportamentais
que aludem as identidades de género e de sexualidade que contrariam as rigidas
normas estabelecidas aos papéis sociais e padrdes de comportamento, em geral,
determinantes no processo de construgdao dos sujeitos.

As constata¢des acima mencionadas ampliaram minha convicg¢do sobre
a importancia desta discussdao no espago da sala de aula do Ensino Baésico, por
meio de projetos pedagdgicos comprometidos com novas percepgdes sobre as
configuracdes de género. Movido pela proposta de contribuir no processo de
questionamento da naturalizacdo das masculinidades e feminilidades hegemo-
nicas, neste trabalho busquei evidenciar a importancia da pedagogia teatral as-
sociada ao cinema no processo de formagao continuada de professores em busca
de novas percepg¢des sobre a producdo de corpos, géneros e sexualidades para
além das fronteiras estabelecidas pela heterossexualidade.

Neste trabalho recorri aos estudos teodricos associados a pesquisa de
campo para o aprofundamento da reflexdo sobre o objeto de investigacao pro-
posto. Para tanto me pautei de autores com pesquisas voltadas para a pedagogia
teatral, tais como Augusto Boal, 2007; Viola Spolin, 1992; e Flavio Desgranges,
2014 . No que se refere as questdes de género e sexualidade me fundamentei,
sobretudo, em Berenice Bento, 2006; e Guacira Lopes Louro, 1999/2001.

A pesquisa de campo se desenvolveu por meio de um grupo de estudos
sob a minha orientagdo. Este grupo foi constituido por trés etapas, divididas em
quatro encontros, e envolveu professores de distintas areas de conhecimento,
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atuantes no Ensino Médio do Colégio Estadual Bom Pastor. O objetivo do gru-
po de estudos foi o envolvimento de professores regentes de variadas areas de
conhecimento, tais como Arte, Biologia, Sociologia, Historia, Geografia e Por-
tugués, em um processo de analise reflexiva e praticas teatrais focadas nas rala-
¢Oes de género e sexualidades. Esta proposta foi aceita pelos docentes, que de-
monstraram interesse em participar* do referido grupo.

Figura 01: Professores participantes do grupo de estudos, reunidos em uma das salas de aula do
Colégio Estadual Bom Pastor. Fonte: o autor (2016).

Duas hipoteses foram o fio condutor desta investigagdo, com vistas a
uma analise mais aprofundada sobre a classificagdo de sujeitos a partir de uma
marca biologica. Também buscou-se evidenciar a importancia do questionamen-
to de discursos excludentes que tendem a reforgar estereotipos sobre a feminili-
dade e a masculinidade. Para maior compreensao especifico as hipoteses langa-
das no projeto desta pesquisa: 1) O debate sobre as multiplas sexualidades no
processo de formagado docente pode incrementar a discussdo sobre o assunto no

' Por estar atrelado as atividades da equipe multidisciplinar da escola e ter-se realizado a primeira
etapa do grupo de estudos durante a semana pedagogica do segundo semestre de 2016, todos os
professores regentes e funcionarios da escola participaram das atividades desta etapa. Porém, apenas
quatro docentes (Biologia, Portugués, Historia e Arte) deram continuidade as atividades nas etapas
seguintes, aplicando o trabalho junto aos estudantes.
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espaco do Ensino Médio. 2) O teatro mediado pelo cinema ¢ de grande impor-
tancia em projetos pedagogicos comprometidos com novas percepgdes sobre as
configuragdes de género.

A primeira etapa foi norteada pela discussdo e experimentagdo sobre o
objeto de estudo e dividida em dois encontros. O primeiro encontro teve como
foco uma explanagdo sobre esta pesquisa, seguida da troca de experiéncias
entre os participantes. O segundo momento tratou sobre as obras cinematografi-
cas selecionadas para o processo desta investigagdo cientifica. Os filmes “Tudo
Sobre Minha Mae” (langado em 1999) e “Ma Educagdo” (langado em 2004),
ambos sob a direcdo de Pedro Almododvar, foram alvo de analise neste encontro,
quando os professores tiveram a oportunidade de assistir algumas cenas destas
obras. Tal escolha se deu em func¢ao dos referidos filmes evidenciarem a fluidez
das identidades de género ao aludirem a personagens que perturbam a demarca-
¢do e delimitagao de corpos.

Em “Ma Educacao” Almoddvar nos convida a reflexao sobre as multi-
plas sexualidades, a partir de personagens homossexuais inseridos em um con-
texto marcado por padrdes de comportamento baseados em rigidos discursos e
presentes nas distintas instituigdes sociais. Mais especificamente, este diretor
aborda questbes associadas a educagdo de jovens cujos professores sao religiosos
da igreja catdlica, entre os anos de 1.960 e 1.970. Este filme nos apresenta dois
estudantes de uma escola catdlica que se apaixonam e se envolvem em uma
relacdo homoafetiva.

Na obra “Tudo sobre minha mae” o cineasta trabalha com personagens
cujas identidades tendem a desestabilizagdo de fronteiras, cabendo salientar o
discurso da personagem Agrado, travesti que a partir de intervengdes cirargicas
e uso de diversos procedimentos estéticos se constroi enquanto sujeito. Ou seja,
ela se afirma como corpo fabricado e a autenticidade deste corpo se encontra no
proprio processo que o fabricou. No entendimento de Sonia Maluf (2002, p.
144), “Ao dizer que o que tem de mais auténtico é o silicone, Agrado esta reve-
lando que o auténtico nela ¢ justamente produto de sua criagdo, da intervengao
de seu desejo, de uma agéncia propria”. Esta personagem descreve para uma
plateia de teatro a constru¢do/fabricacdo de um corpo, veiculo de uma experi-
éncia corporificada de tornar-se outro. A¢do esta desestabilizadora de politicas
dominantes da subjetividade.

Ainda neste segundo encontro, foi utilizado como recurso metodologi-
co o documentario “Bichas” (2015/16) sob a direcdo de Marlon Parente, que
traz ao espectador depoimentos de homossexuais e situagdes homofdbicas por
eles vivenciadas. Também solicitei aos participantes para assistirem individual-
mente os filmes disponibilizados, em seguida optarem por um deles para poste-
rior exibicdo aos estudantes, afim de estimular a discussio sobre a tematica
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abordada nestas obras. Neste mesmo encontro os professores produziram um
registro escrito sobre situagles associadas a processos discriminatorios contra
determinadas pessoas em funcdo de sua orientagdo sexual. Também foram ori-
entados em distintas atividades especificas do teatro, por exemplo, improvisa-
¢Oes teatrais, jogos dramaticos e jogos teatrais, pautadas nas discussdes. Nesta
etapa da pesquisa ficou constatado que as atividades teatrais realizadas pelos
participantes estimularam o debate sobre as diferengas na diversidade que carac-
teriza o tecido social, fator de grande importancia em propostas voltadas para
um processo de ensino e aprendizagem pautado na democracia e na liberdade
dos individuos.

Para Boal (2007), ao grupo importa mais a provoca¢ao de um bom de-
bate do que chegar a uma boa solugdo: “Na minha opinido, o que conduz a
autoativagdo dos ‘espec - atores’ é o debate, ndo a solu¢do que porventura possa
ser encontrada” (Ibid., p. 326). Acrescento que, por meio do teatro, os partici-
pantes vivenciaram o papel do Outro; muitas vezes, alvo de situagdes abalizadas
pela discriminagdo, pela exclusdo social e até, pelas violéncias (fisicas e/ou
psicolégicas). Segundo Cabral (2007, p. 2):

O fazer teatral contemporaneo coloca em questdo o cruzamento das diver-
sas situagOes, vivéncias, circunstancias e oportunidades no desenvolvi-
mento de habilidades e ampliagdo do conhecimento. O equilibrio entre o
fazer e o apreciar, entre a formagao do ator e do espectador é enfatizado
por distintas abordagens pedagogicas.

Na segunda etapa da pesquisa de campo, os professores levaram aos
alunos do Ensino Médio o filme “Tudo Sobre Minha Mae”. Neste momento, os
estudantes tiveram a oportunidade de trocar informagdes sobre o processo cons-
truido das identidades e as relagdes de poder que permeiam esta questdo. A
partir da minha observagdo foi possivel verificar que, gradativamente, os edu-
candos se envolveram na trama elaborada do filme. Alguns deles demonstraram
um estranhamento diante de determinados personagens que anunciam outras
possibilidades das pessoas produzirem os seus corpos.

A terceira etapa do grupo de estudos se pautou na troca de experiéncias
entre este pesquisador e os docentes envolvidos acerca dos trabalhos realizados
em sala de aula. De acordo com os mesmos, o filme “Tudo Sobre Minha Mae”
foi de grande relevancia no debate sobre a tematica com os estudantes, que
aprofundaram a sua reflexdo sobre as identidades de género e sexuais, tema
ainda hoje considerado tabu e a margem do ambiente escolar.
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Figura 02: Exibigi do filme “Tudo Sobre Minha Mae”, de Pedro Almodoévar para estudantes do
Ensino Médio na sala de multimeios do Colégio Estadual Bom Pastor. Fonte: o autor (2016).

A escolha da metodologia utilizada para o trabalho em sala de aula,
salvo a utilizag¢do do filme selecionado como ponto de partida das discussoes;
ficou a cargo dos professores regentes para cada uma das turmas de estudantes
do Ensino Médio. Neste sentido, improvisagdes e jogos teatrais, producio de
textos e de cartazes foram alguns dos caminhos utilizados pelos docentes.

Na entrevista com a professora regente da disciplina Arte, fui informa-
do sobre o interesse dos estudantes em discutir e produzir material acerca do
tema abordado. Diante deste contexto, ela proporcionou um espago para a dis-
cussao contextualizada sobre o universo apresentado pelo cineasta. Em seguida,
os estudantes foram orientados no processo de improvisagao teatral baseado no
tema “Homofobia: preconceito e discriminagdo”. Nesta atividade, os estudantes
tiveram a oportunidade de assumir, em distintos momentos, a fun¢ao de ator e
de espectador.

Os processos e as produgdes artisticas sempre estiveram intimamente li-
gados aos momentos historicos e aos panoramas sociais. No fazer teatral o lugar
de experimentagao é ocupado por aquele que faz (que estd em cena), e também
por aquele que contempla, que recebe (espectador), possibilitando a todos que
dele participam a reflexao critica de conceitos e padrdes sociais. Sobre esta ques-
tdo Desgranges (2014, p.39) nos diz que:

Desde a modernidade, o eixo do fazer artistico se desloca da obra para o
espectador, que assume também a incumbéncia da produgdo poética. E
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que este pode carregar essa poténcia para a vida social, experimentando
diariamente a ndo rigidez das coisas e o prazer de poder concebé-las de
outra maneira.

Considero a importancia da utilizacdo dos exercicios teatrais em sala de
aula, especialmente na formag¢do do conhecimento dos estudantes, na medida
em que possibilita de uma maneira lddica, a vivéncia de variadas emogdes,
sentimentos e situagdes jamais experimentadas em seu cotidiano. E, concordan-
do com Beatriz Cabral (2006, p. 12), “o contexto da ficgdo permite focalizar ou
desafiar aquilo que é normalmente aceito sem questionamentos, tudo o que
devido a rotina € assumido sem maiores reflexdes”. Nesta perspectiva, esta lin-
guagem artistica pode ser compreendida como um importante instrumento de
agdo sobre a realidade. Segundo Santos (2004, p. 47):

[... o que exige do professor, além do dominio tedrico-pratico da arte tea-
tral e dos fatos referentes a ela (a historia das suas ideias e obras, bem co-
mo a sua evolugdo na arte e na educagdo), a interagio com as manifesta-
¢Oes culturais a ela assimiladas pelas criangas, para que a sua acdo peda-
gogica, na estreita relacdo com os interesses e desejos dos seus alunos,
possa significar compreensdo, ampliagdo e transformagdo do mundo.

As cenas apresentadas foram fundamentadas no sistema criado por Vio-
la Spolin, mais especificamente nos jogos de improvisagdo norteados pelas de-
terminantes “QUEM? O QUE? ONDE?”. E oportuno informar que em sua
maioria, 0s participantes argumentaram sobre a sua falta de experiéncia em
relagdo ao fazer teatral. Corroboro com Viola Spolin (1992), quando argumenta
que o fazer teatral estd para, e ao alcance de todos, independentemente de pa-
péis sociais e niveis de aprendizado, cabendo salientar que para esta autora,
“todas as pessoas sao capazes de atuar no palco. Todas as pessoas sdo capazes
de improvisar. As pessoas que desejarem sdo capazes de jogar e aprender a ter
valor no palco” (Ibid., p. 03).

Neste momento, passo a descricao de uma das cenas desenvolvida por
um grupo de professores, onde foi evidenciada uma situagdo que nos remete a
subversdo de contextos marcados por processos discriminatorios. Ou seja, duas
adolescentes manifestavam uma relagdo homoafetiva enquanto assistiam a um
programa de televisdo no sofa da casa de uma delas. De repente, os pais chega-
ram a sala surpreendendo o casal que imediatamente tenta disfarcar esta rela-
¢do, sem qualquer sucesso. A mae passou a hostilizar a filha com xingamentos
enquanto o pai se demonstrou mais compreensivo diante da situagdo. Apds uma
acalorada discussdo, especialmente entre mae e filha que procura argumentar
sobre o seu direito de manifestar o seu desejo por alguém do mesmo sexo, a
situacdo de conflito familiar se ameniza, ainda que a mde demonstre por meio
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de sua expressdo e gestos uma resisténcia em aceitar plenamente a orientagao
sexual da filha.

o s
Figuras 03 e 04: Encenacdo desenvolvida em uma das salas de aula do Colégio Estadual Bom
Pastor. Fonte: o autor (2016).

No entendimento de Richard Parker (2001), ser macho ou fémea, mas-
culino ou feminino, em contextos sociais e culturais diferentes, pode sofrer in-
tensas variagdes. Assim sendo, “todos os machos e fémeas biologicos devem ser
submetidos a um processo de socializagdo sexual no qual nogdes culturalmente
especificas de masculinidade e feminilidade sao modeladas ao longo da vida”
(Ibid., p. 135). Nesta perspectiva, é possivel afirmar que os significados dos cor-
pos deslizam e escapam. Eles sdo multiplos e mutantes e, especialmente o géne-
ro e a sexualidade sdo atributos que se expressam nos corpos através de valores
e conceitos construidos no contexto cultural. Louro (1999, p.35) corrobora com
a discussao afirmando que:

Ao aceitarmos que a constru¢do de género ¢ histdrica e se faz incessante-
mente, estamos entendendo que as relages entre homens e mulheres, os
discursos e as representacdes dessas relagdes estdo em constante mudanca.
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Isso supde que as identidades de género estdao continuamente se transfor-
mando.

De fato, antes mesmo de nascer, 0 corpo se insere em um terreno mar-
cado por discursos determinantes na constru¢do identitaria do sujeito. Para
Berenice Bento (2006) apds o nascimento das criangas, inimeros investimentos
discursivos sdo direcionados para a preparacdo do corpo, o qual deverda desem-
penhar com éxito os papéis de género, tais como bonecas e saias para as meni-
nas e bolas e cal¢as para os meninos. Ou seja, “o mundo infantil se constroi
sobre proibigdes e afirmagdes” (Ibid, p. 89).

Ao longo do tempo, as diversas instituigdes sociais se incumbiram de
separar os sujeitos, por meio de multiplos mecanismos de classificagdo, orde-
namento, hierarquiza¢do. No entendimento de Louro (1999), a escola nao ape-
nas transmite conhecimentos, nem mesmo apenas os produz, mas também fa-
brica sujeitos, produz identidades étnicas, de género e de classe. Estas identida-
des sao produzidas através de relagdes de desigualdade que tendem a manuten-
¢do de uma sociedade dividida e excludente. Diante do entendimento de que a
pratica escolar € historicamente contingente e que € uma pratica politica, isto €,
se transforma e pode ser subvertida, cabe o investimento em estratégias de inter-
vengdo com vistas a um espag¢o mais favoravel para as discussdes de género no
ambito escolar e educacional. Por outro lado, recorro ao depoimento da profes-
sora (K4)“, que apds uma atividade cénica relacionada as configuracdes de
género argumentou o seguinte:

- Acho que esta nossa discussdo deveria fazer parte da grade, pois eu
mesma ndo acho que tenho capacidade para discutir este assunto com 0s
meus alunos. Por esta razao, a participagdo neste grupo ¢ muito importan-
te na minha formacgao (K 4)

Ou seja; em sua fala essa docente evidencia a importancia da formagao
continuada em processos de elaboragao e reelaboragao de conceitos, de constru-
¢do de novos saberes. Concordando com Freire (2004), na formagido permanen-
te dos professores faz-se necessaria a reflexdo critica sobre a pratica. Somente
quando ampliamos a nossa percepgao sobre as proprias agdes e sobre as razdes
que nos levam a agir de uma determinada maneira, nos tornamos capazes de
mudar. Para tanto, é preciso a disponibilidade para a aceitagdo de novas propo-
si¢des, o que requer o desenvolvimento da curiosidade critica, insatisfeita e in-
docil em um permanente movimento social de busca.

15 Para preservar a identidade dos participantes e depoentes envolvidos na fase experimental desta
pesquisa, utilizei-me da letra K, seguida de um numeral, para sua identificagéo.
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Importa a descri¢do da cena elaborada por uma equipe de participantes
do grupo de estudos, que evidenciou em sua pratica teatral os efeitos de padroes
socioculturais e demarcadores de identidades com tendéncia a processos de
exclusdo social. Ou seja, composto por quatro participantes o grupo levou para
0 espago cénico, personagens inseridos no ambiente escolar, onde uma estudan-
te se mantinha em canto da sala de aula; sem qualquer contato com os demais
colegas da turma. Ao perceber o comportamento da estudante, a professora a
encaminhou a pedagoga que perguntou a mesma o motivo do seu silenciamen-
to. A garota respondeu enfrentar um problema com o0s seus pais, resistentes a
sua orientacdo sexual. Ao tomar conhecimento do assunto, sem saber o que
responder a adolescente, a pedagoga sugeriu a estudante o enfrentamento da
situac¢ao, sem deixar de lado o convivio com os colegas e solicitando o retorno a
sala de aula.

A personagem alvo do conflito familiar evidenciou no espago cénico
que os deslocamentos sdao compreendidos como problemas individuais e fruto
de um distarbio que fere convengdes sociais rigidamente estabelecidas. Por ou-
tro lado, concordo com Louro (2001, p. 31), ao afirmar que, “na medida em que
varias identidades — gays, 1ésbicas, queer’s, bissexuais, transexuais, travestis —
emergem publicamente, elas também acabam por evidenciar, de forma muito
concreta a instabilidade e a fluidez das identidades sexuais”.

A escola é co-responsavel pelo desenvolvimento e preparo dos indivi-
duos na vida em sociedade, processo este que deve ser iniciado nos seus nucleos
familiares. Desta maneira, faz-se necessaria a participagdo da instituicdo educa-
cional em tomadas de questionamento sobre dicotomias que relegam, por
exemplo, a homossexualidade a anormalidade, ao nocivo, desviante. Nesse
sentido Bento (2006, p. 94) alega que:

As formas idealizadas dos géneros geram hierarquia e exclusdo. Os regi-
mes de verdades estipulam que certos tipos de expressdes relacionadas
com o género sdo falsos ou carentes de originalidade, enquanto outros sao
verdadeiros e originais, condenando a uma morte em vida, exilando em si
mesmo 0s sujeitos que ndo se ajustam as idealizag¢des.

O teatro é uma area de conhecimento privilegiada para a discussdao de
distintos temas sociais, podendo ser compreendido como um espago politico por
exceléncia. Cabe a consideragdo sobre a importdncia da problematizagcdo de
conceitos hegemonicos que podem ser desestabilizados, a partir de novos olha-
res sobre as inter-relagdes sociais, especialmente quando levados para o espago
da cena. De fato, a partir da vivéncia teatral, todos os participantes experimen-
taram distintas situac¢oes retiradas da vida cotidiana.
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Também, uma das caracteristicas do teatro é o dialogo. A relagdo dia-
logica indispensavel para a troca de informagdes e de conhecimento entre as
pessoas, se refere a um vetor capaz de estimular os alunos em uma envolvente
discussao sobre diferentes temas e questdes humanas. Para Augusto Boal (2007)
o debate, o conflito de ideias, a dialética, a argumentacdo e a contra-
argumentag¢do, elementos comuns em um processo cénico criativo, estimulam,
aquecem, enriquecem, preparam os sujeitos nele envolvidos para agir na vida
em sociedade, em processos de mudanga.

Por esta razdo, a pedagogia teatral nos espacos educacionais pode ser
compreendida como arena de lutas e de embates pela producdo dos mais diver-
sos sentidos identitarios. Diante da consideragdo de que a escola também ¢ um
espago de construg¢do de identidades, é fundamental que os professores desnatu-
ralizem determinadas praticas excludentes baseadas em binarismos para justifi-
car as mais variadas distingdes entre mulheres e homens.

Langados pelo Ministério da Educag¢do em 1998, os Pardametros Curri-
culares Nacionais (PCN's) apresentam a Orientagdo Sexual como um de seus
temas transversais, os quais devem permear e ser contemplados em todas as
séries e areas do conhecimento. Tais documentos recomendam que o professor
estimule em sala de aula, a reflexdo critica sobre o assunto, e desta forma, possa
contribuir com novos olhares sobre a orienta¢do sexual dos sujeitos, ampliando
o olhar dos estudantes para novas possibilidades de ser e estar no mundo.

Acrescento que os PCN's Arte defendem a importdncia da arte como
fomentadora de discussdes acerca de questdes historicas, culturais, politicas e
sociais. Em particular, ao mencionar o teatro, o documento reitera sua impor-
tancia enquanto area de conhecimento para a reflexao e contestacao de condu-
tas presentes na vida em sociedade.

A arte nas escolas constitui uma possibilidade para os alunos exercitarem
suas corresponsabilidades pelos destinos de uma vida cultural individual e
coletiva mais digna, sem exclusdo de pessoas por preconceitos de qualquer
ordem (BRASIL, 1998, p.38)

Nesta perspectiva, o teatro nos possibilita o questionamento de discur-
sos bindrios que encontram na natureza a justificativa pela diferenca existente
entre 0os comportamentos e lugares ocupados por homens e mulheres na socie-
dade. Essa diferenc¢a historicamente tem privilegiado os homens, na medida em
que a sociedade ndo tem oferecido as mesmas oportunidades de inser¢ao social
e exercicio de cidadania as mulheres. Na fala abaixo selecionada, 1é-se o seguin-
te:

- Na minha infincia era comum a mae deixar o meu irmio brincar na rua
o dia todo enquanto eu ficava limpando a casa. Minha maée justificava que
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ele podia brincar na rua por ser menino e lugar de menina é em casa aju-
dando a mde. (K 6)

Estas diferengas sdo construidas por um conjunto de elementos, entre os
quais estdo as ‘verdades’ que as escolas, as igrejas e as familias nos ensinam,;
verdades estas que podem ser contestadas e transformadas. Segundo Daniela
Auad (2003, p. 59): “mesmo que ndo seja algo rapido e facil temos que poder
escolher em qué mulheres e homens podem ser diferentes; e, em qué podem ser
iguais. O mais importante € lembrar que ser diferente ndo é ser desigual”.

As Diretrizes Curriculares Estaduais — DCE' s — de Género e Sexuali-
dade, publicadas no ano de 2010 — ainda em versao preliminar — no estado do
Parana, se referem a um outro documento que evidencia a importancia do tra-
balho pedagogico voltado para as questdes de género e sexualidade, incluindo-se
situagdes associadas a homofobia. As DCE’ s fazem uma abordagem sobre a
forte presenga no ambiente escolar de ideias tradicionais relacionadas as diferen-
tes experiéncias com enfoque na sexualidade e no desejo.

Vale salientar que as concepgdes teodricas fundamentadas nos Temas
Transversais dos PCN s que tratam sobre a importancia da inclusdo da tematica
da sexualidade no curriculo escolar apontam, principalmente, para a preven¢ao
da gravidez entre as adolescentes e das doengas sexualmente transmissiveis,
com enfoque mais direcionado para a AIDS. Destaco que as informagdes apre-
sentadas nos Temas Transversais precisam ser mais bem divulgadas e incluidas
nas atividades educativas de qualquer professor. Entretanto, segundo Guaraci
Martins (2009, p. 29):

A abordagem sobre géneros e sexualidade que se quer critica, “ex - trapo-
la” a prevencgdo da gravidez ou a manuten¢do da satude, pois requer antes
0 questionamento sobre 0s processos institucionais e discursivos definido-
res do que seria moral e/ou imoral, normal e/ou anormal.

Para reforcar a argumentagdo acima, recorro a depoimentos dos parti-
cipantes, segundo os quais ao longo de sua graduagdo pouco ou quase nada
tiveram contato com os estudos de género. Segundo o professor habilitado na
area de Biologia, nas licenciaturas desta area de conhecimento, o trabalho peda-
gbgico sobre corpo - homem / corpo - mulher se restringe a conceitos biologicos
que tendem a naturaliza¢ao do corpo. Em sua maioria, estes docentes argumen-
taram que embora tivessem abordado sobre o assunto em seus cursos de forma-
¢do inicial, ndo se sentem preparados para discutirem em sala de aula com os
estudantes, o processo por meio do qual a subjetividade é construida. Com o
objetivo de reforgar esta argumentagdo seleciono abaixo, dois depoimentos, de
K1 e de K10, respectivamente:
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- As questdes discutidas neste grupo devem ser abordadas em sala de aula,
pois remetem a um assunto novo para muitas pessoas. Quando existe o
conhecimento sobre o assunto; o preconceito é evitado (K 1)

- Na faculdade quando eu estava no 4° periodo fiz uma disciplina optativa
na qual podiamos escolher um tema sobre as minorias. O meu grupo op-
tou pela tematica LGBT quando visitamos o grupo Dignidade, que ha
muito trabalha em apoio a defesa dos direitos desses grupos ainda hoje
mantidos & margem da sociedade. Ao relatar para a nossa turma o assunto
pesquisado, fomos hostilizados por alguns dos colegas da turma que mani-
festaram discursos carregados de preconceito (K 10)

As falas desses participantes evidenciam que a inser¢ao na matriz curri-
cular das abordagens sobre género, sexualidade, desejo, deve estar comprometi-
da com projetos pedagogicos voltados para uma reflexdo critica sobre o assunto,
e orientada por professores com conhecimento aprofundado sobre o tema. Pois,
tal como ficou constatado, especialmente na fala da participante K4, convive-
mos com a ideia cristalizada de que ha um destino sexual pré-determinado,
norteado pela morfologia do corpo. Segundo Louro, 1999, p. 45):

Teorias foram construidas e utilizadas para ‘provar’ distingGes fisicas, psi-
quicas, comportamentais; para indicar diferentes habilidades sociais, ta-
lentos ou aptiddes; para justificar os lugares sociais, as possibilidades e os
destinos ‘proprios’ de cada género.

As diferengas estabelecidas a partir de marcas bioldgicas se entrelacam
nas diferentes formas de opressdo, sendo necessario o maior entendimento sobre
como se produziram e se produzem as diferencas e os efeitos que as mesmas
tém nas relagdes sociais marcadas pela desigualdade. Os efeitos das desigualda-
des somente podem ser percebidos e desestabilizados a partir do olhar atento
para as suas formas de producdo e reprodugdo. Para exemplificar, nos casos de
individuos intersex, a definicdo do corpo é fundamental para a atribuicdo do
género e também para a construg¢do do sujeito compreendido socialmente como
normal. Nesse sentido Pino (2007, p. 151) afirma que:

A experiéncia intersex mostra em niveis extremados a normalizagdo com-
pulsoria dos corpos e das identidades, pois evidencia a restricdo das iden-
tidades de género ao binarismo homem-mulher e das identidades sexuais
a uma suposta coeréncia necessaria entre corpo sexuado, praticas e dese-
jos. Tudo se inicia logo ap6s o nascimento, quando a genitalia de um bebé
nio responde claramente a questdo: E menino ou menina?

Em nosso contexto social, aos homens preserva-se primeiramente a se-
xualidade heterossexual e para as mulheres se preserva a reproducdo e a mater-
nidade. Tem-se conhecimento de que baseada em conceitos binarios sobre o
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sexo, a medicina se utiliza de uma série de intervengdes corporais como as Ci-
rurgias de correcdo genital e tratamentos hormonais. Por meio de tais procedi-
mentos médicos dispensados aos inter- sex se constata os significados sociais e
culturais atribuidos ao corpo, assim como as relagdes politicas que constroem
nossos corpos. Por esta razdo, é valida a consideragdo de que conceitos e valores
que operam sob dicotomias e demarcagdes de arranjos sociais merecem uma
apurada investigacdo com base em analises historicas e socioldgicas. Concor-
dando com Jeffrey Weeks (2001, p. 37), “a sexologia tem sido um elemento
importante na codifica¢do do modo como pensamos o corpo e a sexualidade”.

A escola e o curriculo sdo espagos ideais as condigdes necessarias para
que os estudantes desenvolvam o exercicio das “habilidades democraticas da
discussao e da participagdo, de questionamento dos pressupostos do senso co-
mum da vida social” (SILVA, 2005, p. 55). Por esta razao, considero a relevan-
cia do envolvimento dos docentes nas atividades de critica e questionamento
sobre processos politicos e culturais implicados na reprodugdo de ideologias e
nas praticas sociais opressivas, em todos os aspectos da organizagdo escolar e da
vida diaria da sala de aula. Enfatizo que o fazer teatral é de suma relevancia
quando associado a projetos politicos e pedagogicos voltados para a formagao
de cidadaos ativos e estimulados a novos olhares sobre questdes muitas vezes
consideradas inquestionaveis nas diversas institui¢des sociais.

Na pesquisa realizada verifiquei que, sobretudo o professor de teatro
pode se utilizar do cinema como recurso metodoldgico para estimular os edu-
candos ao questionamento das injusticas e das relagdes sociais marcadas pela
desigualdade entre as pessoas. Para tanto, é imprescindivel que as teorias e pra-
ticas educacionais fornecam as condigdes necessarias para o amplo reconheci-
mento das diferengas, muitas vezes, utilizadas na produgido da desigualdade ao
se estabelecer uma hierarquia de poder entre os diferentes, apresentando uns
como superiores e outros como inferiores.

O teatro e o cinema contribuiram no processo de uma ag¢ao pedagogica
voltada para um assunto que, embora a margem da sala de aula, permanece
presente na vida cotidiana. Para exemplificar, tal como foi salientado na discus-
sdo entre os professores participantes, frequentemente os meios de comunicagao
estampam manchetes relacionadas a atos desumanos, incluindo agressdes e
assassinatos contra aqueles tachados de desviantes da norma. Ou seja, por meio
da arte os professores e estudantes do ensino basico participaram de distintas
atividades ludicas associadas a debates, suscitados pelas proprias encenagoes
realizadas, pelos filmes assistidos e também pelas experiéncias de vida dos en-
volvidos. Acrescento que esta pesquisa evidenciou a urgéncia da ampliagdo de
espacos de debates com vistas a superagdo de generalizagbes atravessadas por
codigos hegemonicos.
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Para além de um pacote pronto e fechado, o curriculo e as escolhas me-
todolégicas, sdo passiveis de mudancga, sobretudo para melhor se adequar as
necessidades emergentes do contexto historico e sociocultural. Enfatizo a impor-
tancia de praticas educacionais que expandam as capacidades humanas, que
desenvolvam nos educandos a capacidade de procedimentos imprescindiveis
para uma atuagdo critica e democratica em seu meio circundante. Contudo, o
avanco significativo da educacdo basica requer na mesma medida, o avango
expressivo da formagao inicial e permanente dos professores.
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Introducgao

Avaliar é uma das atividades mais comuns em nosso cotidiano, sendo
um componente fundamental no processo de desenvolvimento humano, uma
vez que o individuo avalia tudo o tempo todo. Tal ato ndo é neutro, pois se
vincula a concep¢ao de homem, mundo e sociedade que se deseja formar.

A avaliagido envolve uma relagdo com o processo de conhecimento do
aluno e os modos pelos quais esse conhecimento é adquirido (HOFFMANN,
1998).

Na escola ou na sala de aula, um gesto, uma expressdo de confiancga,
uma recusa, um nao levar em conta o que se fez ou uma manifestagcao de afei-
¢do pode ser considerada como um indicador de avaliagdao (ZABALA, 1998).

Diante da complexidade do processo avaliativo, eis que emergiu o Se-
guinte questionamento: De que forma os professores tém utilizado a avaliagao
em suas aulas? Este, por sua vez, determinou o objetivo geral desta pesquisa, ou
seja, analisar que relagdes os professores estabelecem entre as atividades avalia-
tivas e a pratica docente.

Para isso, realizamos uma investigagao qualitativa pautada na analise
dos dados coletados, a partir do levantamento das percepgdes de professores
quanto aos instrumentos avaliativos, bem como os tipos de avaliagdo que utili-
zam em sua pratica docente.

Instrumentos avaliativos

Zabala (1998, p. 196) pondera que “Apesar de que ensino e aprendiza-
gem se encontram estreitamente ligados e fazem parte de uma mesma unidade
dentro da aula, podemos distinguir claramente dois processos avaliaveis: como
o aluno aprende e como o professor ou professora ensina". Para tanto, o profes-
sor desenvolvera “[...] agdes ordenadas que se orientam a realizagdo de uma
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meta ou de um objetivo” (REIGELUTH,; STEIN, 1983 e COLL, 1986 apud
SALVADOR et al., 2000, p. 314), as quais podem ser definidas como procedi-
mentos avaliativos. E os instrumentos avaliativos sdo os recursos usados para
obter informagdes para avaliar tais processos.

Ha diversos instrumentos avaliativos e técnicas realizadas no cotidiano
escolar, tais como a autoavaliacdo, observacdo e seu registro, prova, portfolio,
mapa conceitual e seminario.

A autoavaliagdo é um instrumento que desafia os alunos a refletir a res-
peito de sua conduta e os professores sobre seus processos didaticos (HO-
FFMANN, 2005).

A observagao e seu registro ¢ uma técnica de coleta de dados para a
avaliacdo, que implica em “[...] estar alerta para nao permitir a interferéncia das
predisposi¢cdes pessoais (preferéncias e aversdes) nos resultados” (HAYDT,
1988, p. 136).

A prova ja é um instrumento que pode ser realizada de trés modos: oral
(HAYDT, 1988), objetiva e dissertativa (HAYDT, 1988).

O portfolio corresponde a “[...] organizagdo de uma coletanea de regis-
tros sobre aprendizagens do aluno que favorecam ao professor, aos préprios
alunos e as familias uma visdo evolutiva do processo” (HOFFMANN, 2005, p.
133)

O mapa conceitual permite “[...] registrar os conceitos e as relagdes en-
tre eles mediante registros graficos que revelam o dominio e o significado dos
conteudos, sob o ponto de vista fatual e conceitual” (BIZZO, 2012, p. 84).

Ja o seminario compreende uma técnica que permite ao aluno “[...] de-
senvolver sua capacidade de pesquisa, de produgdo de conhecimento, de comu-
nicagdo, de organizacdo e fundamentacdo de ideias, de elaboragido de relatério
de pesquisa, de forma coletiva” (MASETTO, 2010, p. 111).

Os instrumentos avaliativos, portanto, devem proporcionar um registro
eficaz quanto a aprendizagem do aluno, de modo que o professor podera refletir
e rever a sua pratica docente.

Analise de conteudo e sua aplicabilidade

De acordo com Moraes (1999, p. 2), a AC é “[...] usada para descrever
e interpretar o conteudo de toda classe de documentos e textos”. Este método de
investigacdo auxilia no processo de compreensdo dos significados das mensa-
gens que 0s sujeitos exteriorizam no discurso. Pois, por meio de procedimentos
sistematicos e de objetivos de descricdo do conteudo, a Analise de Conteudo
(AC) constitui-se um conjunto de técnicas de analise das comunicagdes, tendo
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em vista a inferéncia dos conhecimentos relativos as condi¢des de produ-
¢do/recepgao de mensagens (BARDIN, 2011).

Este método pode ser aplicado na pesquisa quantitativa, uma vez que a
frequéncia com que as caracteristicas do conteudo aparecem, servirda como in-
formacgdo, desde que os objetivos sejam pré-definidos. Todavia, é muito aplica-
do também na investigacdo qualitativa, cuja construgdo podera ocorrer ao longo
do processo, com presenga ou auséncia de uma determinada caracteristica do
conteudo podendo, assim, ser considerada tanto a priori ou a posteriori (MO-
RAES, 1999).

No que tange a sua aplicacdo cinco etapas sdo apresentadas: prepara-
¢do, unitarizagdo, categorizagdo, descri¢ao e interpretacao.

A preparacao consiste em, de acordo com os objetivos da pesquisa,
identificar amostras de informacdo que serdo analisadas e codifica-las com nu-
meros ou letras, o que permitira ao pesquisador retomar um documento especi-
fico além de manter o sigilo do pesquisado.

A unitariza¢do conta com a defini¢do da unidade de analise e de con-
texto. As unidades de analise podem requer a reescrita de cada fragmento, de
modo que possam ser compreendidas e interpretadas fora do contexto original.
Ja as unidades de contexto sdo mais amplas do que a de andlise, de tal modo
que servirdo de referéncia a esta, ao fixar limites contextuais para sua interpreta-
¢ao.

A categorizagdo ¢ um processo de organiza¢do dos dados, que conside-
ra a parte comum existente entre eles, por meio de critérios estabelecidos a prio-
ri ou a posteriori. Tais critérios, podem ser semanticos, sintaticos, substantivos e
1éxicos. Ao classificar as unidades de analise, o pesquisador obtera as categorias
que correspondem a sintese dos aspectos mais importantes da mensagem.

A descrigao deve ser pertinente, completa e precisa, uma vez que apre-
sentara o resultado de identificagdo de cada categoria. Ja a interpretagdao corres-
ponde a um exercicio de teoriza¢do sobre o objeto de pesquisa.

Com relagdo a abordagem, o pesquisador poderd utilizar a dedutiva ou
a indutiva (MORAES e GALIAZZI, 2007, p. 125). Na abordagem dedutiva, o
pesquisador parte de pressupostos tedricos assumidos previamente, relacionan-
do-os aos resultados obtidos, ainda que necessite uma complementagdo das
teorias assumidas. Em contrapartida, na abordagem indutiva, o pesquisador
parte das teorias que emergem durante o processo de analise.

Encaminhamentos metodoldgicos

Os participantes foram professores de duas escolas da rede publica mu-
nicipal, uma que oferta Educacado Infantil e uma que oferta os anos iniciais do
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Ensino Fundamental. Também, participaram desta pesquisa, professores de
uma escola da rede publica estadual, que oferta os anos finais do Ensino Fun-
damental e Ensino Médio e, professores de uma faculdade particular que oferta
Educacgao Superior, todas as institui¢des de ensino, localizadas no norte pionei-
ro do Estado do Parana e Sudeste do Estado de Sao Paulo. O Quadro 1 apresen-
ta o perfil dos entrevistados e o tempo médio de sua atuagdo no respectivo nivel
de ensino.

Segmento Média
Educ. Infantil 06 anos
Ens. Fund. I 19 anos
Ens. Fund. II 11 anos
Ensino Médio 14 anos
Ens. Superior 13 anos

Quadro 1: perfil dos entrevistados. Fonte: das autoras.

Vale ressaltar que dentre os entrevistados, hd professores de diversas
formagoes e todos sdo pos-graduados em suas respectivas areas ou areas afins.
Atuando na educacao infantil, ha dois professores formados em Pedagogia e
um, em Historia. Em relagdo as pos-graduagdes, dois cursaram Psicopedagogia,
um cursou Historiografia e Educagido Especial.

Considerando a formag¢do dos entrevistados que atuam nos anos iniciais
do ensino fundamental, ha trés formados em Pedagogia, porém destes, um tam-
bém possui formacdo em Letras e outro possui formagdo em Histéria. No que
concerne a pos-graduacdo, os trés cursaram especializacdo (Psicopedagogia e
Gestao Escolar).

Nos anos finais do ensino fundamental, ha um professor formado em
Ciéncias, Matematica e Pedagogia. Outro formado em Letras — In-
glés/Portugués, além de um formado em Histéria e Filosofia. Os trés professo-
res cursaram especializacdo, a saber: um — Educacdo Matematica; um — Litera-
tura Infantil, Educa¢do Especial e LIBRAS; um — Metodologia de Historia e
Metodologia de Geografia.

Os entrevistados que atuam no ensino médio, também apresentam dife-
rentes graduacdes. Ha um professor formado em Matematica e Ciéncias; Um
formado em Letras — Portugués; Um formado em Biologia. No que tange a pos-
graduacgao, os trés cursaram especializacdo, a saber: um — Direg¢do e Supervisao,
Orientacdo Educacional em Meio Ambiente; um — Leitura Dindmica; um —
Biologia Vegetal e Educacdo Especial.
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Por sua vez, no Ensino Superior, ha um formado em Pedagogia e em
Histéria; um formado em Economia e Administracdo; e um formado em Peda-
gogia, Fisica, Matematica, Ciéncias, Filosofia e Direito. No que se refere a pos-
graduacgdo, um cursou especializacdo em Psicopedagogia, e dois cursaram mes-
trado (Educagdo; Economia).

O instrumento de coleta de dados foi uma entrevista estruturada com 06
(seis) questdes formuladas previamente e realizada em outubro de 2017 nas
escolas 16cus de pesquisa, mediante a assinatura do Termo de Consentimento
Livre e Esclarecido (TCLE).

O roteiro para a entrevista contou com os seguintes questionamentos:
“1) Vocé, professor, como vocé avalia?”’; “2) Quais instrumentos e procedimen-
tos vocé utiliza?; “3) O que é avaliagdo para vocé?”’; “4) Em sua formag¢do, vocé
teve contato com algum material e/ou disciplina de avalia¢do? Em que momen-
to (inicial ou continuada)? Explique”; “5) O contato com o material de avalia-
¢do ou a falta dele na sua formacgao, implica na sua postura hoje? Em que medi-
da?”; “6) Vocé pondera sua pratica docente a partir dos resultados da avaliacéo,
sejam eles positivos ou negativos? Explique”.

O processo de leitura do corpus contou com um sistema de codificacao
em que P é o cddigo adotado para professor, o que assegura o sigilo e seguranga
dos participantes da pesquisa. Ainda, mesmo nao sendo de um unico sexo, to-
dos serao referenciados com a letra “O” cumprindo as normas do sujeito em sua
coletividade. Também, os cddigos EI, EFAI, EFAF, EM e ES foram adotados
para designar respectivamente: Educagdo Infantil, Ensino Fundamental - Anos
Iniciais, Ensino Fundamental - Anos Finais, Ensino Médio e Ensino Superior.
Neste mesmo movimento de identificagdao dos relatos, as categorias foram codi-
ficadas em C, as unidades em U, as questdes em Q, bem como as linhas em L.

Os pressupostos da AC, de abordagem dedutiva, fundamentaram a ana-
lise dos resultados. No quadro 2, sdo apresentadas as categorias, subcategorias e
unidades e expressdes definidas, para a andlise e interpretacdo dos resultados
obtidos e discutidos, os quais sdo apresentados.

Ressaltamos que as categorias identificadas com asterisco (*) sao a pos-
teriori, pois emergiram no processo de categoriza¢do, por consequéncia, as cate-
gorias nao assinaladas foram definidas a priori.
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CATEGORIAS SUBCATEGORIAS UNIDADES
EXPRESSOES
DEFINIDAS

C1 - Conceito

C2 - Instrumentos Prova escrita; Seminario; Debates; Portfolio;

avaliativos Trabalho escrito; Caderno*; Oralidade;
Jogos/brincadeiras educacionais*; Observa-
¢do; ManifestacGes artisticas*; Outros.

C3 — Tipos de avalia- Somativa; Formativa; Diagnostica.

cdo

C4 - Procedimentos Avaliagdo coletiva; Avaliagdo grupal; Avali-

avaliativos acdo individual; Nao especificado.

C5 - Momento da Inicio das unidades; Ao longo do processo;

intervencdo avaliati- Ao término das unidades; Nao especificado.

va

C6 - Conteudo de | Formagdo inicial Teve; Nao teve; Nao lembra; Nao mencio-

avaliagdo na forma- nado¥*.

¢do - .

Formagéo continuada Teve; Nao teve; Nao lembra; Ndo mencio-

nado*.
Experiencial*

C7 — Reflexdes pos- Reflete; Nao reflete; Nao especificado.

processo avaliativo

C8 - Intervengao Intervém*; Nao intervém?*; Nao especifica-

pos-processo  avalia- do*.

tivo*

Quadro 2: Categorias, subcategorias e unidades/expressdes definidas. Fonte: as autoras.
Resultados e discussao

No que compete falar do conceito de avaliagao (C1 - Conceito), alguns
professores veem a avaliagdo como um processo, ou seja, a formagao e cresci-
mento do aluno no que tange o seu conhecimento, é o conceito daquilo que eu preci-
so conhecer do meu aluno ... se eu conhego ele como um todo ... eu ndo vejo apenas a
quantificacdo da nota eu vejo o processo de avango que ele teve (PEFAIQ02; Q3; L1-3).
Entretanto, ha professores que veem a avaliagdo como aquela prova final e/ou a
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nota que deve ser dada no fim de cada modulo, como evidenciado na fala: a
avaliagdo para mim é um resultado né, éh... um desempenho. (PEI02; Q3; L1-3).

Percebemos também, haver alguns elementos nas falas que merecem
maior aten¢do, cabendo interpreta-los e discuti-los no contexto da entrevista
como um todo. Assim, notamos contradi¢des nas falas do PEFAFO01, ao se
referir a avaliagdo, quando diz: acho que é pra medir os... o conhecimento do aluno né
(PEFAFO01; Q3; L1) e, dando sequéncia na entrevista, este mesmo participante
afirma que: avaliagdo ndo é s6 pra medir os conhecimentos dos alunos (PEFAF01; Q6;
L1). Aqui, o professor usa a mesma oragdo apenas incluindo um advérbio de
negacao, sendo assim, o que ele tem como conceito de avaliagdo se desconstroi
no decorrer de seu proprio discurso.

E possivel perceber que um mesmo professor apresenta, em diferentes
momentos da entrevista, variagdes a respeito do conceito de avaliagao, median-
te a complexidade do tema. Por outro lado, observa-se que muitos apresentam
em suas falas um conceito de avaliacdo que abrange tanto o processo de ensino
como o de aprendizagem.

Tal fato é percebido nas falas de PEFAIO1 quando afirma ¢é avaliar ndo
s6 o desempenho dos alunos mas se o que vocé td tentando transmitir pra eles se teve o
sucesso [...] (PEFAIOL; Q3; L5-6); em dois momentos da entrevista com PE-
FAIO2 ao relatar que a gente avalia o contexto da aprendizagem como um todo [...]
(PEFAIQ2; Q1; L1-L2) e [...] entdo na verdade ela é um feedback ... para aquilo que
vocé fez (PEFAIO2; Q5; L11-L12) e também, quando PEFAIO3 assevera que
através da avaliagdo eu posso ver aonde [sic] que a crianga ta com dificuldade [...] ¢é um
meétodo que eu utilizo pra mim [sic| melhorar naquilo que eu estou ensinando (PEFAI(3;
Q3; L1-L2; L4-L5).

Quanto a C2 - Instrumentos avaliativos, podemos observar na Figura 1
a quantidade de instrumentos e de professores que os utilizam.
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Figura 1: Quantidade de instrumentos avaliativos e utilizagao pelos professores. Fonte: As autoras.

Vale destacar que, um mesmo professor afirma utilizar mais de um ins-
trumento de avaliagdo em sua pratica docente, como no caso do PEFAIQ2 que
afirma avaliar por meio de/...] prova [...] (PEFAI02; Q2; L6), semindrios... éh... as
vezes/...] (PEFAIQ2; Q2; L6), participages orais né? (PEFAI02; Q2; L7) e elabora-
¢do de cartazes [...] (PEFAI02; Q2; L6), assim como /[...] mas tem a prova escrita né
[...] que é prova discursiva e de multipla escolha..., mas também exercicios em sala
(PESO1; Q2; L2-L3).

A fala do professor PEFAIQ1 - "a genti pergunta [...] o que que eles tém
pra sugeri:: o que que eles gostaram mais de aprenDE no bimestre... o que eles
querem aprenDE no préximo bimestre... [...] pontuA o que que foi bom [...]
colocarem o que foi mais significativo pra eles de aprendizagem naquele bimes-
tre..” (PEFAIOL; Q2; L14-L19). Aqui ele remete a um instrumento de avaliagcao
aproximado de uma autoavaliagdo, aparentemente como atividade informal e
desvinculada de uma concepgdo de avaliacdo somativa, no qual a todos os alu-
nos € oportunizado um momento para participagdo democratica. O professor
afirma utilizar desta participagdo também como instrumento de avaliagao, além
de provas escritas, oralidade, observacdo e manifestagdes artisticas.

Sobre a uso de manifestagdes artisticas como instrumento de avaliagdo,
apenas PEFAIO1, PEFAIO2 e PEFAIO3 mencionaram esta categoria. Assim
como, os PEIO1, PEIO2 e PEIO3 mencionaram a categoria de jogos educacio-
nais/brincadeiras, por meio de atividades ludicas, conforme a fala: atividades
((vausa)) ludicas ou ndo, éh através de brincadeiras, éh até a socializagio (PEI02; 12,
L1-L3). Tais atividades sdo caracteristicas destes niveis de ensino, uma vez que
visam o desenvolvimento do aluno em conformidade com sua faixa etaria. No
entanto, observamos que nos demais niveis de ensino, os professores ndo men-
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cionam a utilizagdo destes instrumentos avaliativos, exceto PEFAF03, que ale-
gou utilizar jogos didaticos.

A Figura 2 ilustra os diferentes momentos em que, de acordo com os
entrevistados, acontecem as interveng¢des avaliativas.

4 & & 10 12 14

=
(]

m Nao especificado m Ao término da unidade

® Ao longo do processo B Inicio das unidades

Figura 2: momentos antes da interven¢ao avaliativa. Fonte: as autoras.

Na avaliagdo, no inicio das unidades, o PEMO02 aborda o termo “/...] vo-
cé faz um diagndstico assim muito superficial (PEM02, Q3, L1-L2). E sabido que
avaliagdo diagnoéstica é uma avaliagdo prévia, que permite realizar um levanta-
mento para conhecer o que aluno sabe e, para que o professor possa definir seus
métodos e estratégias de ensino. Entretanto, o PEMO2 o utiliza em um contexto
que nos permite interpretacdo distinta, pois relata /...] nossa, complicado ((riv)) [...]
vocé faz um diagnostico assim muito superficial, porque avaliagdo é tdo... algo tdo profun-
do e... e a gente fica assim sem, vocé ndo consegue avaliar na verdade, eu vejo assim como
professora, eu ndo consigo avaliar da maneira que deveria avaliar, porque é algo muito
profundo (PEMO02; Q3; L1-L4).

Concebemos que o professor entende a avaliagdo como um processo
que pode implicar a vida académica inteira do aluno, e ndo somente um proce-
dimento de obtengdo de nota. Entao quando o PEM02 emprega o termo diag-
nostico, pode supor que ele ndo queira retratar a avaliagdo prévia, e sim, quica,
um sentido de superficialidade do método, quando o mesmo diz que ndo se
avalia o aluno com provas, que isso demanda a vida toda, ou seja, no entendi-
mento do professor essa avaliagdo diagnostica é aquela de fim de bimestre, su-
perficial e sem serventia para um verdadeiro processo avaliativo. Dessa forma, é
complexo pontuar o momento da interven¢do do PEMO02, tanto pelo termo
diagnoéstico, como também por afirmar que avalia em todas as aulas e de varias
maneiras.
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Em sua fala, PEFAIO1 aparentemente demonstra ter um entendimento
diferente de avaliagdo, visto que menciona uma pratica que ocorre ao longo dos
processos de ensino e aprendizado. Ao mesmo tempo em que afirma /...Jquando
termina as provas bimestrais vai ter o conselho [...] (PEFAIO1; Q2; L13) o que nos
remete a um momento de intervencdo avaliativa que ocorre ao término de uma
unidade, também diz /[...] eu avalio no dia a dia, no desenvolvimento da criangal...]
(PEFAIO1; Q1; L1) e ainda parece avaliar no inicio das atividades quando pro-
cura saber com os alunos /[..] o que eles querem aprender no préximo bimestre]...]
(PEFAIO1; Q2; L16-L17).

Um aspecto importante é que diversos professores compartilham fala
similar a de PEFAIQ3, quando afirma que /[.../procuro observar como que eles estdo
trabalhando as atividades (Q2; L2). Entretanto, constatamos que ndo foi mencio-
nado pelos professores o habito de realizarem registros acerca do desempenho
de seus alunos e de suas observagdes sobre sua prépria pratica ao longo dos
processos de ensino e aprendizagem. Um registro eficaz é fundamental para a
reflexdo e posterior tomada de decisdo a respeito da intervengdo e, sempre que
necessario, redirecionamento do trabalho pedagogico.

No que diz respeito a C6 - Conteudo de avaliagdo na formagao, os da-
dos evidenciaram que somente uma unidade nio se efetivou, como mostra a
Figura 3.

12 m Formac&o inicial Teve
10 m Formacé&o inicial Ndo
teve .
= Formacé&o inicial Nao
8 lembra . . _
B Formacé&o inicial Nao
6 mencicnado
= Formacao continuada
Teve )
4 = Formacgéo continuada
N&o teve .
2 Formacg&o continuada
Nao lembra |
Formacao continuada
0 N&o mencionado

Figura 3: formagio acerca de avaliagdo (C6). Fonte: as autoras.

A maioria dos professores alega ter tido algum contato com o contetido
de avaliacdo durante sua formacao inicial. No entanto, na formac¢io continuada
ndo se tem 0 mesmo parametro. Alguns professores afirmam que tiverem conta-
to com o contetido de avaliacdo durante a formacdo continuada, outros afirma-
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ram que nao tiveram ou a0 menos nao mencionaram durante a entrevista. Po-
rém, quatro professores expressaram adquirir os conhecimentos sobre avaliagdo
durante sua experiéncia de trabalho pedagogico, unidade essa emergente nesta
pesquisa.

O PEFAIO1 relata que o contato com o tema avaliagdo ocorreu nao
apenas em sua formagao inicial e continuada, mas que este é um saber experien-
cial, embora nao use exatamente esta expressao. Ele assevera: [...] como eu fui, éh,
engatinhando pela educagdo ((riu)) eu acho que deu tempo de ir aperfeicoando [...] (PE-
FAIO1; Q5; L16-17) e assim, demonstra valorizar a troca de experiéncia entre os
pares.

Com isso, PEFAIO1 relata na entrevista a construgdao, ao longo de sua
experiéncia, de diferentes perspectivas de avaliagdio em momentos distintos ao
longo de sua carreira profissional, demonstrando que busca adequar as propos-
tas avaliativas ao processo de ensino com cada nivel de ensino e turma.

Embora a maioria dos professores tenha afirmado que em sua formagao
inicial teve contato com o tema e/ou material de avaliagdo, além de admitir que
0 mesmo ocorre em sua formagdo continuada, nenhum deles citou o nome de
qualquer autor da area ou o titulo de textos sobre o assunto.

Com relagdao a C7 — Reflexdes pds-processo avaliativo, evidenciamos
que a maioria dos professores disseram refletir sobre sua pratica educativa, co-
mo mostram alguns excertos, /[...] percebe pela avaliagdo, que vocé falhou, que vocé
tem que retomar algumas coisas (PEFAIO1, Q6, L2); [...] e af ele ndo conseguiu e vocé
sempre pensa, que que eu falhei, aonde eu falhei, entdo no que que eu posso, que maneira
eu posso melhorar. Onde eu posso melhorar [...] (PEMO02; Q6; L2-4); Sim. Porque isso é
importante né, entdo, sempre se o resultado ¢ positivo né, eu continuo usando a mesma
metodologia, agora quando eu tenho resultado negativo né, de uma... uma porcentagem
né meio expressiva da turma eu sempre é... procuro reavaliar né [...] (PES03; Q6; L1-4).
Porém, apesar de afirmarem que reflete, em outro momento dizem: /...] sim, eu,
a gente tem que que que que... ndo tem como deixar né, assim, a gente tem que ponderar
sim, mas é meio complicado em relacdo a avaliagdo, eh, porque, tém alunos que conse-
guem ser avaliados e tém alunos que a gente ndo consegue avaliar de...de uma forma
padrdo né, a gente tem que avaliar de outras maneiras (PEFAF02; Q6; L1-4).

A nogao de suposto fracasso em uma avaliagao, para PEFAFO02 se justi-
fica porque o aluno nao sabe ser avaliado e ndo que pode haver falhas em sua
pratica docente. Vale mencionar que a reflexao critica tem um papel fundamen-
tal no trabalho docente. Nao basta apenas observar os resultados alcangados. A
avaliacdao neste sentido, deve proporcionar uma retomada de todo o trabalho,
um redirecionamento, inclusive sobre os instrumentos, momentos e objetivos da
avaliacdao. Esta observacdo foi pontuada apenas por PEFAIO2 ao mencionar:
[...] eu também preciso reavaliar a minha forma de avaliar, ndo ¢? (PEFAIQ02; Q6; L9).
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No que tange a C8 - Intervengdo poOs-processo avaliativo, ilustrado pela
Figura 4, a maioria dos professores alega que intervém em sua pratica apos o
processo avaliativo.

12 -

10 -

8 4 m Intervém

6 mN3o intervéem
4 - N&o especifiou
2 .

]

Figura 4: intervengdo pos-processo avaliativo. Fonte: as autoras.

O PEFAFO02 comenta que sua ‘interven¢do’ nao é em relagio a sua pra-
tica docente, sobre como estd ensinando ou a respeito da possibilidade de mudar
sua metodologia para que todos aprendam, e sim, como fara para avaliar esse e
de forma ‘ndo-padrdo’, uma vez que ele ndo consegue ser avaliado de forma
padrdao. Esse ndo era o objetivo da pergunta e o professor ndo conseguiu res-
pondé-la. Pretendiamos saber se o professor, ao ver o sucesso ou fracasso de
uma avaliagdo realizada, pondera ou nao sua pratica de ensino. Assim, PE-
FAFO02 ao afirmar que deve ver uma outra forma de avaliagdo, entende-se nao
ser a intervengdo objetivada nessa pesquisa.

Ao analisar as C7 e C8 (Reflexdes pds-processo avaliativo e Interven-
¢oes pos-processo avaliativo), compreendemos que os professores que atuam nas
séries iniciais do Ensino Fundamental, afirmam refletir sobre sua pratica a partir
da avaliacdo e demonstram em suas falas indicios de intervencgdes efetivas, co-
mo registrado a seguir: /...] ds vezes a avaliagd@o me propde que eu devo mudar o percur-
so, devo mudar o jeito de abordar, devo mudar o jeito de caminhar em relagdo a sala, em
relagdo ao grupo que eu estou lidando (PEFAI02; Q6; L12-14).

Com a aplicagdao da AC, evidenciamos que ha professores que se apro-
priam de conceitos de avaliagdo, porém ao explanarem sobre a propria pratica
avaliativa fica claro haver alguns equivocos pois, a0 mesmo tempo que comen-
tam que a avaliagdo é realizada diariamente, explanam sobre momentos avalia-
tivos ao final de cada bimestre. Compreendemos que para uso eficaz da avalia-
¢do, faz-se necessario o conhecimento de suas fungdes, uma vez que as atribui-
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¢Oes ndo sao excludentes e podem ser usadas em momentos distintos, desde que
atendam aos critérios e objetivos estabelecidos para um determinado contetdo.

E preciso, também, conhecer os inimeros instrumentos avaliativos, de
forma que o instrumento selecionado esteja adequado a conduta, habilidade e
ao conteudo a ser avaliado. Diante das falas, notamos que os professores nio
fazem distingdo entre procedimentos e instrumentos avaliativos, pois os perce-
bem como sindnimos. Porém, os procedimentos compreendem as agdes a serem
realizadas para se alcangar um objetivo em um determinado momento avaliati-
vo. Ja, os instrumentos sdo os recursos utilizados para obter informagdes para
avaliar o processo de ensino e de aprendizagem.

Consideragoes finais

Tomando por base os resultados apresentados procuramos refletir sobre
a forma como os professores do Ensino Bésico e Ensino Superior tém utilizado
a avaliacdo em suas aulas, analisando as relagdes estabelecidas entre as ativida-
des avaliativas e a sua pratica.

Embora a tematica “Avaliacdo” tenha feito parte de sua formagao do-
cente - inicial e continuada, e a maioria dos professores tido algum contato com
o material com esse teor, percebemos que sua formagao ainda ¢é insuficiente. Em
alguns casos, inclusive, relatam uma abordagem pontual e até superficial, em
disciplinas que ndo eram relacionadas a avaliagdo. Além disso, é consideravel o
numero de professores que cita ndao se lembrar de ter tido contato com algum
material especifico em sua formacao.

Destacamos a importadncia da formagao continuada, parte da analise
dos dados apresentados que, de modo geral, possibilita perceber que os profes-
sores entrevistados ndo possuem um conceito muito claro do que é avaliagdo.
Muitos veem a avaliagdo como instrumento para medir unicamente a aprendi-
zagem do aluno e a progressao da aquisi¢ao de conhecimentos, mas nao a utili-
zam para a reorganizac¢ao efetiva de sua pratica.

Além disso, ao longo da analise de suas falas, em alguns casos, a con-
cepcao de avaliagdao que os professores pretendem "defender" nao condiz com o
que afirmam realizar, havendo distor¢des e incoeréncias, o que reforga a percep-
¢do de que suas concepgOes sao passiveis de questionamentos.

Ademais, no que compete a reflexdo da pratica avaliativa dos professo-
res e a intervengdo pos-processo avaliativo, os dados apontam para casos em
que a reflexdo é superficial e a interven¢do esta muito mais relacionada ao que
os alunos realizaram do que exatamente a uma reorganiza¢do do trabalho para
atender as necessidades destes. Nestas situagdes, a autoavaliagdao, tao importan-
te para o formador que visa uma intervengdo adequada, é pouco considerada e,
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portanto, o risco de abordagens que podem, inclusive, prejudicar a aprendiza-
gem, torna-se eminente.

Diante do exposto, ¢ inegavel a complexidade que envolve a tematica
da avaliagdo. Por isso, devemos compreendé-la como um processo que possibili-
tara um feedback em relagdao as facilidades e/ou dificuldades dos alunos, bem
como a praxis docente. Na verdade, o processo avaliativo deve permitir ao pro-
fessor reformular e direcionar suas agdes didatico-pedagogicas, com o intuito de
atender as especificidades dos alunos. Para tal, os professores precisam mobili-
zar seus conhecimentos, por meio de embasamento teorico articulado a sua
pratica. Este processo requer momentos de reflexdo, planejamento e tomada de
decisbes para intervir positivamente na realidade escolar.
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CONSCIENTIZACAO LINGUISTICA E ATIVIDADES ACERCA DO
ENSINO DA PRONUNCIA EM LIVROS DIDATICOS

Lais Karina Buchener
Luciane Trennephol da Costa

A pronuncia ¢ uma das habilidades mais requeridas ao iniciar a apren-
dizagem de uma lingua estrangeira (doravante LE) e esta associada a conscien-
tizacdo linguistica no idioma alvo. Desta forma, estar consciente linguisticamen-
te visa a reflexividade e & manipulacdo das diferengas sonoras entre a bagagem
da primeira lingua (L1) e as especificidades da segunda lingua (L2), em outras
palavras, a conscientizagdo linguistica acerca da prontncia envolve estar atento
para perceber e produzir de maneira inteligivel no idioma alvo.

Mas, ao falar sobre a instru¢ao da pronuncia de LE, precisamos
considerar que esta passou por mudangas ao longo dos anos e, atualmente, es-
pera-se que um falante competente tenha a destreza de utilizar cada codigo lin-
guistico de forma inteligivel, ou seja, de modo que a comunicagdo se estabeleca
de forma clara e precisa e nao necessariamente que a pronuncia do aprendiz
possua caracteristicas linguistica proprias do falante nativo, visto que cada lin-
gua possui suas particularidades e, como veremos adiante, a L1 de cada sujeito
influencia diretamente na produgdo e na percepcao em uma L2, fator que pode
ser minimizado por meio da conscientizagdo dos aspectos fonético-fonoldgicos.

Dito isto, este trabalho'® tem como objetivo contribuir com a area de es-
tudos da conscientizagdo linguistica, especificamente dos aspectos fonético-
fonoldgicos na aprendizagem de uma LE, no caso, a lingua inglesa em situa¢ao
formal de aprendizado, pois pensar conscientemente sobre a lingua, refletindo e
a analisando, implica no direcionamento para a organizac¢ao estrutural do novo
codigo linguistico. No decorrer deste artigo, realizamos uma revisao bibliografi-
ca com autores que discutem essa tematica como, por exemplo, Alves (2012a,
b), Aquino; Lamprecht (2009), Celce-Murcia; Brinton; Goodwin (1996), Duarte
(2017), Gilakjani (2016), Kivisto-de Souza (2015, 2017), Lima Janior (2010) e
Silveira (2019). Veremos que o desenvolvimento da consciéncia dos aspectos
fonético-fonologicos acontece em niveis que se dio em gradagdo, sendo eles
descritos por Alves (2012a, b), Aquino (2010) e Duarte (2017) como: o silabico,

16 Este estudo apresenta, de forma inédita, resultados de um projeto maior. Neste momento apre-
sentamos um recorte da dissertacdo de mestrado (BUCHENER, 2020), tratando da conscientiza¢ao
fonologica e expondo os resultados obtidos ao analisar atividades de pronuncia em duas coleg¢des de
livros didaticos publicos.
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intrassilabico e fonémico. Desta forma, por meio da conscientizacdo destes
niveis, € possivel se desenvolver o trabalho em sala de aula visando o aprofun-
damento gradativo no ensino da prondncia.

Este estudo apresenta um passo metodoldgico que se faz necessario de
descrigdo e conceituagdo. O ensino da pronuncia é objeto de estudo que cresce
em numero de publicagdes e, por meio de seus feixes de luz dispensados, ha os
que procuram observar a forma que esta habilidade esta sendo apresentada nos
materiais de ensino. Ao adentar a esta area, focalizamos uma importante lacuna
ainda carente de contribui¢Ges: o livro didatico disponibilizado as escolas publi-
cas de nosso pais. Sdo raros os estudos que observam e analisam o material
destinado ao ensino formal publico de lingua inglesa como LE quando o assun-
to é o ensino/instru¢ao da pronuncia. Isso reflete, em nossa opinido, o fato de
que a comunicabilidade oral é uma das habilidades que se encontra deslocada
do centro habitual de ensino regular e formal, sendo, até mesmo, desconsidera-
da da pratica em sala de aula (ALVES, 2012c, 2015; BAUER; ALVES, 2011,
BRAWERMAN-ALBINI; KLUGE, 2011; GILAKJANI;, AHMADI, 2011;
LIMA JUNIOR, 2010; PAULA, 2010; SILVEIRA, 2002; TUCUNDUVA,
2014).

Nosso interesse ¢ demonstrar, neste trabalho, que a pronuncia pode ser
orientada por meio da sua conscientiza¢do, além de expor dados quantitativos
que legitimam que os livros didaticos publicos, por nds analisados, sdao um po-
tencial produtivo em atividades que enfocam os trés niveis de conscientizagao
dos aspectos fonético-fonologicos e da oralidade de maneira geral. Os livros que
selecionamos para essa analise foram disponibilizados para a escolha das esco-
las publicas de todo o pais por meio do edital do Programa Nacional do Livro
Didatico (PNLD) para o ano letivo de 2019, ano que este estudo teve inicio. Ao
observar as cinco coletdneas que integram este edital, optamos pelas coleg¢des
Learn and Share in English, da editora Atica (MARQUES, 2016), e Alive High, da
editora SM (MENEZES, 2016), por elas demonstrarem, em uma analise preli-
minar, ofertar um nimero mais expressivo de atividades com foco na conscien-
tizagdo linguistica acerca dos aspectos fonético-fonoldgicos para o ensino da
pronuncia.

Apresentadas nossas motivagdes e 0 caminhar metodologico, discorre-
mos, a seguir, sobre a conscientizagdo dos aspectos fonético-fonoldgicos como
elemento que contribui para o processo de aprendizagem, auxiliando no aper-
feicoamento da pronuncia, além de desenvolver autonomia no aluno em relagio
a essa habilidade linguistica.
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A consciéncia linguistica como forma de instruir a prontncia

A consciéncia linguistica é ampla e abrange os aspectos morfologico,
semantico, sintatico, fonico e pragmatico da linguagem. Desta forma, a consci-
éncia fonologica, a qual nos interessa tratar neste momento, constitui-se como
um dos niveis de conhecimento da consciéncia linguistica, sendo caracterizada
como reconhecer e utilizar conscientemente a estrutura sonora da linguagem em
geral, de todos os componentes que estruturam a face sonora de uma lingua.
Alves (2012a, b), comenta que ela se realiza, entre outros aspectos, na destreza
do falante em ser habil para refletir e manipular as formas existentes em cada
idioma, de maneira a valer-se de estratégias linguisticas que envolvem o compo-
nente sonoro, ou, de acordo com Lamprecht (2012), como uma faculdade hu-
mana ligada ao pensar a lingua como objeto, analisando os sons da fala.

Do ponto de vista da especialidade da consciéncia dos sons da lingua,
ela é uma habilidade que ocorre, a principio, de forma inconsciente, operando
diretamente no arcaboug¢o sonoro de cada idioma, compondo, desta forma, a
estrutura linguistica e a fala de cada individuo que, por sua vez, ¢ dotado da
possibilidade de realizar diferentes manipula¢des do coddigo oral linguistico, ou
seja, é capaz de refletir sobre os sons que estruturam a fala, manipulando e jul-
gando as sequéncias possiveis dentro de cada idioma. Tal habilidade ocorre em
um continuum, a partir dos diferentes niveis de complexidade, a saber: conscién-
cia silabica, consciéncia intrassilabica e consciéncia fonémica. A consciéncia
fonologica pode ser trabalhada em sala de aula a fim de se desenvolver a pro-
nuncia (percep¢io e produgdo) na LE. Dessa forma, no nivel silabico, entende-
se que o aprendiz deve ser capaz de refletir e manipular as unidades das pala-
vras, cabendo as habilidades de segmentacdo, sintese, comutacao, exclusao e
producao das palavras, dividindo as silabas, invertendo a ordem, adicionando
e/ou excluindo as silabas e produzindo novas palavras a partir de pares mini-
mos. A consciéncia fonologica no nivel intrassilabico pode ser dividida em dois
tipos: consciéncia da rima e consciéncia das aliteragdes. Manifestam-se, por
exemplo, em atividades de identificagdo e produgdo, em que o aprendiz é con-
duzido a identificar e/ou a produzir palavras que rimem com 0 mesmo som,
inicial ou final, de uma ou outra palavra. O ultimo nivel diz respeito aos fone-
mas e se revela de maior complexidade. Nessa fase, ocorre a capacidade de
reconhecer e manipular com maior exatiddo as unidades de som que portam
carater distintivo nas linguas. Ao atingir essa fase de discernimento na aprendi-
zagem de uma LE, o individuo passa a segmentar as palavras em unidades so-
noras, fonemas, juntar sons separados, excluir, formando palavras, distinguindo
sons que iniciam ou terminam a composi¢ao de vocabulos, dentre outras possi-
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bilidades relacionadas aos aspectos fonético-fonoldgicos da lingua (ALVES,
2012a, b; AQUINO, 2010; DUARTE, 2017).

A utilizagdo da fala para a comunicagdo acontece de forma gradual na
L1, e isso é correlacionado a L2, entretanto, existem algumas diferengas que
necessitam ser consideradas e empregadas a aprendizagem da lingua alvo.
Aquino e Lamprecht (2009) atestam que as pesquisas desenvolvidas com base
na aquisi¢do de aspectos fonoldgicos da lingua materna por criangas brasileiras
sdo numerosas, mas, segundo as autoras, quando focalizamos as especificidades
de jovens e adultos, ha muito a ser estudado. Corroborando a isto, Kivisto-de
Souza (2015, 2017) comenta que, tradicionalmente, alinha-se o exame da cons-
ciéncia fonologica em L2 partindo do contexto base da aquisi¢ao e alfabetizagao
em L1. A autora sinaliza que, se observado o numero de pesquisas voltadas a
lacuna de estudos que abrangem a consciéncia fonoldgica em adultos que
aprendem uma L2, percebe-se o quado escasso se revela essa drea, mesmo se
considerarmos o montante de estudos com base na eficacia da instru¢ao de pro-
nuncia e do treinamento perceptual, ambos alicercados na ideia de que aumen-
tar os insumos com objetivo de desenvolver a consciéncia do aluno sobre a fono-
logia da lingua-alvo, por meio da instrug¢do explicita, é benéfica para a percep-
¢do e produgdo de L2.

Nosso estudo mostrou que a instru¢do envolve muito da consciéncia
linguistica do falante, ou seja, ele esta entre o conhecimento imanente da lingua
e o conhecimento explicito, visto ser um fator importante ao aprender uma LE
como L2, de modo a tornar-se reflexivo e sistematizado. A conscientiza¢do
fonético-fonoldgica esta associada, em um ndmero crescente de trabalhos, a
lingua materna, mas, averiguando o ensino de L2, a percep¢ao do aprendiz que
passa a orquestrar dois sistemas linguisticos distintos, ou seja, além de pensar e
manipular conscientemente sua produgdo oral na L2, o aprendiz necessita de-
senvolver, paralelamente, a reflexdo fonologica para que consiga separar os dois
sistemas visando uma comunicagdo precisa e inteligivel (BUCHENER, 2020).

A conscientizagdo linguistica visando a aprendizagem de uma L2 se
mostra como um dos elementos mais dificeis de transposi¢ao pelo aprendiz, pois
€ observado que a realizagcdo fonética de estruturas fonoldgicas da L2 é, marca-
damente, diferente dos padrdes da lingua nativa, ou seja, é perceptivel que as-
pectos proprios aquele sistema linguistico sdo percebidos e produzidos de forma
similar a L1, ao invés de realiza-los dentro do c6digo da lingua alvo. Para além
dessa afirmacgdo sobre a complexidade da oralidade na LE, Alves (2012a, b),
Celce-Murcia, Brinton e Goodwin (1996), Gilakjani (2016), Gilakjani e Ahmadi
(2011), Lima Janior (2010) e Silveira (2019), entre varios outros pesquisadores,
afirmam que a produ¢do da fala é um dos principais desafios de uma LE, fato
que remete, novamente, a necessidade da instrugdo explicita para o progresso e
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acuidade na pronuncia. Esses autores evidenciam que, embora estejam mais
presentes, ainda s3o raras aulas e materiais que contenham informagdes sobre a
qualidade dos sons, padrio de entonac¢do, segmentacdo das palavras, silaba
tonica, entre outros aspectos do sistema sonoro.

Durante o caminho para o aprendizado da lingua alvo, é necessario que
o aprendiz receba estimulos para o desenvolvimento da oralidade, mas, confor-
me Kivistd-de Souza (2015) indica, esse estimulo necessita de instrugdo explici-
ta, pois, “Explicit knowledge does not suffer from age-constrains, contrary to implicit
knowledge, and it can be potentially acquired at any age” (ELLIS, 2009, apud KI-
VISTO-DE SOUZA, 2015, p. 16)". O conhecimento explicito é formado a par-
tir da percepcdo consciente inicial do estimulo e, quanto mais estimulos o
aprendiz recebe, maior ¢ a possibilidade de percep¢do dos aspectos fonoldgicos
que compdem a lingua.

Para Alves (2012b), a consciéncia dos aspectos fonético-fonologicos en-
volve a capacidade por parte do aprendiz de reconhecer o sistema dos sons que
constituem a estrutura do sistema sonoro da lingua alvo e, também, a habilidade
de perceber as diferencas entre o sistema alvo e como esta a sua oralidade refe-
rente & L2. Havendo essa percepgdo por parte do aluno, fica nitido o reconhe-
cimento das dificuldades e do processo que precisa percorrer durante a aquisi¢ao
fonologica da LE. Porém, essa reflexdo ativa do sujeito ndo é suficiente no ca-
minho para a consciéncia dos aspectos fonético-fonoldgicos da L2, ¢ necessario
que exista a cumplicidade das habilidades de manipulacao dos elementos relati-
vos aos aspectos fonético-fonologicos da LE reconhecidos, principalmente aque-
les que ndo sdo imanentes a lingua materna do aprendiz. Aquino (2010), Cris-
tréfaro- Silva (2015), Kivistd-de Souza (2015, 2017), Lima Junior (2010) julgam
necessario o uso dessa ferramenta, pois, apds observarem pesquisas, concluem
que conhecer as caracteristicas fonolégicas da LE pode ser eficaz e contribuir
com o processo de aprendizagem, ndo somente para ajudar no aperfeicoamento
da pronuncia, o que ja é comprovado, mas, também, para desenvolver autono-
mia no aluno em relagdo a essa habilidade.

Silveira (2019) aponta que a pesquisa sobre a fala em LE possui, como
uma das intengdes, a preocupac¢ao em tentar entender a maneira como se pro-
cessam a percepcdo e a produgdo dos sons, sejam eles segmentos vocalicos e/ou
consonantais, ou sobre 0s aspectos suprassegmentais da lingua alvo. Isso se da,
principalmente, partindo da comparag¢ao dos sistemas sonoros de duas ou mais
linguas, além da descri¢do dos possiveis problemas que circundam essa aprendi-
zagem. Lima Junior (2010, p. 750) considera que “o dominio da pronuncia de

7 Nossa traducdo para o trecho: “O conhecimento explicito ndo sofre restricdes de idade, ao contra-
rio do conhecimento implicito, e pode ser potencialmente adquirido em qualquer idade” (ELLIS,
2009, apud KIVISTO-DE SOUZA, 2015, p. 16).
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uma L2 é imprescindivel para um bom comando dela”. Partindo dessa observa-
¢do, desenvolver maneiras de proporcionar a comunicabilidade, reduzindo os
empecilhos e os possiveis problemas oriundos da oralidade na lingua, é necessa-
rio quando estamos discutindo o ensino/aprendizagem da pronuncia.
Apresentado um pequeno esbogo sobre os componentes que estao asso-
ciados a conscientiza¢do linguistica e dos aspectos fonético-fonoldgicos no ensi-
no/instru¢do da pronuncia, passamos a descricdo dos passos metodologicos que
orientaram a analise das atividades sobre prontncia apresentadas neste texto.

Passos metodologicos

As duas colegdes de livros que selecionamos sao um trabalho em con-
junto desenvolvido por profissionais da area. Sendo que, a colecao Alive High,
da Editora SM, selecionada pelo PNLD para o ano de 2018, foi produzida em
segunda edi¢do no ano de 2016 e passou a integrar o quadro de livros destinados
ao ensino publico no Brasil. Desenvolvida por Junia Braga, Magda Velloso,
Marcos Racilan, Marisa Carneiro, Ronaldo Gomes e Vera Menezes, é esta ul-
tima quem assina a colegdo. Essa colecdo de livros é ofertada as instituigdes
brasileiras e se divide em trés volumes, cada um representando uma das séries
do Ensino Médio, 1°, 2° e 3° ano. A coletanea de livros Learn and Share in En-
glish, obra desenvolvida por Ana Carolina Cardoso e Amadeu Marques, o qual
assina a mesma, foi langada pela Editora Atica, em primeira edi¢do, no ano de
2016, atendendo as séries do Ensino Médio, sendo divididas em trés volumes,
um para cada série dos trés anos de formagdo. 1°, 2° e 3° ano, respectivamente.

E partindo destes materiais que realizamos um exame atento, pagina
por pagina, em cada um dos volumes. Buscamos por, primeiramente, a se¢ao
Pronunciation Spot (Alive High) e Pronunciation Tips (Learn and Share in English),
pois sao topicos exclusivos para o trabalho com o elemento oral, sua conscienti-
zag¢do e aprimoramento. Nas secOes descritas como “Pronunciation”, ambas as
edi¢bes traziam um ou mais exercicios, ou seja, um dos boxes poderia ser divi-
dido em exercicio um, dois e trés, por exemplo. Na somatoria total, considera-
mos 0 montante de exercicios, ndo apenas as segdes que tocavam diretamente
no componente oral. Em relagdo a soma das li¢des, a secdo Pronunciation Spot
teve o total de 46 exercicios divididos entre os trés niveis de conscientizagdo
fonologica e a se¢do Pronunciation Tips totalizou 49 ligdes. O quadro abaixo
apresenta a somatoria total de unidades e atividades dentro dessas segdes, em
cada uma das colegdes de livros didaticos:
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Pronunciation Spot Pronunciation Tips
Alive High Learn and Share in English
Unidade Atividade Unidade Atividade
Volume v.1 v.2 v.3 v.1 v.2 v.3 v.1 v.2 v.3 v.1 v.2 v.3
Total 7 6 9 16 14 16 8 8 8 20 13 16
Somatoria 22 46 24 49

Tabela 1: Somatoria das unidades e atividades da se¢dao pronuncia. Fonte: elaborado pelas autoras.

Para além dessa segdo especificamente focada na pronuncia, analisa-
mos, em um segundo momento, nas duas colegdes, os topicos dedicados aos
elementos significativos no ensino comunicativo da pronuncia, alocados no
decorrer das oito unidades por volume de cada uma das cole¢des, que compor-
tam o total de cada um dos livros, mas sem estar no bloco designado de “pro-
nuncia”. A seguir, apresentamos uma tabela geral, ilustrando as diferentes se-
¢Oes que acabamos de nos referir, além das especificas anteriormente citadas,
sendo elas:

Colecdo Alive High-SM | Total de Colecdo Learn and Share in | Total de
segoes English- Atica se¢oes

Pronunciation Spot 22 sec¢des Pronunciation Tips 24 sec¢des

Learning Tips 3 segdes More Food for Thought 1 segao

Time to Reflect 23 segdes As you Listen 1 segao

Let’s Listen, Read and Talk | 1 se¢do Let's Practice 1 secao

Profession Spot 1 segdo Language Study 1 secdo

Learn Plan 1 segdo

Did You Know 1 secdo

Turn on the JukeBox! 1 segdo

Lead-in 1 segdo

Language in Action 1 secdo

Let's Act with words 1 secao

Total- 10 se¢des Total- 5 se¢bes

Tabela 2: Distribui¢do das se¢des analisadas em cada colegiao de LD.
Fonte: elaborado pelas autoras.

Essas se¢cdes compreendem, nos livros didaticos desenvolvidos pela edi-
tora SM, os topicos: Learning Tips, Time to Reflect, Let’s Listen, Read and Talk,
Learn Plan, Did You Know, Turn on the JukeBox, Lead-in, Language in Action e Let's
Act, possuindo o total de dez se¢des, além do Pronunciation Spot. Os materiais da
editora Atica receberam o mesmo tratamento, sendo encontradas e descritas as
segOes que integram a cole¢ao Learn and Share in English, dentro do total de vo-
lumes destinados aos trés anos do Ensino Médio. Os boxes que se apresentam
nessa editoracdo sdo os seguintes: More Food for Thought, As you Listen, Let's Prac-
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tice, Language Study, sendo esses os campos abertos aos aprendizes de inglés
como LE para refletirem e se conscientizarem de elementos ligados a prondncia
na L2.

Dito isto, apresentamos, na sequéncia deste artigo, os dados finais do
nosso estudo de andlise de atividades sobre conscientiza¢dao linguistica, preci-
samente aspectos da pronuncia, presentes em livros didaticos a fim de criar ma-
neiras para tornar o ensino em escolas publicas mais completo e significativo no
que tange a0 componente comunicativo.

Resultados oriundos da anélise dos materiais de ensino de inglés como LE

Como comentamos na introdug¢do deste artigo, procuramos abordar
elementos intrinsecos a cada coletdnea de material didatico que destacamos
neste recorte. A partir deste momento, disponibilizamos os dados quantitativos,
concernentes a analise dos livros didaticos e das atividades que envolvem a
componente prondncia e que objetivam a instru¢do dos alunos de inglés como
LE. Ressaltamos que a contagem das atividades foi realizada individualmente e
ndo em relagdo a quantidade de segdes especificas para o trabalho com a pro-
nuncia e a sua conscientiza¢ao, ou seja, se uma atividade tivesse mais que uma
indicagdao de exercicio, a contabilizagdo abrangeria 0 montante, sendo que em
uma se¢do, tivemos casos em que registramos trés exercicios que visavam a
instrugdo sobre algum dos niveis de conscientiza¢do fonologica.

Nossa inteng¢do ndo ¢ descreveremos as atividades propriamente ditas,
mas apenas expor os dados obtidos em dois momentos: os que se referem as
secdes Pronunciation Tips (Colecdo Alive High) e Pronunciation Spot (colegao SM)
visto que estas sdo espagos especificos e destinados para a instru¢do e conscien-
tizacdo da oralidade no ensino formal de lingua inglesa em escolas publicas.
Dividiremos a apresentagao das atividades nos trés niveis de conscientiza¢ao
fonoldgica: silabico, intrassilabico e fonémico. Posteriormente, exibimos uma
visdo global dos livros didaticos que extrapolam a se¢do anteriormente explica-
da, ou seja, outros momentos em que os alunos podem trabalhar com este com-
ponente, além da secdo “pronunciation”.

A compreensdo oral, como dissemos anteriormente, ¢ um dos estagios
para desenvolver a conscientizagdo fonético-fonologica e, dentro desse requisito
de habilidade linguistica a ser desenvolvida pelo aluno, a coletdneas apresen-
tam, nos trés volumes de cada uma, a se¢do Pronunciation Tips e Pronunciation
Spot, encaminhando o aluno a percepgao direta de aspectos relacionados a sua
pronuncia, acentuagido ou entonagdo de palavras ou expressdes que costumam
causar estranhamento aos estudantes brasileiros de lingua inglesa.
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Como forma de apresentar de forma sucinta a estatistica final de nosso
estudo, realizamos uma série de graficos que procuram expressar uma relagio
de proporcionalidade dos dados somados que compdem os aspectos encontra-
dos nos trés volumes das duas colecdo de livros, de forma a melhor expressar a
distribuigdo das estratégias de ensino dentro da segdo Pronunciation Spot e Pro-
nuncioation Tips, apresentando o numero total de atividades e a porcentagem
dentro de cada um dos niveis a serem considerados: silabico, intrassilabico e
fonémico. Os graficos sdo utilizados como uma maneira de representar, em
valores mensuraveis, quantificados e ilustraveis, o0 montante de estratégias em-
pregadas nos livros didaticos de inglés como Lingua Estrangeira Moderna, vi-
sando a conscientiza¢do dos aspectos fonético-fonologicos.

Nosso primeiro exemplo de grafico € relativo a colecdao Alive High (edi-
tora SM) como forma de apresentar dados estatisticos/quantitativos a respeito
de atividades que compreendem os niveis de conscientizacdo dos aspectos foné-
tico-fonolégicos referentes a se¢do Pronunciation Spot, pois, como comentamos
anteriormente, estes niveis sao elos que se interligam dentro do ensino e estrutu-
ram a consciéncia dos aspectos fonético-fonoldgicos na LE.
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Grafico 1: Porcentagem das atividades que compreendem os niveis de conscientizagdo dos aspectos
fonético-fonologicos referente a secdo Pronunciation Spot - Alive High. Nota: Somatdria dos valores
totais correspondentes aos volumes 1, 2 e 3- Alive High. Fonte: elaborado pelas autoras.

O grafico demonstra o total de atividades e sua divisao entre os trés vo-
lumes de materiais didaticos na se¢ao Pronunciation Spot. Dessa forma, em rela-
¢30 ao primeiro volume, dentro das oito unidades que compdem o total de cada
livro, encontramos a se¢do dedicada ao tratamento e esclarecimento da pronin-
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cia, por meio de exercicios, em sete delas. Seis atividades (38%) dedicadas ao
nivel silabico, nivel intrassildbico com uma atividade (6%) e nove (56%) especi-
ficas ao nivel fonémico. No segundo volume do livro didatico, das oito unida-
des, apenas seis continham a se¢do Pronunciation Spot, sendo que quatorze ativi-
dades (100%) continham instru¢bes para o desenvolvimento da conscientizagio
em nivel fonémico. O ultimo grafico, correspondente ao terceiro volume da
colecdo Alive High, apresenta o total de nove secOes especificas para o trabalho
no nivel silabico e fonémico, ja que ndo encontramos atividades corresponden-
tes & instrugdo intrassilabica no topico Pronunciation Spot. Assim, das nove se-
¢des que continham espago especifico para a conscientiza¢do do aspecto oral,
sete atividades (44%) instruem e encaminham exercicios dentro do nivel silabico
e nove exercicios (56%) visam orientar e desenvolver explicagdes sobre o nivel
fonémico.

A primeira vista, ¢ nitido o destaque de atividades relacionadas ao nivel
fonémico. Em segundo lugar, consta a instru¢do sobre o nivel silabico e, em
terceiro, uma atividade classificada no nivel intrassilabico. Esse resultado ex-
pressa, até o momento, uma lacuna, pois, ao observar os graficos, temos uma
clara deficiéncia em exercicios que visem conscientizar os aprendizes brasileiros
de lingua inglesa no nivel intrassilabico. Porém, é imprescindivel salientar que,
em muitas das atividades, havia certa possibilidade para ser explorado o nivel
intrassilabico, mas estavam direcionadas a outras possibilidades. Por exemplo,
algumas das instrugdes que encaminhavam os exercicios salientavam o trabalho
de sons individuais de alguns fonemas, caracterizando, assim, a conscientiza¢ao
em nivel fonoldgico. A conscientizagdo de pontos como a rima, aliteragdo ou a
manipulacao de unidades com a inten¢ao de criar palavras novas, como é o caso
dos pares minimos, ou pares de palavras, poderia ser explicitada a partir das
propostas contidas em outras atividades, porém, ficava a cargo do professor(a)
desenvolver maiores abrangéncias. Observamos também que atividades do nivel
intrassilabico, apesar de pouca ocorréncia na se¢ao Pronunciation Spot, foram
registradas em outras se¢des no decorrer desta colegao.

Em relacdo a colecio Learn and Share in Engish (Atica), especificamente
na se¢do Pronunciation Tips, encontramos atividades que visam trabalhar com o
nivel silabico, intrassilabico e fonémico da instru¢ao da pronuncia. Com base no
Grafico 2, que sera visualizado na sequéncia, é possivel observar o valor quanti-
tativo de exercicios distribuidos em cada um dos volumes dos livros didaticos,
dentro do bloco especifico para o trabalho da pronuncia na LE, e a sua porcen-
tagem para cada um dos niveis, seguindo o mesmo padrao do Grafico 1, ja
apresentado.
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Grafico 2: Porcentagem das atividades que compreendem os niveis de conscientizag¢do dos aspectos
fonético-fonoldgicos referente a segao Pronunciation Tips — Atica Nota: Somatoria dos valores
correspondentes ao volume 1, 2 e 3 - Learn and Share in English. Fonte: Elaborado pelas autoras.

O Grafico 2 expressa o montante de exercicios e a sua divisao dentro de
cada um dos volumes, que sdo compostos por oito unidades e divididos pelo
namero de se¢cdes em que possuem 0 espaco especifico para o trabalho com a
oralidade e a sua conscientizagdao. O primeiro volume da colegao Learn and
Share in English possui oito unidades e oito se¢des de exercicios no topico Pro-
nunciation Tips, assim, oito exercicios (40%) sdo destinados para a conscientiza-
¢do de aspectos que envolvem a produgdo e a percepcio de elementos fonético-
fonolodgicos que permeiam a oralidade da LE no nivel silabico. No nivel intrassi-
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labico, seis (30%) sdo atividades que visam ao trabalho com as unidades silabi-
cas e com a manipula¢do e reconhecimento da lingua alvo. O nivel fonémico
conta com o total de seis (30%) atividades, mesmo indice que o segundo estagio
de conscientiza¢ao. Esses resultados foram obtidos realizando, primeiramente, a
somatoria de segOes especificas para a prondncia, nesse caso, as oito unidades
do livro didatico que possuem essa por¢ao, distribuidas, igualitariamente, dentro
do contetdo dos materiais entre os trés volumes.

O segundo volume apresenta sete atividades (54%) da se¢do Pronuncia-
tion Tips, referentes ao nivel silabico, entre as atividades que tocam a instrug¢do
intrassilabica sdao quatro (31%) e fonémica, duas atividades (15%). O terceiro
volume possui oito se¢des, sendo oito exercicios (50%) dedicados ao nivel sila-
bico, seis (38%) ao nivel intrassilabico e duas questdes (13%) relativas ao trata-
mento no nivel fonémico.

Conforme podemos constatar por meio do Grafico 2, a colegdo de li-
vros Learn and Share in English apresenta diversificadas atividades com foco em
conscientizar os aprendizes sobre os aspectos fonético-fonoldgicos que permei-
am o reconhecimento e a produgdo da oralidade da lingua. Essas atividades
evidenciam pontos necessarios aos aprendizes brasileiros, salientando alguns
elementos e tragos distintivos entre as duas linguas. Os dados mostram que os
trés niveis de atividades aparentam certa igualdade em relagao a distribui¢ao das
mesmas, contribuindo para uma formacdo uniforme do aluno, ja que, em uma
comparagao preliminar, as competéncias trabalhadas dentro dos volumes dos
materiais ndo apresentam diferenca quantitativa significativa.

A analise das atividades que compdem os livros de LE investigados
evidenciam sua diversificagao e as distantes oportunidades de instrugao sobre a
oralidade e a sua conscientizacdo em sala de aula, pois as se¢des Pronunciation
Spot da colegao Alive High, e Pronunciation Tips, referente a colegdo Learn and Sha-
re in English, visam justamente a essa pratica, conscientizar os aprendizes sobre
os tragos e aspectos fonético-fonologicos que abrangem desde a percepcdo a
produ¢do em um ensino comunicativo nas aulas de lingua inglesa nas escolas
publicas do Brasil, incluindo elementos significativos ao brasileiro que deseja
aprender a falar uma L2, sendo consciente e reflexivo do papel que a pronuncia
inteligivel representa.

Relacionado, ainda, ao resumo quantitativo de atividades que traba-
lham com o desenvolvimento e/ou conscientizagdo dos varios aspectos da pro-
nuncia, elaboramos dois graficos com o nimero de atividades da colegdo Alive
High e Learn and Share in English. Como ja exibimos parte dos resultados em
relagdo a se¢ao Pronunciation Spot € Pronunciation Tips, elucidamos, a seguir, uma
visdo panoramica de todas as se¢des que apresentam o trabalho com esses ele-
mentos comunicativos. Dessa forma, esses graficos resumem globalmente a
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recursividade do livro didatico. A seguir, disponibilizamos o Grafico 3, relativo
a coletanea Alive High.

Alive High

m Volume 1 B Volume2  ®mVolume3

Let’s Act with Words

Language in Action

Lead-in

Turn on the Jukebox!
Did You Know
Learn Plan

Let's Listen and Talk

Profession Spot

SECOES/ATIVIDADES

Pronunciation Spot
Time to Reflect

Learning Tips

[=
—

2 3 4 5 6 7 8 9 10

Grafico 3: distribuicdo total de atividades relacionadas a pronuncia por segéo - Alive High. Nota:
Distribuigéo total de atividades relacionadas a pronuncia - Alive High, v. 1, 2 e 3.
Fonte: Elaborado pelas autoras.

O Grafico 3 representa a presenca das secdes Learning Tips, Time to Re-
flect, Pronunciation Spot, Let's Listen, Profession Spot, Read and Talk, Learn Plan, Did
You Know, Turn on the JukeBox, Lead-in, Language in Action, Let’s Act, distribuidas
entre os trés volumes desta colecdo. As cores utilizadas representam cada um
dos volumes, sendo a vermelha para o volume 1, verde para o volume 2 e a roxa
representando o volume 3. Além disso, o grafico também expressa a distribui¢ao
total das atividades relacionadas a pronuncia, variando entre os algarismos um
ao nove, indicando o ntimero de exercicios e seu montante final dentro das se-
¢Oes extras ao bloco Pronunciation Spot. Para melhor entendimento, a se¢do
chamada de Learning Tips, por exemplo, na obra Alive High, teve sua existéncia
constatada em dois volumes, sendo duas atividades no primeiro volume e uma
no segundo.

Ainda sobre o Grafico 3, fica claro o montante de recursos disponibili-
zados, além do topico exclusivo ao tratamento da pronuncia, denominado Pro-
nunciation Spot, compreendendo mais dez oportunidades em que a colegido opor-
tuniza o trabalho com a conscientiza¢do fonoldgica e, de maneira mais ampla,
com a oralidade na LE, permitindo, cada um com sua caracteristica uma manei-
ra de se trabalhar e conscientizar sobre aspectos de pronuncia/oralidade.
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Assim como fizemos com a colecdao Alive High, demostraremos, por
meio do Grafico 4, as atividades relacionadas ao componente comunicativo
dentro da cole¢do Learn and Share in English, destacando as se¢des que expdem
as atividades com esse foco.

Learn and Share in English

mVolumel = Volume2 = Volume3

% More Food for Thought

9 Asyou listen

E Let's Practice

‘g Language Study ™

43

S Pronunciation Tips

=

w 0 2 4 6 8 10

Grafico 4: Distribuicdo total de atividades relacionadas a pronuncia por se¢ao - Learn and Share in
English. Nota: Distribuigdo total de atividades relacionadas a pronuncia - Learn and Share in English,
v. 1, 2 e 3. Fonte: elaborado pelas autoras.

O Grafico 4 foi criado com a intengao de transparecer ao leitor uma vi-
sdo geral das seg¢Oes que integram a colecdo Learn and Share in English dentro do
total de volumes destinados aos trés anos do Ensino Médio. Intituladas More
Food for Thought, As you Listen, Let’s Practice, Language Study e Pronunciation Tips,
esses sao 0s campos abertos aos aprendizes de lingua inglesa para refletirem e se
conscientizarem de elementos ligados a pronuncia na L2. Assim como explica-
do no Grafico 3, tanto as cores como a distribuicio do montante de atividades
sdao observaveis no Grafico 4, reproduzido com a pretensao de resumir a inci-
déncia e a oscilagdo da repeticdo dessas segOes extras ao bloco Pronunciation
Tips. Dessa forma, podemos ver que a se¢do exclusiva para o tratamento da
pronudncia é a que teve maior incidéncia, repetindo-se em todas as oito unida-
des, ao passo que as demais, foram encontradas apenas uma vez ao decorrer das
trés unidades do livro didatico em questdo. Mas, diferentemente da expressivi-
dade de topicos registrados na coletdnea Alive High, encontramos um total de
cinco topicos para as atividades de consciéncia dos aspectos fonético-
fonolodgicos, além de figurarem com uma expressividade numérica distinta da
coletanea anterior.

Assim, se esses insumos sdo suficientes, ndo podemos afirmar com total
indefectibilidade; todavia, como ressaltamos no decorrer das nossas assevera-
¢Oes e pontuagdes tragadas até aqui, os insumos oferecidos aos aprendizes sao
validos e propiciam que pontos especificos sejam tocados e conscientizados.
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Como apresentamos durante a teorizagao sobre os aspectos da aprendizagem de
L2, por meio dos estudos de Alves (2012a, b), Kivistd-de Souza (2015, 2017),
Silveira (2019), é preciso que, nesse caminho para a aprendizagem da lingua
alvo, o aprendiz receba estimulos para o desenvolvimento da oralidade, e isso
foi cumprido pelas colegdes de livros didaticos aqui destacados, pois existem
espagos para essas instrugoes, visando ressaltar os detalhes fonéticos.

Consideracoes finais

Neste texto, apresentamos um recorte de uma pesquisa de mestrado que
empreendeu uma analise da existéncia de atividades que propiciem a conscien-
tizacdo fonologica em livros didaticos destinados as escolas publicas, conside-
rando o histdrico de que o ensino da comunicabilidade era/é deixado de lado
no ensino formal de inglés. Nossa inten¢ao, dentro deste recorte, é apresentar
dados que comprovam quantitativamente a presenca de atividades que estejam
ligadas a conscientizacdo linguistica em atividades sobre pronuncia.

A exploragdo das atividades sobre o elemento pronuncia, especialmente
em relacdo aos aspectos fonético-fonoldgicos, permitiu examinar materiais com
diversas possibilidades de tornar o ensino da oralidade presente nas aulas de LE,
estando, de fato, associados ao ensino comunicativo da lingua, pois, por meio
de atividades que contemplam os niveis silabico, intrassilabico e fonémico, os
quais estdo diretamente conectados com a conscientizagdo fonologica na lingua
alvo, tanto alunos como, também, professores, possuem duas cole¢des de livros
didaticos que integram, de maneira contextualizada, a habilidade oral dentro de
suas atividades. No que se refere a se¢do Pronunciation Spot, da colegdo Alive
High, os resultados indicam o total de quarenta e seis atividades que se dividem
entre os niveis comentados. Ainda sobre essa colecao de materiais didaticos, se
observarmos o Grafico 3, no qual ponderamos que os livros oferecem algumas
secOes, além da Pronunciation Spot, que abordam o trabalho com a oralidade.
Assim, esse grafico resume que, fora a se¢do especifica para a pronuncia, entre
as trés unidades dos livros didatico, temos mais trinta e quatro possibilidades de
trabalho com a conscientizacdo oral em sala de aula. Desta forma, a totalidade
de atividades relacionadas a pronuncia na colecdo Alive High, da editora SM, ¢é
de oitenta exercicios. Um nimero que consideramos expressivo.

Este mesmo raciocinio, empregado aos livros da cole¢ao Learn and Sha-
re in English, nos permite atribuir, apos toda a analise, um valor quantitativo
sobre os resultados finais. Assim, a se¢ao especifica ao componente oral, deno-
minada de Pronunciation Tips, exp0s o montante de quarenta e nove atividades
dividida entre os niveis silabico, intrassilabico e fonémico, como ja ressaltamos
anteriormente apos explicagdo do Grafico 2. No que se refere a somatoria do
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Grafico 4, produto da soma das atividades extras ao bloco Pronunciation Tips, as
secOes More Food for Thought, As you Listen, Let’s Practice e Language Study, dispo-
nibilizadas nos trés volumes de livros didaticos da editora Atica, retratou a exis-
téncia de outros quatro exercicios que apresentam a caracteristica de conscienti-
zarem sobre elementos ligados a pronuncia na L2. A somatoria final de ativida-
des que compreendem os trés volumes da cole¢do Learn and Share in English é de
cinquenta e trés exercicios.

Os resultados da analise descritiva e quantitativa aqui apresentada de-
monstram que as colegOes analisadas propiciam oportunidades concretas de, no
ensino de inglés como LE em institui¢des publicas, encontrar no livro didatico o
apoio metodolégico (muitas vezes uno) para o encaminhamento das aulas e o
trabalho explicito com pontos de conscientizagdo sobre os aspectos fonético-
fonoloégicos, que podem oferecer base para o ensino da pronuncia que objetive a
comunicac¢ao inteligivel na LE.
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DESAFIOS E REFLEXOES DA IMPLEMENTACAO DA EDUCACAO
AMBIENTAL NO ENSINO SUPERIOR SOB O VIES DA PERSPECTIVA
CRITICA E COMPLEXA

Juliana Milanez
Emmanuel Cipriano
Jeanete Simone Fendeler Hoelz

Breve resgate dos pressupostos legais da Educacdo Ambiental no cenario
educacional brasileiro

O acesso a uma educagdo plural em que pesem as dimensdes socioam-
bientais, fica claramente assegurado nos instrumentos legais que pautam a edu-
cagdo brasileira. Entretanto, quando se pretende analisar e entender a concreti-
zagdo da institucionaliza¢do da educag¢do ambiental na educac¢do brasileira, faz-
se necessario um breve resgate historico da constitui¢do desse cenario, que com-
pOe o panorama dessa pesquisa académica.

A evolugao de uma pratica educacional que se pretenda ambiental, es-
barra, enquanto desafio, no proprio processo histérico-politico-econémico da
educacao no Brasil.

No que se refere especificamente ao ensino superior, Chao e Pernambu-
co (2010) assinalam que apenas em 1808, com a capital do império sendo trans-
ferida para o Brasil, é que foi criada a primeira universidade brasileira — Facul-
dade de Medicina da Bahia. O ensino superior publico no Brasil teve um avango
significativo entre as décadas de 1940 e 1960. Em 1947 foi criado o Instituto
Tecnologico da Aerondutica (ITA), em 1951 surge o Conselho nacional de De-
senvolvimento Cientifico e tecnoldgico (CNPQ), e, em 1964, as universidades
publicas chegam a absorver 61,3% dos estudantes.

Em meados de 1950 comecam discussdes em defesa da natureza, ideais
importados de lutas internacionais, mas bastante importantes para o cenario
brasileiro de grande desmatamento desde a época colonial (CHAO E PER-
NAMBUCO, 2010)

Chao e Pernambuco (2010) atribuem o pouco espaco dado as discus-
sOes sobre questOes ambientais, ao contexto dessa evolugdo da educagdo superi-
or brasileira. Acreditam que a universidade é concebida no Brasil muito tarde e
em um momento conturbado da politica nacional, que visava implantar uma
economia industrializada, tendo que formar estudantes para atendimento dessa
economia (mao de obra).
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Ainda segundo os autores, a educagdo ambiental no Brasil comega a se
desenvolver efetivamente na década de 1980, enquanto em 1972 os governantes
de diversos paises ja estavam definindo os parametros para a educagdo ambien-
tal em nivel internacional.

A educagdao ambiental surge como politica publica no Brasil com o es-
tabelecimento da Politica Nacional de Meio Ambiente — PNMA (Lei n. 6.938,
de 1981), no contexto da Conferéncia Intergovernamental de Educagdo Ambi-
ental de Thilisi em 1977 (BRASIL, 1981). E, seu Art. 2, o inciso X apresenta o
seguinte principio: “[...] educagdo ambiental a todos os niveis do ensino, inclu-
sive a educa¢do da comunidade, objetivando capacita-la para participagdo ativa
na defesa do meio ambiente” (BRASIL, 1981).

Outros marcos foram instituidos desde entdo. A Constituicao Federal
de 1988, em seu Art. 225, § 1°, inciso VI atribui ao Estado o dever de “[...] pro-
mover a educagao ambiental em todos os niveis de ensino e a conscientiza¢ao
publica para a preservagdao do meio ambiente” (BRASIL, 1988).

Em 1991, a Portaria 678/91 do Ministério da Educagdo (MEC) intitula
a educacdo ambiental como conteudo obrigatorio nos curriculos de todos os
niveis educacionais.

Em 1999, foi aprovada a Lei n. 9.795, que trata da Politica Nacional de
Educacdo Ambiental (PNEA), posteriormente regulamentada pelo Decreto n°
4.281 de 2002, instituindo em seu Art. 1 que a PNEA sera executada pelas insti-
tuigdes educacionais do pais. A PNEA, determina como deve ser sua execugao
na educagdo escolar, definindo em seu Art. 1 que:

Entendem-se por educagdo ambiental os processos por meio dos quais o
individuo e a coletividade constroem valores sociais, conhecimentos, habi-
lidades, atitudes e competéncias voltadas para a conservagdo do meio am-
biente, bem de uso comum do povo, essencial a sadia qualidade de vida e
sua sustentabilidade (BRASIL, 1999)

E afirma em seu Art. 2 que:

A educagdo ambiental é um componente essencial e permanente da edu-
cagdo nacional, devendo estar presente, de forma articulada, em todos os
niveis e modalidades do processo educativo, em carater formal e ndo for-
mal (BRASIL, 1999)

Em 2004, ap6s ampla consulta publica, nasceu o Programa Nacional de
Educagao Ambiental (ProNEA), que determina diretrizes para as politicas pu-
blicas na area (BRASIL, 2005).

Em 2012, as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacio Ambi-
ental (BRASIL, 2012), em seus Art. 10 e 11, asseguram a execu¢do dos princi-
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pios da educagdo ambiental, devendo permear a gestdo, as agdes e os curriculos
das Institui¢cdes de Ensino Superior:

Art. 10. As institui¢coes de Educagdo Superior devem promover sua gestao
e suas agdes de ensino, pesquisa e extensao orientadas pelos principios e
objetivos da Educagcdo Ambiental (BRASIL, 2012)

Art. 11. A dimensao socioambiental deve constar dos curriculos de forma-
¢do inicial e continuada dos profissionais da educacdo, considerando a
consciéncia e o respeito a diversidade multiétnica e multicultural do pais
(BRASIL, 2012)

Os pressupostos legais apresentados fundamentam e ratificam a neces-
sidade da incorporagdo da educacdo ambiental as diretrizes curriculares educa-
cionais.

Diante do cenario que se apresenta mundialmente, com a emergéncia
de severas crises econdmicas onde as questdes ambientais vém se destacando,
estudos e discussOes apontam para a necessidade de que a educagdo ambiental
precisa vincular as questdes ambientais as sociais em seu debate. E, como en-
tendemos que a educag¢do ambiental é processo da Educa¢do, uma dimensao da
Educagao, as instituigdes educacionais, assim como a Universidade, ndo podem
eximir-se de sua tarefa participativa na constru¢ao de possibilidades reais de
implementagdo deste componente essencial em todos os niveis e modalidades de
ensino, por meio de uma perspectiva inter, multi e transdisciplinar.

Contudo, faz-se necessario refletir sobre quais pilares de referéncia ted-
rica e metodoldgica a educagdo ambiental se fard presente no ambiente educaci-
onal.

Este trabalho aponta para a adogao da Educagcdao Ambiental Critica que
segundo Guimardes (2004), se propoe a desvelar a realidade, considerando o
processo educativo, e que seja comprometida com a transformacgdo das realida-
des opressoras:

[...] objetiva promover ambientes educativos de mobilizagdo desses pro-
cessos de intervengdo sobre a realidade e seus problemas socioambientais,
para que possamos nestes ambientes superar as armadilhas paradigmaticas
e propiciar um processo educativo, em que nesse exercicio, estejamos,
educandos e educadores, nos formando e contribuindo, pelo exercicio de
uma cidadania ativa, na transformag¢do da grave crise socioambiental que
vivenciamos todos (GUIMARAES, 2004)
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A concepgao critica da educacdao ambiental

Por meio de uma reconstrugao histérica, Dias e Bomfim (2011) delineia
em dois blocos a base em que se apoia a educagdo ambiental no Brasil - um
conservador e outro critico:

O primeiro caracteriza-se por ser hegemonico, e possuir como pratica, a
aquisicdo de principios ecoldgicos desejaveis, até uma mudanga compor-
tamental. O segundo, contra hegemdnico, divulga uma nova ética ambi-
ental, visando redefinir as relagdes entre homem e natureza, a fim de
romper com a atual ordem politica, cultural e econdmica (DIAS e BOM-
FIM, 2011).

Ainda segundo a autora, a educagdo ambiental critica, que também ¢é
conhecida como transformadora, emancipatoria ou popular “[...] vem se conso-
lidando como alternativa a uma educag¢do ambiental hegemonica, esta que nao
acrescenta mudancgas paradigmaticas significativas as transformagdes necessa-
rias a sociedade do século XXI”, e, para os estudiosos desta proposta, a educa-
¢do ambiental critica propde questionamentos sobre abordagens comportamen-
talistas e reducionistas a relagao cultura-natureza, promovendo possibilidades
de mudangas efetivas relacionadas a atual crise socioambiental.

Loureiro (2004) também nos apresenta a educagao ambiental com viés
transformador e nao reducionista, com uma visao complexa de mundo:

[...] a finalidade primordial da educag¢do ambiental é revolucionar os indi-
viduos em suas subjetividades e praticas nas estruturas sociais-naturais
existentes. Ou seja, estabelecer processos educativos que favoregam a rea-
lizagdo do movimento de constante construgdo do nosso ser na dindmica
da vida como um todo e de modo emancipado. Em termos concretos, isso
significa atuar criticamente na supera¢ao das relagdes sociais vigentes, na
conformagdo de uma ética que possa se afirmar como ‘ecolédgica’ e na ob-
jetivagdo de um patamar societario que seja a expressao da ruptura com os
padroes dominadores que caracterizam a contemporaneidade. Assim pos-
to, privilegiar somente um dos aspectos que formam a nossa espécie (seja
o ético, o estético, o sensivel, o pratico, o comportamental, o politico ou o
econdmico, enfim, separar o social do ecoldgico e o todo das partes) é re-
ducionismo, o que pouco contribui para uma visdo da educagdo integra-
dora e complexa de mundo (LOUREIRO, 2004)

Ainda segundo Loureiro (2004), a educagdo ambiental se baseia, entre
outros principios, na ag¢ao politica como possibilidade de emancipacdo e trans-
formacao social:

Esta focada nas pedagogias problematizadoras do concreto vivido, no re-
conhecimento das diferentes necessidades, interesses e modos de relagdes
na natureza que definem os grupos sociais e o ‘lugar’ ocupado por estes
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em sociedade, como meio para se buscar novas sinteses que indiquem ca-
minhos democraticos, sustentaveis e justos para todos. Baseia-se no prin-
cipio de que as certezas sdo relativas; na critica e autocritica constante e
na agdo politica como forma de se estabelecer movimentos emancipato-
rios e de transformacgdo social que possibilitem o estabelecimento de no-
vos patamares de relagdes na natureza (LOUREIRO, 2004)

Nesse sentido, Reigota (2017) conceitua a educagdo ambiental como
educagdo politica, compromissada com a ampliagdo da cidadania, liberdade e
autonomia e com a possibilidade de intervengdo dos cidaddos na busca por
alternativas em prol do bem comum. Assim, Reigota define:

A educagdo ambiental como educagdo politica é por principio: questiona-
dora das certezas absolutas e dogmaticas; € criativa, pois busca desenvol-
ver metodologias e tematicas que possibilitem descobertas e vivéncias, €
inovadora quando relaciona os conteudos e as tematicas ambientais com a
vida cotidiana e estimula o dialogo de conhecimentos cientificos, étnicos e
populares e diferentes manifestagdes artisticas; e critica muito critica, em
relacdo aos discursos e as praticas que desconsideram a capacidade de dis-
cernimento e de intervengdo das pessoas e dos grupos independentes e dis-
tantes dos dogmas politicos, religiosos, culturais e sociais e da falta de éti-
ca (REIGOTA, 2017)

Pedrini (2000) relaciona a multidisciplinariedade, a interdisciplinarida-
de e a transdisciplinaridade em sua concep¢ao de educagdao ambiental. Segundo
o0 autor:

[...] a Educagcdo Ambiental é uma das possibilidades de reconstru¢do mul-
tifacetada ndo cartesiana do saber humano, constituindo-se num saber
construido socialmente e caracteristicamente multidisciplinar na estrutura,
interdisciplinar na linguagem e transdisciplinar na sua agdo (PEDRINI,
2000)

Morales (2012), também defende: a “[...] perspectiva interdisciplinar,
como um dos principios essenciais para o processo formativo da educagao am-
biental”, e aponta ser necessario um didlogo interdisciplinar, para que haja uma
aproximacgao de saberes antes especificos, compartimentados e compatibiliza-
dos. Isto para a promogao da interdisciplinaridade como um caminho epistémi-
co e metodologico viavel para uma educagdo que se pretenda ambiental.

A perspectiva critica na educagdo ambiental apresenta relevancia e per-
tinéncia no fazer educativo, traz contribuicdes e se constitui em um verdadeiro
desafio na pratica cotidiana educacional para sua implementacdo. Segundo
Loureiro (2007):

[...] posto nestes termos, a Educacdo Ambiental Critica é bastante complexa
em seu entendimento de natureza, sociedade, ser humano e educacao,
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exigindo amplo transito entre ciéncias (sociais ou naturais) e filosofia, dia-
logando e construindo “pontes” e saberes transdisciplinares. Implica
igualmente no estabelecimento de movimento para agirmos-pensarmos
sobre elementos micro (curriculo, conteudos, atividades extracurriculares,
relacdo escola-comunidade, projeto politico pedagdgico etc.) e sobre as-
pectos macro (politica educacional, politica de formagdo de professores,
relagdo educagio-trabalho- mercado, diretrizes curriculares etc.), vincu-
lando-o0s.(LOUREIRO, 2007)

Caracterizacao da pesquisa e levantamento de dados

A pesquisa académica realizada apresenta uma abordagem qualitativa
documental. A coleta de dados foi realizada por meio de analise do Projeto
Politico Pedagégico (PPP) de um curso de Licenciatura em Quimica de uma
Institui¢ao Publica de Ensino Superior do Estado do Rio de Janeiro.

O documento data de 2007, e, apesar de estar em processo de revisao e
modifica¢ido pelo corpo social do referido curso, permanece em vigéncia até a
apresentac¢ao deste capitulo. O documento apresenta 24 paginas onde constam
os seguintes itens: I- Apresentac¢ao historica dos cursos; II- Organizagdo curricu-
lar do curso de licenciatura, e, ITI- Estrutura curricular.

A analise documental manteve o foco primordialmente em perceber se,
e como, a concep¢ao de educacdo ambiental e suas premissas sao apresentadas
no material referente ao curso de Licenciatura em questao.

O método de analise utilizado foi o da analise de contetido, baseada na
proposta de Bardin (1977), amplamente referenciada. A utilizagdo das técnicas
de analise do conteudo, prevé trés fases fundamentais denominadas como: pré-
analise, exploracdo do material ou codificagdo e tratamento dos resultados. Para
o desenvolvimento da andlise do conteudo foi utilizada a analise tematica-
categorial que:

[...] considera a totalidade do texto na analise, passando-o por um crivo de
classificagdo e de quantificagdo, segundo a frequéncia de presenga ou au-
séncia de itens de sentido. E um método de gavetas ou de rubricas signifi-
cativas que permitem a classificagdo dos elementos de significacdo consti-
tutivos da mensagem (BARDIN, 1977)

As unidades de codificacido, definidas a luz do referencial tedrico utili-
zado no presente trabalho, foram: Ambiente; Meio ambiente; Ambiental; Soci-
oambiental; Educagdo ambiental; Formagdo critico transformadora; Aborda-
gem interdisciplinar; Abordagem transversal; Lei 9.795.

Por meio da leitura analitica do documento (PPP), realizou-se a busca
por estas unidades a fim de se identificar turnos (trechos) do documento que as
contivessem, para finalmente promover uma reflexao sobre resultados.
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O Quadro I traz o resumo das unidades de codificagdo, quantitativo de
vezes de aparecimento da unidade de codificagio, turnos (trechos) e paginas em
que as unidades aparecem.

Unidades de Quantitativo Turnos
Codificagio
Ambiente 1 Estd localizada num ambiente de mais de 200 n’
—Turno 1 —-(p. 9)
Meio Ambiente 0 -
Ambiental 1 [...] determinagdo de espécies minerais em
matrizes reais de natureza mineral, vegetal,
animal, bioldgica e ambiental. — Turno 2 — (p.
9)
Socioambiental 0 -
Educagao ambiental 0 -
Formagao critico 0 -
transformadora
Abordagem 0 -
interdisciplinar
Abordagem transversal 0 -
Lein®9.795 0 -

Quadro 1: unidades de codificagdo e turnos.
Discussao acerca dos dados obtidos no ambito da pesquisa

Os dados obtidos a partir da anélise do PPP revelam o aparecimento de
apenas duas das unidades de codificagcdo elencadas: ambiente e ambiental. A
primeira unidade de codificagdo — ambiente — se refere a um espago fisico, que
abriga equipamentos para um projeto. A segunda unidade de codificacdao — am-
biental — aparece em um turno que contextualiza um trabalho de métodos anali-
ticos de um laboratorio de prestagao de servigo e de conteudo tecnoldgico.

Esses dados evidenciam que o documento balizador do curso, sua dire-
triz politica, pedagdgica e curricular — o PPP — estd muito distante de trazer as
tematicas ambientais em sua concep¢ao, seja pela presenca de dois signos lin-
guisticos (ambiente e ambiental) que em nada se relacionam com a esséncia
dessas tematicas, seja justamente pela auséncia de outras unidades de codifica-
¢ao.

Em termos legais, surge aqui a concretizagdo do primeiro desafio refe-
rente a inser¢do e execucdo da educa¢do ambiental em todos os niveis de ensino
do pais: a concep¢ao de projetos politicos pedagogicos que pretendam promover
uma educacdo ambiental, bem como a necessidade de constante atualizacio e
reformulagdo curricular, pautadas sempre em discussdes e construgdes coletivas,
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ampliadas a comunidade académica e social que esse documento possa alcangar
e afetar.

O documento analisado é datado de 2007. Na ocasido do estudo reali-
zado, a comunidade académica do referido curso se encontrava em pleno pro-
cesso de discussdo para sua reformulagdo. Apesar disso, ressaltamos que até a
data presente de escrita desse capitulo, essa reformulacdo nao foi implantada.
Nessa reformulagdo, a tematica ambiental aparece permeada nos conteudos de
algumas disciplinas ja constantes do curriculo, e, também, em uma disciplina
especifica com caracteristicas tedrico-pratica.

A inser¢do de tematicas ambientais em conteidos pré-existentes atende
de certa forma as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educagao Ambiental,
em seu Art. 16, inciso II:

Art. 16. A inser¢do dos conhecimentos concernentes a Educagio Ambien-
tal nos curriculos da Educagdo Basica e da Educagdo Superior pode ocor-
rer: I - pela transversalidade, mediante temas relacionados com o meio
ambiente e a sustentabilidade socioambiental; II - como conteudo dos
componentes ja constantes do curriculo; III - pela combinagdo de trans-
versalidade e de tratamento nos componentes curriculares. Paragrafo uni-
co. Outras formas de inser¢do podem ser admitidas na organizagdo curri-
cular da Educagdo Superior e na Educagdo Profissional Técnica de Nivel
Meédio, considerando a natureza dos cursos (BRASIL, 2012).

No caso especifico do documento analisado, em que pese ja um cenario
estabelecido, e ainda, considerando o carater multi referencial da educa¢do am-
biental e a possibilidade de aproximacgdo de diferentes saberes, insere-se que 0s
diversos contetidos curriculares poderiam ser trabalhados a partir da contextua-
lizagdo de questdes ambientais e socioambientais de forma local e global. A
regido onde o curso ¢é localizado, bem como seu entorno estadual, apresenta
cenarios bem diversificados para essa contextualiza¢ao, incluindo seu processo
histérico de ocupagao, modificagdo das paisagens ambientais, sua infraestrutu-
ra, exploragdo petrolifera, questdes hidricas, poluicdo, e questdes sociais de
classe e género.

No que se refere a criagdo de uma disciplina especifica, Tristao e Rus-
cheinsky (2012), enfatiza que a proposta disciplinar pode ser considerada uma
estratégia emergencial para efetivacdo da educagdo ambiental. Entretanto, Rus-
cheinsky (2012) ressalta que o argumento da criagdo de uma disciplina para a
inser¢do da educagdo ambiental na formacgdo inicial é uma postura polémica e
paradoxal tendo em vista a proposi¢do da pratica de uma educag¢do ambiental
critica-transformadora através de insergdes inter e transdisciplinares que se con-
trapdem a uma estrutura conceitual disciplinar de curriculo.
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Essa abordagem, inter e transdisciplinar é apresentada pelos Parametros
Curriculares Nacionais (PCNs) e pela Politica Nacional de Educagao Ambiental
(PNEA), e poderia ser favorecida pela orientagdo dos contetidos curriculares por
temas.

Entendemos aqui a apresentagdo de outro desafio para uma educagdo
ambiental no ensino superior: o desafio de superar a visdo especialista do ensino
e lidar com a multiplicidade de saberes frente a curriculos disciplinares.

Nesse sentido, entendemos que o processo de reforma do PPP do curso,
e a superagdo do reducionismo e da segmentagao trazida pela visdo especialista,
deve acompanhar a reforma de pensamento vivenciada pelos docentes em seus
processos formativos e de formagao continuada.

Ao tratarmos sobre a reforma do pensamento, referimo-nos as contri-
bui¢des morinianas, sobretudo, relacionadas aos estudos sobre a Teoria da
Complexidade'®, no qual o autor discorre sobre o paradigma cartesiano reduci-
onista e aponta para a necessidade de constru¢ao de um novo pensamento, criti-
co, pertinente e integrador. Para Edgar Morin, a reforma da educacio esta liga-
da a reforma do pensamento, e estas se retroalimentam:

A um primeiro olhar, a complexidade é um tecido (complexus: o que é te-
cido junto) de constituintes heterogéneas inseparavelmente associadas: ela
coloca o paradoxo do uno e do multiplo. Num segundo momento, a com-
plexidade ¢é efetivamente o tecido de acontecimentos, agdes, interagdes,
retroagdes, determinagdes, acasos, que constituem com 0s tragos inquie-
tantes do emaranhado, do inextricavel, da desordem, da ambiguidade, da
incerteza [...] (MORIN, 2011)

Ha que se considerar, portanto, para além do atendimento legal, que o
desafio educacional da formag¢ao de novos docentes, é entrelagado pelo desafio
da formacdo dos docentes que formam os novos docentes.

Morales (2012) percebe a universidade como institui¢do de investigacdo
e centro de educagdo superior, e, portanto, tem papel essencial na reconfigura-
¢do de mundo, De acordo com a autora, a universidade “[...] deve assumir a
responsabilidade maior no processo de producdo e incorporagdo da dimensido
ambiental nos sistemas de educagao e formagdo profissional”.

De acordo com Morales (2012) a formagdo em educagio ambiental,
vinculada ao ensino superior esta atrelada a dotar os profissionais de elementos
tedrico-praticos para compreender, participar e intervir na problematizagdo e
nas solugdes de problemas socioambientais.

18 O pensamento complexo, mesmo projetando a multidimensionalidade, sabe que o conhecimento
completo é impossivel, pois 0 pensamento complexo, comporta incerteza e incompletude. Segundo
Morin, configura-se em tensao permanente aspirando um pensamento ndo fragmentado, nao redu-
zido e reconhece o inacabamento e a incompletude (MORIN e DIAZ, 2016)
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Logo, inferimos que um investimento real e ampliado na formagao con-
tinuada dos profissionais da educagdo, em que pesem a qualidade e o respeito a
categoria, possa representar uma possibilidade de que haja uma permanente
(re)estruturacdo e (re)formulacdo dos saberes-fazeres docentes que favoreca a
visdo de uma educacdo ambiental necessaria a formacdo inicial e em outros
niveis de ensino.

Nesse sentido, Novoa (2009) nos apresenta a possibilidade de uma for-
magdo continuada do professor dentro da profissdo, em um cenario que ndo o
afaste da profissdao docente, das suas rotinas e culturas profissionais. Entre as
etapas elencadas pelo autor, encontram-se a formagdo em licenciatura, o cami-
nho da pés-graduagao (mestrado) em ensino e a iniciagao profissional.

O autor aponta que, nesse processo de formag¢ao continuada dos educa-
dores, ha de se considerar as experiéncias pré-existentes, para que nao se estabe-
legam resisténcias:

A formagdo implica a mudanga dos professores e das escolas, o que ndo é
possivel sem um investimento positivo das experiéncias inovadoras que ja
estdo no terreno. Caso contrario, desencadeiam-se fendmenos de resistén-
cia pessoal e institucional, e provoca-se a passividade de muitos actores
educativos. E preciso conjugar a "logica da procura" (definida pelos pro-
fessores e pelas escolas) com a "logica da oferta" (definida pelas institui-
¢Oes de formagdo), ndo esquecendo nunca que a formagao ¢é indissociavel
dos projectos profissionais e organizacionais (NOVOA, 1992)

Noévoa (2001) alerta que existe por parte das instituicdes educacionais
certa dificuldade de colocar em pratica novas concep¢des que acabam se fe-
chando em si por meio do academicismo excessivo. O autor entende que o equi-
librio entre tradi¢do e inovagdo ndo ¢é facil, dessa forma aponta para o resgate
das experiéncias pessoais € coletivas como uma forma de evitar tentagdes de
modas pedagogicas:

Sabemos também que mais importante do que formar ¢ formar-se; que to-
do o conhecimento ¢ autoconhecimento e que toda a formacao é autofor-
magdo. Por isso, a pratica pedagogica inclui o individuo, com suas singu-
laridades e afetos NOVOA, 2001)

Ainda segundo Noévoa (2017), a formagdo de professores precisa passar
por mudangas significativas, de tal forma a aproximar a universidade das esco-
las, “[...] para que haja uma fertilizagdo mutua entre a teoria e a pratica”. e na
formagdo continuada, “[...] recusando formagbes por catalogos de cursos e
instaurando processos de colegialidade e de cooperagdo nas escolas, em torno
do trabalho pedagdgico”. Para o autor, o educador tem que assumir responsabi-
lidade em relagdo a sua propria formagao.
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A formacgdo permanente do professor é de fundamental importancia pa-
ra a educacgdo deste século, principalmente quando entendemos a necessidade
de aprimoramento e constante conexdo com as transformagbes e emergéncias
da sociedade contempordnea como as questdes ambientais. Segundo Freire
(1996), a formagao docente exige:

Rigorosidade metoddica, pesquisa, respeito aos saberes dos educandos, cri-
ticidade, ética e estética, corporificar as palavras pelo exemplo, assumir
riscos, aceitar o novo, rejeitar qualquer forma de discriminagio, reflexdo
critica sobre a pratica, reconhecimento e assung¢do da identidade cultural,
ter consciéncia do inacabamento, reconhecer-se como um ser condiciona-
do, respeitar a autonomia do ser educando, bom senso, humildade, tole-
rancia, convicgdo de que mudar é possivel, curiosidade, competéncia pro-
fissional (FREIRE, 1996).

E ¢ nesse entendimento que o inédito viavel", termo apresentado por
Paulo Freire em suas obras, se apresenta nessa analise como proposta de im-
plantagdo das mudangas que se fazem necessarias, em especial as paradigmati-
cas. A superagdo das dificuldades e desafios seria alcancada num processo am-
plo de participagdo da comunidade envolvida com o curso e se faria em etapas
viaveis (possiveis) de serem executadas e consolidadas, o que permite que sejam
revisitadas em um dado espaco/tempo acompanhando o processo formativo de
professores e alunos.

Considerando o exposto, entendemos que esses movimentos educacio-
nais, que se apresentam como estratégias para concretizacdo de mudangas, e,
portanto, de superagio de desafios, na intencionalidade de uma educac¢do ambi-
ental critica, devam favorecer a formac¢ao de consciéncias problematizadoras
que considerem a complexidade das relagdes sociais, econdmicas, culturais,
politicas e ambientais.

A formagao de novos educadores que apresentem compromisso com a
perspectiva ambiental pode possibilitar caminhos para uma educa¢do emancipa-
téria que esteja em consondncia com uma educagdo ambiental critica e trans-
formadora. Para tanto, entendemos que se faz necessario compreender a educa-
¢dao ambiental como componente essencial da formagao do cidadao e do profis-
sional.

Consideragoes finais

19 A expressao ‘inédito viavel’ (FREIRE, 1987; FREIRE 1992) foi definida pelo autor Paulo Freire
nos livros Pedagogia do Oprimido e Pedagogia da Esperancga. O ‘Inédito viavel’ ¢ algo inédito que
pode se tornar realidade. Podemos entendé-lo como a possibilidade de materializar o sonho, a
utopia, por meio da construgao coletiva de possibilidades, ou seja, pode ser alcangado pela praxis
libertadora. “A praxis, porém, ¢ a reflexdao e agdo dos homens sobre o mundo para transforma-lo.
Sem ela, é impossivel a superagdo da contradi¢do opressor-oprimido” (FREIRE, 1987)
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A analise do Projeto Politico Pedagbgico de um curso de Licenciatura
em Quimica de uma Instituicdo Publica de Ensino Superior do Estado do Rio
de Janeiro apresentada nesse capitulo é fruto de uma pesquisa académica.

Ao problematizar os dados coletados por essa andlise, nos deparamos
com um cenario que aponta para alguns dos diferentes desafios enfrentados para
a consolidagdo de uma educagio pautada em tematicas socioambientais em que
pese a concep¢do de uma educagdo ambiental critica emancipatéria: concepgao
de curriculos pautados na tematica socioambiental; concepgdo de curriculos ndo
disciplinares e a formagao profissional do educador ambiental.

Diante desses desafios ousamos apontar para algumas estratégias de su-
peragdo: A esperanga no inédito viavel, construindo possibilidades de mudancas
no cotidiano educacional; a formag¢do continuada dos profissionais da educa-
¢ao, como fator fundamental e decisivo no movimento de reflexdo-acdao das
praticas educativas no sentido de transformag¢do das realidades opressoras, e, a
superacdo do pensamento reducionista por propostas mais integradoras, que
inter-relacionem as emergéncias contemporaneas as questdes ambientais por
adogdo de concepgdes sistémicas, complexas.

As reflexGes apontam para a necessidade de movimentos educacionais
que contribuam para o despertar de uma consciéncia problematizadora, vincu-
lada a uma educagdo plural, onde uma visao critica, emancipatéria e transfor-
madora da educagdo ambiental possa perpassar as diferentes areas do conheci-
mento, atrelando questdes sociais, econOmicas, politicas e culturais que se fa-
zem presentes no processo de ensino-aprendizagem.
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Apresentacao

O presente texto apresenta reflexdes preliminares que resultam de inves-
tigagOes realizadas pelo Laboratorio de Ensino, Pesquisa e Extensdo em Educacdo em
Direitos Humanos e Tecnologias (CNPg) e agrega contribui¢des oriundas de pesqui-
sas desenvolvidas em interface com o Grupo de Estudos em Direito, Linguagem e
Produgdo do Conhecimento (CNPg). Neste trabalho discutiremos construgdes soci-
ais associadas as questdes de género e sua correlagdo com o principio da digni-
dade da pessoa humana, a partir da analise de cangdes do que se convencionou
designar como sertanejo universitdrio. A metodologia utilizada consistiu na reali-
zacao de estudos exploratorios, contemplando o levantamento e transcrigao de
ideias suscitadas em debates conceituais prévios. O critério usado para a selecdo
musical foi a identificagdo de trechos, em cangdes do género supra, nos quais
aparece flagrante violagdo a direitos das mulheres ou a objetificagdo da figura
feminina, reiterando padrdes sociais que flertam com o comportamento machis-
ta. As musicas foram extraidas de plataformas digitais — a exemplo do spotify e
do youtube — tendo como referéncia as playlists mais executadas do género. A
partir desses dados, construiu-se uma tabela com os elementos selecionados. O
referencial tedrico e metodoldgico sustentou-se em estudos ancorados na filoso-
fia de Simone de Beauvoir (1970), com o auxilio de teéricos da area de Educa-
¢ao em Direitos Humanos. A discussdao problematiza a romantizagdo e a natu-
ralizagdo da supremacia masculina em situaces cotidianas representadas por
situagOes descritas nas letras das musicas.

O trabalho foi estruturado em trés etapas: (I) analise tedrica sobre edu-
cagdo em direitos humanos e machismo, apresentando sumariamente a origem
do objeto de pesquisa: o sertanejo universitario; (II) selecdo das musicas correla-
tas ao objeto de estudo, extraidas de playlists disponiveis em plataformas de
midias digitais, estabelecendo uma articulagdo com a fundamentag¢ao conceitual
apresentada na etapa anterior; (III) abordagem reflexiva acerca das musicas,
concedendo énfase aos trechos selecionados, indicando o desvelamento de valo-
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res culturais reconhecidos — mesmo sendo eticamente condenaveis — que refor-
¢am o imagindrio machista acerca da condigao feminina no contexto social.

Os resultados preliminares da investigacdo cientifica indicam que os
discursos contidos nas cangdes banalizam a violéncia de género. Um exemplo a
ser considerado consiste na desqualificacdo e na objetificagdo de personagens
femininas. As reflexdes permitem sustentar que a naturalizagdo do machismo,
presente nas cangdes analisadas, promove uma “deseducagdo” acerca das ques-
toes de género. Com isso, a populagdo em geral tende a banalizar os discursos
que promovem formas de violéncia contra a mulher, sedimentando os padrdes
heteronormativos e reforgcando concep¢des deturpadas acerca da condicdo de
género - associadas a desvantagens sociais, simbolicas e materiais as quais as
mulheres estdo submetidas.

Educacgao em direitos humanos e a questdo de género

O debate sobre a educagdo em direitos humanos implica a necessidade
de compreensdo acerca de direitos inalienaveis, que ndo s3o negociaveis € aos
quais todos — indistintamente — estao submetidos, pelo simples fato da sua con-
dicdo humana. Nesse sentido, cabe uma reflexdo consoante o pensamento de
Hunt (2009, p. 19):

Os direitos humanos s6 se tornam significativos quando ganham conte-
udo politico. Nao sdo os direitos de humanos num estado de natureza: sdo os
direitos de humanos em sociedade. Nao sdo apenas direitos humanos em oposi-
¢do aos direitos divinos, ou direitos humanos em oposi¢do aos direitos animais:
sdo os direitos de humanos vis-d-vis uns aos outros. Sao, portanto, direitos garan-
tidos no mundo politico secular (mesmo que sejam chamados "sagrados"), e sao
direitos que requerem uma participagdo ativa daqueles que os detém.

Os direitos humanos e, por conseguinte, a dignidade humana se encon-
tra associada ao fato de estarmos no mundo, mas nao se constitui em uma con-
di¢do natural da existéncia. Trata-se de uma construgdo que envolve lutas, con-
quistas e mudangas de comportamento associadas a condi¢ao de empatia. Nao
ha muito tempo que se considerava comum submeter outras pessoas a trabalhos
escravos ou utilizar-se da violéncia contra a mulher, contando com o aval ético-
normativo para exercer e justificar violagdes, sustentando a culpabilizacdo da
vitima. Nesse sentido, a mobilizagao politica que emerge dos movimentos soci-
ais de matiz feminista cumpre uma func¢do de humanizagio. Falar em dignidade
humana requer a cristalizagdo de principios que julgamos consolidados na soci-
edade, mas que se mostram claudicantes diante de situagdes corriqueiras que
evidenciam a fragilidade dos direitos universais.
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Direitos nao sao gentilezas para os individuos que os detém, tampouco
se constituem como débitos de quem necessita dos insumos dos direitos sociais -
em alguma circunstancia histérica, politica e econdmica da vida. Se temos direi-
tos, a existéncia de deveres é correlata. Quando alguém exige o direito a vida,
essa pessoa exige que o dever do outro seja posto em pratica, o dever de ndo
retirar injustamente uma vida. Deveres e direitos andam juntos, possuindo o
direito a vida, adquire-se o dever de respeitar a vida. Direitos, assim, tornam-se
praticas de correlagdes sociais. (ZENAIDE, 2008, p. 15). Immanuel Kant ja
havia asseverado, na Fundamentagdo da Metafisica dos Costumes, que a dignidade
se constitui em algo inerente ao ser humano, porque se encontra associada a
ideia de autonomia. Conforme entendimento kantiano,

No reino dos fins tudo tem um preg¢o ou uma dignidade. Quando uma
coisa tem um prego, pode-se por em vez dela, qualquer outra como equivalente;
mas quando uma coisa esta acima de todo o prego, e, portanto, ndo permite
equivalente, entao ela tem dignidade (KANT, 2004, p. 77).

Uma vida humana, assim como a dignidade de um sujeito, possui valor
inalienavel. Nao existe algo que lhe seja equivalente. Nao existem formas de
compensagdo para violagdes a direitos humanos. Deste modo, quando se sus-
tenta que todos os humanos sao detentores de direitos — pela sua propria condi-
¢do — pressupde-se que todos serdo respeitados independente de quaisquer carac-
teristicas acessorias, como idade, nacionalidade ou género. Enquanto direitos
que emergem de conquistas politicas faculta-se a criagdo de subdivisdes, acolhi-
das por um segmento mais abrangente que se designa como Direitos Humanos,
mas que amparam os direitos das mulheres, da crianga e do adolescente, dos
idosos, do segmento LGBTQIA+, dentre tantos outros. Assim, quando se iden-
tificam formas de violéncia contra as mulheres, evidencia-se que os direitos
humanos estdo sendo vilipendiados através de a¢des contra um segmento espe-
cifico da humanidade, neste caso representado pelas mulheres, que se constitu-
em enquanto minoria social no que tange a garantia de direitos.

Quando se diz que um grupo é vitima de uma forma de violéncia, mos-
tra-se imperativo descrever o que se constitui enquanto violéncia. O termo cos-
tuma ser empregado em sentido genérico, em conformidade com o uso destina-
do pelo senso comum. Assim, cria-se uma associagdo imediata aos casos nos
quais ha emprego da forga fisica contra alguém. Despreza-se, neste caso, que o
vocabulo abrange a¢des muito distintas entre si, permitindo uma aplicagao am-
pliada que contempla formas de agressdao ou opressao que maculam a integrida-
de fisica ou psicologica de algum individuo. Dentre as consequéncias sofridas
pela vitima que caracterizam os atos violentos tem-se o constrangimento, o
incomodo, impedimentos de liberdade ou manifestagdo dos proprios desejos e
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vontades, independente do meio utilizado (TELES; MELO, 2002, p. 6). Acerca
desta tematica Dorthier (2010, p. 640-642) destaca que:

O termo “violéncia”, durante muito tempo limitado aos atos fisicos,
tende agora a abranger as violéncias morais: violéncias verbais, assédios morais
e outras formas de violéncia simbdlicas. Atualmente fala-se até de “violéncia no
transito”, “violéncia escolar” e violéncia urbana para designar fendmenos multi-
formes.

A multimodalidade de atos contra individuos ou grupos permite dife-
renciar umas das outras conforme o contexto sociocultural em que se inserem
com os seus agentes causadores, inserindo-se nos dominios do subjetivo, institu-
cional, social, politico e econdmico, dentre outros. As formas de violéncia tam-
bém permitem a adjetivagdo conforme o grupo populacional que atinge — a
exemplo da violéncia étnico-racial, que discrimina e fere direitos de uma popu-
lagao de determinado tipo ou regido de origem, cor, tipo de cabelo, cultura,
idioma, vestuario etc. No entanto, as manifesta¢des racistas — de modo analogo
as sexistas — de um modo geral, estdo relacionadas a minorias, a exemplo dos
negros, indios, povos latinos, asiaticos e outros. Nesses casos o outro ¢ percebi-
do como um elemento que se distancia do agressor, que se posiciona de modo
relativamente distante, de tal modo que inexiste conexdo entre os modos de ser
entre ambos (Cf. TELES; MELO, 2002, p. 6).

A violéncia de género, portanto, insere-se neste mesmo nicho de agres-
sdo. Para efeitos meramente didaticos, considera-se que género faz referéncia a
individuos de sexo diferentes ou coisas sexuadas. Deve-se ressaltar, no entanto,
que o termo tem recebido outras acepgdes que se relacionam ao aspecto cultu-
ral, que é construido e se encontra no plano social, distanciando-se do conceito
de diferenciagio de sexo utilizado pela biologia (ARAUJO, 2005, p. 42). De
modo mais abrangente, género pode significar coisas muito distintas, contem-
plando o "homo" — no caso da espécie humana, conforme entendimento ampa-
rado pela biologia — sem deixar de integrar elementos associados pelo aspecto
formal, como no caso dos géneros musicais. Nos dominios das Ciéncias Sociais,
0 género cumpre uma fung¢do instrumental, servindo de lente de aumento para a
observagdo e analise de diferengas socioeconOmicas, politicas e culturais entre
os homens e as mulheres (TELES; MELO, 2002, p. 8). Para entender esse tipo
de violéncia, pode-se trazer a memoria o posicionamento ocupado por esse
género, como observado por Simone de Beauvoir em O segundo sexo (1970), ao
destacar que a mulher ocupa a posi¢ao do outro, sendo este aquele que se difere
do um. Pensando como alguém enxerga familiares e outras pessoas, os familia-
res sa0 o um, aqueles que sdo os iguais, enquanto os outros sao os desconhecidos,
aqueles que sdo caracterizados pelo um como o outro, alguém diferente. Nessa
analise, o um se refere ao homem, aquele que coloca a mulher na posi¢do do
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outro, pois para que este ocupe tal posto, deve ser colocado por alguém (BEAU-
VOIR, 1970, p. 13).

E mais simples que alguém exer¢a uma forma de discriminagio perante
aquele que ¢ visto como diferente, como o outro. Isso pode ser visto nos casos
emblematicos que envolvem judeus e antissemitas, negros e racistas, estrangei-
ros e xenofdobicos, mulheres e machistas. Mostra-se mais incomodo para aquele
que se posiciona como um agredir alguém que ¢é considerado igual a si mesmo.
No entanto, ao se fazer a diferenciacdo entre um e outro, ainda que de forma
velada, sustenta-se a discriminagdo. Permite-se que aquele que faz a diferencia-
¢do desumanize o outro, fragilizando ou negando os direitos do outro, pelo sim-
ples fato de ndo ser como o um (Cf. BEAUVOIR, 1970, p. 12). A importancia
do que se designa como sororidade se insere nesse dominio.

Os feminismos, em algum momento de sua historia, criaram e propaga-
ram, como expressdo de sua identidade, a nogdo de “sororidade” ou da
irmandade, a idéia é forca de unificacio das mulheres, admitidas como
iguais em sua biologia, aglutinadora de energias numa luta comum contra
a desigualdade em relagdo aos homens. Afirmada no poder social das mu-
lheres, visivel nos “maternalismos”, lugares das lutas feministas por direi-
tos sociais. [...] Na nogao de “sororidade”, conformam-se a homogeneiza-
¢do e a ocultagdo das diferengas e desigualdades entre as mulheres (COS-
TA, 2004, p. 25)

Por esse motivo um ato de violéncia contra uma mulher - em seu signifi-
cado mais simples - é algo que se combate pela afirmag¢do das identidades, con-
vertendo-se em uma manifestacdo contra a mulher. Ainda que existam avangos,
em comparag¢dao com o passado recente, questdes de género se mantém invisibi-
lizadas em diversos segmentos, sendo assimiladas com romantismo, como se
verifica nas letras de musicas que apresentam a mulher consoante uma visdo de
um mundo machista, a partir do ponto de vista do um (SILVA, 2016, p. 3).

Um género musical que frequentemente coloca a mulher como o outro,
conforme se depreende da analise de algumas cangdes, posicionando-a como a
culpada de problemas associados a relacionamentos abusivos € o sertanejo univer-
sitdario. Uma andlise exploratoria desse género musical oferece indicios & com-
preensdo do papel que este exerce no imaginario popular e indica suas raizes e
visibilidade no contexto dos mass media. Considerando-se que a musica é um
produto cultural, ndo se analisa-la de forma isolada, mostrando-se imprescindi-
vel verificar o contexto da sua insercdo nas diversas atividades sociais, desve-
lando os seus multiplos significados (Cf. PINTO, 2001, p. 223).

O género sertanejo, em suas origens, associava-se a uma espécie de
storytelling dos problemas e sentimentos da vida na zona rural, narrado sob uma
perspectiva poética. Nesse contexto, priorizava-se a relagdo entre 0 homem da
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roca e mulheres inalcangaveis. Preponderantemente de natureza masculina, o
sertanejo de "raizes caipiras" herdou um feeling dos bandeirantes, trazendo os
desafios da epopeia vivida pelos homens do campo em busca do amor e da sua
satisfacdo pessoal, em sentido amplo. A popularizagdo do género manteve, de
certa forma, a fidelidade tematica. Permanece priorizando a narrativa das hist6-
rias vividas pelos homens no mundo atual, acrescentando-se elementos que
concedem mais énfase as emogdes e a capacidade de sedugdo (persuasido) femi-
nina, sobre a égide da caréncia (Cf. RODRIGUES, 2008, p. 142) Ainda que se
mantenham os mesmos critérios, acentua-se a natureza o problema, submetendo
a inteligéncia emocional do homem aos atos da mulher. Trata-se de uma relagido
do tipo agao versus reagcao. A culpa continua recaindo sobre a mulher, sendo o
comportamento masculino uma espécie de feedback emocional da conduta
feminina, dotada de uma perversio e de uma insensibilidade diante das
caréncias afetivas, desejos, necessidades fisicas e emocionais do homem.

A objetificacdo do sexo feminino presente nas cangdes, a presenca de
insinua¢des de relacionamento abusivo e perseguigdes - mesmo apds o eu lirico
afirmar que ndo havia mais relacionamento - é recorrente e se consolida a partir
da constatagdo de que a “[...] musica ndo ¢ entendida apenas a partir de seus
elementos estéticos, mas, em primeiro lugar, como uma forma de comunicagao”
(PINTO, 2001, p. 223). Ao se repetir reiteradamente um discurso - pelas radios
e playlists das plataformas digitais - se normaliza uma mensagem: a naturaliza-
¢ao do machismo.

Sertanejo universitario e as questoes de género

Como base metodologica para a realizagdo desses estudos exploratdrios
utilizou-se, concomitantemente os livros: O que é violéncia contra a mulher (TE-
LES; MELO, 2002) e O segundo sexo (BEAUVOIR, 1970). No que tange a prepa-
ragdo de questdes de género e para uma analise da musica como um produto
cultural, utilizou-se como referéncia a Antropologia da musica (PINTO, 2001),
além de Educagdo em direitos humanos (SILVEIRA, 2007).

Apbs selegao criteriosa das musicas da playlist selecionada, foram feitas
as classificagdes iniciais. A categorizagdo amparou-se em literaturas que tratam
do assunto, com especial aten¢do a fundamentagdo concedida por Simone de
Beauvoir (1970). A andlise das letras das musicas permitiu separa-las em uma
tabela (Tabela 1), ordenada pelo titulo, tipo de abordagem sobre género presente
na letra, trecho destacado, além de dedicar uma coluna para o(a) intérprete,
compositor(a) e a indicagdo de género do eu /irico da musica, considerando que
maioria se mostra executada por homens. Essa constatacdo indica a existéncia
de uma predominancia masculina, reforcando o ponto de vista do imaginario de
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supremacia do homem e sua cosmovisdao distorcida da realidade. No entanto,
grande parte das figuras femininas inseridas neste contexto, na tentativa de
atingir o seu objetivo, se tornam agudas, abandonando os tragos da feminilidade
socialmente edificada. Trata-se de um processo de empowerment, cuja melhor
traducdo se manifesta pela ideia de fortalecimento. A mulher abandona uma
condigdo de ser sensivel, submissa e dependente. Nio se trata de uma
virilizagdo, como se pode fazer crer, porque o fortalecimento ndo a conduz a
condigdo viril. Trata-se de um processo de ruptura do condicionamento
estabelecido, uma agdo disruptiva diante de um constructo social que associa o
género feminino a condicdo de desamparo e fragilidade, emancipando-a da
ideia que a torna dependente do homem como provedor da sua seguranca e
sustento. Deve-se ressaltar que o contrario de feminino nao é viril, do mesmo
modo que o termo ndo implica em sinonimia com relagdo a masculinidade. A
emancipacdo relacionada a(s) personagem(ns) das cangdes ndo pode estar
associada a tragos historicamente construidos para a sensibilidade feminina.

Essa discussdo acerca do processo de socializagdo, com o fito de identi-
ficar o posicionamento de cada individuo na sociedade, conforme o imaginario
social, vindica uma analise dos processos de interagao entre adultos e criangas.
Beauvoir (1970, p. 72) entende que, desde a tenra infincia é comum criar espe-
lhamentos da sociedade na personalidade do sujeito em formagdo. Em tese,
apresentam-se dois movimentos possiveis. Ambos servem como fontes de inspi-
ragao. O primeiro deles, representado pela figura masculina — normalmente
associada ao pai — e o segundo alinhado a figura feminina — habitualmente re-
presentada pela mae. Seguir o feminino e alienar-se a esse padrdo implica alie-
nar-se de ser o outro, pois consideram-se naturalmente viris aquelas agdes que
afirmam a propria transcendéncia e femininas as condutas de alienagao e sub-
missao.

Esse tra¢o constitutivo do ideal feminino se faz presente na musica
"Cobaia®", interpretada por Lauana Prado, que representa um ex lirico feminino
e o objetifica. Na letra a cantora se pde como submissa ao personagem masculi-
no. Ao fazé-lo, a mulher confirma o estado de outro (im-)posto pelo homem.
Diante dessa condi¢ao nao se apresentam as razoes, nao se questionam os fun-
damentos e simplesmente se aceita a situagdo, como se depreende da analise do
trecho em que a cantora diz: "Quando for beijar alguém / Testa esse beijo em

2 Uma cobaia, no contexto cientifico, consiste em um mero exemplar de laboratério. Representa
um numero, um exemplar, um simples dado de uma pesquisa. O problema de ser uma cobaia é que
mesmo dando o consentimento, o sujeito ndo tem autonomia para interagir com a pesquisa. A
situagcdo da experimentacdo ndo permite que o participante seja o antagonista dos fatos ou das
circunstancias, caso ele assim o queira (Cf. MARQUES, 2007, p. 83). Ser uma cobaia humana é ser
reduzido a um caso, a uma simula¢do ou a um simples exemplo (Cf. JONAS, 1997, p. 82 apud
MARQUES, 2007, p. 83).
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mim / Antes de amar meu bem / Testa esse amor em mim" (CALIMAN,
2018). De modo analogo temos as musicas "Algo mais" e "Ciumento eu", inter-
pretadas por homens. Em ambas as personagens femininas sdo postas como
objetos, em condi¢do de submissdo, diante da visdao masculina. Nesses casos,
reitera-se a ideia da existéncia de um dos géneros se postando como o um, o
dominante, o correto, aquele que coloca o género feminino na posi¢ao de o outro
género, o ndao-masculino, que deve ser submisso ao dominante (Cf. BEAU-
VOIR, 1970, p. 12), como se observa nas letras que seguem:

Seria um jeito certo se meu cora¢do / Fosse um pouco mais esperto / Nao
batesse em beat forte / Onde tem que ser discreto / Enxergasse sentimento
em corpo que / Teoricamente tinha que ser / Apenas um objeto" (MEN-
DANHA; MORAES, 2018)

Ciame nio / Excesso de cuidado / Repara ndo / Se eu nio sair do seu la-
do / Tem uma camera no canto do seu quarto / Um gravador de som
dentro do carro / E ndo me leve a mal / Se eu destravar seu celular com
sua digital / Eu ndo sei dividir o doce / Ninguém entende o meu descon-
trole / Eu sou assim néo é de hoje / E tudo por amor / E t4 pra nascer /
Alguém mais cuidadoso e apaixonado do que eu / Ciumento eu / E o que
é que eu vou fazer / Se eu ndo cuidar, quem vai cuidar do que é meu? /
Ciumento eu (PEPATO JUNIOR; ALVES; CARVALHO; PEREIRA;
DA SILVA, 2016).

Nos trechos em que se trata do “excesso de cuidado”, em detrimento de
ciumes, dizendo essas formas de comportamento sdo justificaveis porque “é
tudo por amor”, observam-se indicios de um tipico relacionamento abusivo,
pois esse suposto excesso de cuidado evidencia uma relagdo de dominagdo. Nao
obstante, afirma-se para a mulher que “tem uma cdmera no canto do seu
quarto”, endossando os indicios acima mencionados com o agravante da
invasdo de privacidade e a viola¢io de intimidade*. Ademais, na passagem em
que se sustenta que “ta pra nascer alguém mais cuidadoso e apaixonado do que
eu” percebe-se uma manifestagdo de comportamento tipico de um gaslighter,
porque se busca evidenciar a sua superioridade em relagdio a qualquer
parceiro(a).

2L A esse respeito Ferraz (1993, p. 449) destaca que “a intimidade é o ambito do exclusivo que al-
guém reserva para si, sem nenhuma repercussao social, nem mesmo ao alcance da sua vida privada
que, por mais isolada que seja, é sempre um viver entre os outros (na familia, no trabalho, no lazer
comum)”.

22 A pratica do gaslighting consiste em um modo de silenciar e controlar uma pessoa, neste caso uma
mulher. Estudos indicam que esse tipo de procedimento, pela natureza reiterada da ag¢do, conduz
diversas mulheres a casos de transtornos mentais.
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Musica Questoes de Trecho analisado Intérprete Compositor Eu lirico
género (Género)
(Tipo de
Abordagem)
Cobaia - Objetificagdo Vocé tem / Um Mayara Laua- | Bruno Cali- | Feminino
(musica - Minimiza¢do | emprego pramim / | na Pereira e | man;
1) Olha ai / Qualquer | Vieira (Lauana
coisa que / Que me | Prado); Carla | Gravadora:
mantenha perto de | Maraisa Hen- | Comercial
vocé rique  Pereira | Fonografica
(Maraisa); RGE Ltda.
Maiara Carla
Henrique Brasil, 2018.
Pereira (Maia-
ra)
Algo Objetificagao Seria um jeito certo | José Alexandre | Blener Ma- | Masculino
mais se meu coragao da Silva Filho | ycom Menda-
(musica Fosse um pouco (Xand Avido) e | nha; Waleria
2) mais esperto Nivaldo Batista | Leao de Mora-
Nao batesse em Lima (Gustavo | es.
beat forte Lima)
Onde tem que ser Gravadora:
discreto Comercial
Enxergasse senti- Fonografica
mento em corpo RGE Ltda
que
Teoricamente tinha Brasil, 2018.
que ser
Apenas um objeto
Ciumen- | - Objetificacdo Ciumento, eu? Luiz Henrique | Antonio Apa- | Masculino
to eu | - Sentimento | Eogqueégqueeuvou | Teixeira Silvei- | recido Pepato
(musica de posse fazer ra Pereira; | Junior (Junior
3) Se eu ndo cuidar, Diego Barros | Pepato); Dani-
quem vai cuidar do Silva (Henri- | el  Rodrigues
que é meu? que e Diego); | Alves;  Elcio
Matheus Adriano  Car-
Aleixo Pinto; | valho (Elcio Di
Osvaldo Pinto | Carvalho);
Rosa Filho | Gustavo Go-
(Matheus e | mes Pereira
Kauan) (Danillo Davil-
la); Larissa
Ferreira da
Silva.
Gravadora:
Sony  Music
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Entertainment
Brasil Ltda

Brasil, 2016.

Entdo - Diminuigdo | Sua boca diz ndo quer | Leonardo Divino Gabriel | Masculino
foge do género E meu ouvido diz Prado de | dos Santos
(musica feminino duvido, duvido, Souza; Bruno | Junior (Gabriel
4) - Desrespeito a duvido Beluci Pereira | Junior); Dou-
imposi¢do da (Marcos & | glas  Patricio
vontade femi- Belutti) Cabral  Silva
nina (Douglas
Cabral)
Gravadora:
RGE
Brasil, 2014.
Senha do | - Diminui¢do | Se Nao deixa pegar | Luiz Henrique | Abel Vieira | Masculino
Celular do género ocelular / E Teixeira Silvei- | Melo (Mauri-
(musica feminino porque ta traindo / | ra Pereira; | cio Mello);
5) - Relaciona- E t4 mentindo / Diego Barros | Filipe  Costa
mento abusivo Alguma coisa tem | Silva (Henri- | Silva  (Filipe
- Manipulagdo que e Diego) Escandurras)
Gravadora:
Sony  Music
Entertainment
Brasil Ltda
Brasil, 2014.
Pro Diminui¢do do | Me tira uma duvi- | Gustavo Pie- | Daniel Caon ; | Masculino
nosso género femini- da aqui roni Mioto Elan Rubio
bem no 'Cé 'ta bem mesmo | (Gustavo Borges; Lucas
(musica - Relaciona- ou é s6 pose? Mioto); Fernando
6) mento abusivo. Tira uma davida Martins; Mar-
- “QGasligh- aqui cos  Vinicius
ting”, porque O tempo que Soares de
faz a vitima passou longe de Oliveira
questionar sua mim
nogao de | Fez bem ou nio te Gravadora:
realidade. fez tdo bem assim? Warner Chap-
O que eu sei é que pell  Edicoes

't bad por aqui

Pro nosso bem,
escuta a dica
Pega asuavidae
traz de volta

Musicais Ltda.

Brasil, 2018.
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Pronta - Confirmagao Cé ndo vai saber Yasmin  dos | Luiz Henrique | Feminino
paratrair | do viés do com quem / Santos de Jesus | Paloni da
(musica "outro" Aprende como eu (Yasmin San- | Silva; Matheus
7 aprendi a dividir tos) Machado
Fkdkkkok alguém Marcolino;
- Libertagao / Mayara Laua-
Critica ao na Pereira e
relacionamento Vieira
abusivo
Gravadora:
Universal
Music Publis-
hing Ltda.
Brasil, 2018.
Fingindo | - Diminui¢do | Ta achando queeu | Jose Walter | Bruno  Riga- | Masculino
maturi- do género | ndo'tonemai/ S6 | Tenorio Lopes | monte Carnei-
dade feminino. porque mudei meu | e Gustavo | ro / Marder
(musica - Abuso psico- jeito de agir / Ta Pieroni Mioto Bezerra Nunes
8) logico. percebendo a (Mano Walter
diferenga, né? / / Gustavo | Gravadora:
Faz tempo que eu | Mioto) Bmg Rights
ndo pego no seu pé Management
/ Eu nem reclamo Brasil Ltda
quando vocé vai
sair / Pra onde vai, Brasil, 2018.
e com quem, 'to
nem ai / Acha que
eu ja nao te amo /
E tudo parte do
meu plano
Ciumes - Diminui¢ao Vou seguir o Joao Sergio | Jodo Carreiro e | Masculino
Dela do género exemplo dele. Batista Correa | Capataz
(musica feminino Minha casa vou Filho (Joao
9) - Sentimento demolir. Carreiro) e
de posse La no alto da Hilton Cesar
- Relaciona- colina. Serafim Da
mento abusivo Outra eu vou Silva (Capataz)
construir.
S6 com porta de
entrada.
E colocar a minha
amada.
E quero ver ela
fugir
Cidade Relacionamen- | Euseiqueela'tana | Ricelly Henri- | Baltazar Fer- | Masculino
vizinha to abusivo cidade vizinha / que  Tavares | nando Candido
(musica Mas eu preciso da | Reis; Edson | da Silva (Nan-
10) boca dela na mi- Alves dos Reis | do Marx);
nha, ai aiai ai / Junior (Henri- | Christhyan
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Talvez essa hora
saiu do banho / Ta
se arrumando pra
sair com as amigas,
ai aiai ai / Tomara
que saia e dé tudo
errado / E volte
mais cedo, sem
ninguém do seu
lado, 6 / Tomara
que saia, dé tudo
errado / E sinta
saudades aqui do
meu quarto

que e Juliano)

Bucci  Nabas
(Cristhyan
Ribeiro);
Douglas da
Silva Barra
(Douglas
Mello);  Her-
mes  Adriano
de Jesus Fa-
gundes (Flavi-
nho Tinto)

Gravadora:
Warner Chap-
pell  Edicoes
Musicais Ltda.

Brasil, 2018.

Nao to | Essa musica | Vou esperar minha | Ricelly Henri- | Ricelly Henri- | Masculino
valendo cantada por | mulher quererirno | que  Tavares | que  Tavares
nada um homem ¢é banheiro Reis;  Edson | Reis; Edson
(musica considerado Aieu ganho cinco | Alves dos Reis | Alves dos Reis
11) "ok" para minutinhos de Junior (Henri- | Junior (Henri-

muitos, mas se solteiro que e Juliano) que e Juliano)

fosse alguém E rapidinho, ela

do género | nem vai desconfiar Gravadora:

feminino, nao Joao Neto | Bmg Rights

teria a mesma Eu tinha que ter Nunes e Frede- | Management

aceitagdo. vindo pra balada rico Augusto | Brasil Ltda

com 0s parceiros Silva Nunes

- Naturalizagdo | Aindo davaoutra, | (Jodo Neto e | Brasil, 2014.

do machismo ia rolar, ndo tinha | Frederico)

- Culpabiliza- jeito

¢do da vitima / Elaemcasaa

“mulher vista | gente ia se acabar

como culpada

pelos impulsos | Ai, t6 valendo nada

do comporta- Vish, a minha

mento mascu- carne ¢é fraca

lino”
Teste da | "Gaslighting" Vocé nao pensou Matheus Neves | Rafael Silva | Masculino
maozi- / culpa do / S6 terminou Ferreira; Spar- | Borges; Larissa
nha outro / Nem abriu os taco Luiz | Ferreira da
(musica seus olhos Neves Vezzani | Silva; Gustavo
12) - Distor¢ao de | / Praver que fuieu | (Hugo & | Gomes Pereira

Realidade nesse tempo Guilherme) (Danillo Davil-

- Relaciona- | / Um ano e acabou la); Diego

mento Abusivo / Bom enquanto featuring Henrique da

durou
/ E a desculpa

Ricelly Henri-

Mar-
(Diego

Silveira
tins
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/ De quem é des- que  Tavares | Silveira)
provido de senti- Reis;  Edson
mento / Alves dos Reis | Gravadora:
1 por cento é certe- | Junior (Henri- | Comercial
za de momento que e Juliano) Fonografica
99 é arrependimen- RGE Ltda

to / Vai, vai / Vai
deixando a nossa
vez passar / Vai,
vai / Deixando
mesmo acabar /
Vai se preparando
/ Al pro teste da
maozinha / Chora
ndo / Quando ver
outra mao / De
mao dada com a

Brasil, 2018.

minha

Deixa eu | - Reafirmagdo Sou do tipo que Natanael Silva | Iverson de | Masculino

te cha- | de um imagi- ndo fala de Lima Souza Araujo

mar de | nario social de Por que muito (Dodo Pressao) | (DJ Ivis); Joao
meu dominancia melhor é fazer Victor Silva
amor masculina Se duvidar eu Vieira (Vitinho

(musica mostro pra vocé Sanfoneiro);

13) “Perfil do | Que além de cari- Walber Cassio
homem que nhoso de Oliveira
ndo  dialoga, Na cama eu sei te Mouzinho
que age como dar prazer ié
um cagador “

Tabela 1: sertanejo universitario e as questdes de género.

Na musica Entdo foge acontecem questdes parecidas, mas o eu lirico
masculino afirma que a personagem do género feminino necessita dele, além de
nao considerar o que ¢ dito por ela: "Sua boca diz ndo quer / E meu ouvido diz
duvido, duvido, duvido" (SANTOS JUNIOR; SILVA, 2014)%. Evidencia-se que o
eu lirico poe a personagem feminina em uma desvantagem social, tendo em vista
que as palavras dela ndo possuem valor para ele. Ndo obstante, ele afirma que
as agOes da personagem feminina deveriam ser diferentes, pois esta é inteligen-
te’*: "Pois é, para de dar na trave / Com teu sentimento / De mascarar des-

2 Por questdes didaticas sempre convém ressaltar a imprescindibilidade do reconhecimento da
expressao “ndo é nao!”, criada para o carnaval de 2018 sob inspiracdo da maxima “meu corpo,
minhas regras” (Cf. ISTOE, 2018)

% De acordo com diversas autoras feministas, acusar uma mulher de irracionalidade ¢ um modo
classico de silenciar e controla-la (uma pratica chamada gaslighting), e que as mulheres em situagao
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culpas / Com esse argumento / Isso nao é legal / Pra uma mulher inteligente
/ De um metro e setenta e trés". Fortalecendo o imaginario da dominancia do
sexo masculino, assim como era feito com os mitos no decorrer da historia da
humanidade (BEAUVOIR, 1970, p. 182). Trata-se de uma situacdo na qual se
mantem o imaginario do género que se autoproclama dominante, detendo o
controle sobre o outro. De modo semelhante verifica-se na musica "Senha do
celular", o desrespeito a privacidade do outro em beneficio proprio, acusando a
personagem feminina, apods a tentativa de resguardar a propria intimidade, co-
mo mostra o seguinte trecho: "Se nio deixa pegar o celular / E porque ta
traindo / E ta mentindo / Alguma coisa tem" (MELO; SILVA, 2014).

Na cangdo Pro nosso bem, interpretada por Gustavo Mioto (2018), no al-
bum "P¢ na areia", a violéncia de género reaparece quando a mulher é rebaixa-
da a posi¢do do outro, especialmente quando o eu lirico a coloca em desvantagem
social, presumindo ser uma parte fundamental da vida dela, mesmo consideran-
do que ele é quem sofre:

Me tira uma duvida aqui / 'Cé 'ta bem mesmo ou ¢ s6 pose? / Tira uma
davida aqui / O tempo que passou longe de mim / Fez bem ou nio te fez
tdo bem assim? / O que eu sei é que 'ta bad’ por aqui (CAON; BORGES;
MARTINS; OLIVEIRA, 2018).

A letra fortalece o imaginario da dominancia de um dos géneros, da de-
pendéncia do outro diante do um. Apresenta-se o entendimento de que a recipro-
cidade na relagdo entre os personagens nao se trata de algo entre homens e mu-
lheres, mas entre homens através das mulheres, sustentando isso ao defender a
necessidade de um pelo outro (Cf. BEAUVOIR, 1970, p. 92). Na musica "pron-
ta para trair", interpretada por Yasmin Santos (2017), nos temos a confirmagao
do viés do outro, confirmando este imaginario criado de o género masculino ser
"um género" e o feminino "o outro género", aquele nao-masculino, tratando a
mulher como um objeto (BEAUVOIR, 1970, p. 15), como se apresenta no ex-
certo da cancio:

TO pronta pra trair / Joguei fora a vergonha que eu tinha na cara / Vou
sair por ai / E na primeira boca vou fazer parada / Nao vai ser na sua
frente / 'Cé nao vai saber com quem / Aprende como eu aprendi a di-
vidir alguém (DA SILVA; MARCOLINO; VIEIRA, 2017).

Esse trecho possui carater ambiguo. Também pode ser visto como uma
forma de libertagdo ou critica ao comportamento masculino. No entanto, existe
a possibilidade de se verificar nessa cangdo que o eu lirico sofreu por ter sido

de violéncia acabam sendo mais frequentemente afetadas por transtornos mentais (Cf. BILLAND;
PAIVA, 2017, p. 2982)
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abusada e controlada psicologicamente, apds ter perdoado diversas traigdes.
Isso ja seria um problema, no entanto, para resolvé-lo, a personagem faz o que
Simone de Beauvoir chama de abandono da feminilidade, para atingir a trans-
cendéncia, porque toma decisdes socialmente associadas ao género masculino,
como mostra o excerto:

Mesmo em Adler, a vontade de poténcia ndo passa de uma espécie de
energia absurda; ele denomina "protesto viril" todo projeto em que se en-
carna a transcendéncia. Quando uma menina sobe a uma arvore ¢, a seu
ver, para igualar-se aos meninos: ndo imagina que subir numa arvore lhe
agrade; (BEAUVOIR, 1970, p. 71).

Na musica teste da mdozinha, interpretada por Hugo e Guilherme (2018),
acontece o mesmo fator que se d4 musica Ndo 16 valendo nada, algo conhecido
atualmente com gaslighting”, em que a figura masculina deposita toda a culpa na
figura feminina, tratando-a por vezes um objeto, em outras considerando-a a
vila do contexto, fortalecendo o imaginario de desvantagem social, que é repeti-
do ao longo da historia da mulher. (BEAUVOIR, 1970, p. 183).

Vocé ndo pensou / S6 terminou / Nem abriu os seus olhos / Pra ver que
fui eu nesse tempo / Um ano e acabou / Bom enquanto durou / E a des-
culpa / De quem ¢é desprovido de sentimento / 1 por cento é certeza de
momento 99 é arrependimento / Vai, vai / Vai deixando a nossa vez pas-
sar / Vai, vai / Deixando mesmo acabar / Vai se preparando / Ai pro tes-
te da maozinha / Chora nao / Quando ver outra mao / De méao dada
com a minha (BORGES; DA SILVA; PEREIRA; MARTINS, 2018).

Em Fingindo Maturidade, os autores (CARNEIRO; NUNES, 2018),
mais uma vez, constroem uma objetificacdo do género feminino, pois o eu lirico
coloca a personagem feminina em condi¢do de desvantagem social, ao suben-
tender que esta errado por nao controlar a vida da personagem feminina, como
pode ser observado na seguinte passagem:

Eu nem reclamo quando vocé vai sair / Pra onde vai, e com quem, 'to
nem ai / Acha que eu ja ndo te amo / E tudo parte do meu plano / 'T4
dando certo / Tanto é que ja passou da hora de vocé ir / E vocé ainda esta
aqui / Eu aprendi que pra te prender / E s6 deixar a porta aberta, ai ai ai
ai / Nem que eu morra engasgado de ciume / Sufocado de saudade / Eu
vou fingindo essa maturidade (CARNEIRO, NUNES, 2018)

» Um entendimento possivel encara o gaslighting como um transtorno de personalidade baseado na
impulsividade, utilizando de uma manipulagdo lenta e insidiosa para desafiar a nog¢do de realidade
da vitima (Cf. SARKIS, 2019).
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Os autores tratam como expressdao de "amor" o ato de controlar a mo-
vimentag¢ao da pessoa, algo considerado normal - especialmente pela interpreta-
¢do apresentada por uma pessoa do sexo masculino. Ora, se ele abriu mao de
coisas, nada mais justo que ela facga 0 mesmo. No entanto, se isso estivesse
acontecendo de modo inverso, sendo a pessoa do género feminino que colocasse
imposi¢coes, provavelmente teriamos uma musica diferente, como "Eu t6 voan-
do" de Pedro e Davi: Essa mina no meu cora¢do queria um cadeado / Olhou
pra mim disse é s6 meu / E ai daquela que se aproximar / Menina tola /
Passaro nasce pra voar / E eu te digo que na minha vida ninguém tem direi-
to de mandar (Pedro e Davi, 2019). Muito semelhante a musica "fingindo matu-
ridade", apresenta-se a musica ciumes dela, de Jodo Carreiro e Capataz (COR-
REA FILHO; DA SILVA, [s.d.])., que possui um caso parecido, como se pode
ver:

A casa de Jo3o de Barro. / Tem porta e ndo tem janelas. / E ciumes é ci-
umes. / Que ele sente dela. / S6 tem porta de entrada. / Quem entra tem
que voltar. / Nao tem sala nem cozinha. / S6 um quarto para amar. /
Vou seguir o exemplo dele. / Minha casa vou demolir. / L4 no alto da co-
lina. / Outra eu vou construir. / S6 com porta de entrada. / E colocar a
minha amada. / E quero ver ela fugir (CORREA FILHO; DA SILVA,

[s.d.]).

Cidade Vizinha, de Henrique & Juliano (2018), também se encontra no
grupo de musicas que fortalecem o imaginario citado anteriormente, que faz
mengdo ao ponto de vista masculino, ao colocar a mulher em desvantagem
social e trata-la como um objeto Além disso, precisa-se observar com cautela o
fato de o eu lirico masculino se considerar no poder, de ter posse sobre a perso-
nagem feminina (Cf. BEAUVOIR, 1970, p. 12), como se verifica na seguinte
passagem:

Sua cabega anda sem ter tempo pra pensar / Que antes era a gente e hoje
¢é vida singular / E agora? / Pra quem 'ta solteiro, cidade grande é foda /
Eu sei que ela 'ta na cidade vizinha / Mas eu preciso da boca dela na mi-
nha, ai ai ai ai / Talvez essa hora saiu do banho / 'Ta se arrumando pra
sair com as amigas, ai ai ai ai / Tomara que saia e dé tudo errado / E
volte mais cedo, sem ninguém do seu lado, 6 / Tomara que saia, dé tu-
do errado / E sinta saudades aqui do meu quarto / Sua cabeca anda sem
ter tempo pra pensar / Que antes era a gente e hoje ¢ vida singular / E
agora? (E agora?) / Pra quem 'ta solteiro, cidade grande é foda (REIS;
REIS JUNIOR, 2018).

Trata-se de outra musica que, por ser interpretada por um cantor, do
género masculino, submete-se a uma hermenéutica distinta de uma eventual
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interpretacdo construida com base em uma personagem feminina e interpretada
por uma mulher.

Em “deixa eu te chamar de meu amor” (2018) ¢ possivel fazer uma ana-
lise da acdo social masculina e do imaginario criado no seu entorno. O eu lirico
atua como um cagador, de forma primitiva e pouco civilizada, remetendo sua
conduta a algo firmado em um passado longinquo e que se manifesta no seu
interior, fortalecendo reiteradamente este imaginario: “Sou do tipo que nao fala
/ Por que muito melhor é fazer / Se duvidar eu mostro pra vocé / Que além de
carinhoso / Na cama eu sei te dar prazer, i&” (ARAUJO, VIEIRA, MOUZI-
NHO, 2019)

Outra composi¢do que pode ser integrada a esse escopo de investigacdao
¢ "Nao t0 valendo nada", de Henrique & Juliano (2013). Neste caso, o eu /irico
da cangdo pratica varios tipos de violéncia contra as personagens femininas,
como a objetificacdo do género feminino, fortalecendo a classificacdo do femi-
nino como o outro, naturalizando a a¢do, porque o agressor entende que esta
agindo contra um diferente (BEAUVOIR, 1970, p. 12), como se verifica na letra
da cancdo a seguir:

Logo hoje que eu sai com a minha namorada / Pra fazer uma média com
ela na balada / Essa menina também resolveu sair de casa / Toda produ-
zida, a mais top da galaxia / 'T4 tirando onda, rebolando na minha frente
/ De saia curtinha, sorriso indecente / Ela é gostosa, e so faz isso pra me
provocar / Sabe que eu fico doido vendo ela dangar / Vou esperar minha
mulher querer ir no banheiro / Ai eu ganho cinco minutinhos de solteiro
/ E rapidinho, ela nem vai desconfiar / Eu tinha que ter vindo pra balada
com os parceiro / Al ndo dava outra, ia rolar, ndo tinha jeito / E 14 em
casa a gente ia se acabar (REIS; REIS JUNIOR, 2014).

Ao dizer que todas as a¢des da personagem feminina descritas sao para
lhe instigar, o eu lirico transfere a culpa de suas vontades para a personagem,
tratando-a como um objeto de posse, algo que se constitui como objeto do seu
desejo, algo que remete ao imaginario construido sobre os mitos, onde a culpa
de certos eventos seriam de personagens femininas ou de uma personagem fe-
minina (BEAUVOIR, 1970, p. 183).

Consideracoes conclusivas

O presente trabalho apresenta resultados de uma analise exploratoria
que identificou a existéncia de um machismo romantizado, que se mostra natu-
ralizado na construgdo historica do género identificado como sertanejo universita-
rio. A naturaliza¢do da violéncia de género, no contexto desse segmento musi-
cal, a partir das musicas analisadas, endossa a banalizagdo da figura feminina e
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do machismo naturalizado. A¢bes como a diminui¢do do género feminino nao
acontecem de modo acidental, porque se constitui como algo que se constroi e
se consolida gradualmente, por muitas geragdes, tornando-se presente no cotidi-
ano das pessoas, do mesmo modo que se apresenta nas musicas, nas historias e
mitos contados ao redor da fogueira. Ao mesmo tempo que se mostra ludico
para criangas, esse tipo de comportamento fortalece a ideia de uma hierarquia
entre os géneros, naturalizando o entendimento distorcido e afastando a possibi-
lidade de didlogo acerca dessas questdes.

No que tange ao que foi chamado por Beauvoir de transcendéncia — que,
dentro do pensamento existencialista que ela compartilha com Sartre, consiste
na possibilidade de fugir a facticidade, tornando-se resultado das suas proprias
escolhas - na relagao entre os grupos de género, o condicionamento das mulhe-
res implica na reificagdo do abandono do outro. Uma eventual sujei¢do a vonta-
de masculina mostra-se como um procedimento natural, mas que deveria ser
veementemente rejeitado. Nos casos de libertagdo, a situagao disruptiva promo-
ve a mulher a condi¢dao de protagonista da sua existéncia, assumindo a condi¢ao
de um e rompendo com a sujeicdo que a condenava a condi¢do de outro. Neste
caso, pela transcendéncia, a mulher rebela-se contra a violéncia exercida contra
0 grupo que ela integra e exige tratamento igualitario. Nao se trata de virilizar-
se, mas de romper com as amarras da submissao e do controle externo da sua
vontade e da sua existéncia. Ao seguir caminho distinto das previsdes e condi-
cionamentos sociais, abre uma possibilidade a inser¢ao de um novo modus viven-
di, no qual se opta por ser algo que transcende a simples condi¢ao de fragilidade,
assumindo a voz em discursos utilizados pelo grupo dominante, mesmo que este
ndo a deseje ver como um.

As cangdes analisadas permitem oferecer um caminho para o processo
de deseducacao, de formagdo critica para atuar diante de questdes sensiveis, que
integram a cosmovisao daqueles que sdo consumidores desse género musical.
As vozes que se expressam por essas cangdes estdo para além das expressdes dos
intérpretes, porque buscam intencionalmente — mesmo que de modo velado —
cristalizar a banaliza¢do dos processos de violéncia contra as mulheres e sedi-
mentar os padrdes heteronormativos, que as colocam diante de flagrantes des-
vantagens sociais — no plano simbodlico e material. As formas de violéncia de
género sdo violagdes aos direitos humanos. Nao obstante, os intérpretes destas
cangdes possuem notoriedade e sdo influenciadores de opinides de massa. Os
dados apontam que o sertanejo universitdrio, enquanto um produto cultural e um
meio de comunicagao, tem potencial para influenciar os padrdoes de comporta-
mento dos individuos que consomem esse produto, criando identidades, padrdes
e circunstancias sociais capazes de banalizar e naturalizar a violéncia de género.
Verifica-se que a dignidade humana se posiciona em condi¢dao de desvantagem,
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especialmente no que tange aos processos de género que serviram de for¢a mo-
triz para a construg¢do dessa investigagdo. Diante do exposto, cabe uma reflexao
sobre as possibilidades de constru¢do de pardmetros para a desconstrucdo do
imaginario, em prol da emancipa¢do dos sujeitos e da (re-)afirmacao da digni-
dade humana.
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FORMACAO CONTINUADA DE PROFESSORES DA EDUCACAO
PROFISSIONAL: DIFICULDADES E IMPEDIMENTOS A FORMACAO
STRICTO SENSU

Lucia Aparecida Ancelmo
Vera Adriana Huang Azevedo Hypdlito
Annecy Tojeiro Giordani

Introducdo

As transformagdes sociais e tecnologicas que a sociedade contempora-
nea tem vivenciado impactam na area da Educag¢io, modificando as relagdes no
ambiente escolar e as praticas docentes e pedagogicas. A realidade atual é um
cenario com mudangas diarias e aceleradas, carregadas de informagdes, muitas
vezes contingenciais, que corroboram com a dificuldade da estruturacdo de uma
pratica docente que se direcione ao ensino e a formag¢io dos alunos, consideran-
do os processos de construg¢ao da cidadania (PIMENTA, 1999).

Para a autora supracitada, é nesse horizonte que se encontra o professor
e sua pratica profissional, desafiada a se reinventar todos os dias, na busca de
desenvolver um ensino que supere a avalanche de informagées aleatorias, por
meio de metodologias que possibilitem processos construtivos de ensino e de
aprendizagem pelo seu exercicio profissional. Assim, a formagdo continuada
pode ser compreendida como uma alternativa para instrumentalizar e formar o
professor para a superagdo do desafio de atuar na docéncia diante do contexto
apresentado, uma vez que o aprimoramento profissional pode ofertar o conhe-
cimento necessario para uma pratica docente que corresponda as necessidades
atuais de formacao dos alunos.

Para que seja possivel perceber uma pratica docente dotada desse po-
tencial transformador, entende-se ser necessario que a formag¢do de professores
se encaminhe para esse objetivo, deixando para tras a antiquada concepgao de
uma formagdo continuada reprodutora, na qual a fun¢ao do professor é percebi-
da como uma peg¢a em uma engrenagem e que a sua formacdo deve atender
aspectos legais e pontuais do curriculo (PIMENTA, 1999).

Nesse sentido, este estudo objetivou discutir e identificar proposi¢oes de
superacdo para as dificuldades e impedimentos enfrentados por 21 professores
de cursos técnicos dos Estados do Parana e Sao Paulo para realizarem cursos na
modalidade Stricto Sensu.

Na verdade, trata-se de um recorte de um estudo desenvolvido por Gi-
ordani et al (2019), o qual buscou levantar os aspectos que levam professores de
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cursos técnicos a realizarem ou nao formacgao Stricto Sensu, sendo apontado que:
“[...] pode-se considerar verdadeiro o pressuposto de que os professores que
realizam um curso de formacdo continuada Stricto Sensu fazem varios sacrificios
e passam por diversas dificuldades para finaliza-lo” (GIORDANI ez al. 2019, p.
1679). Embora apenas um dos participantes tenha mencionado nao ter enfren-
tado dificuldades para sua formagdo Stricto Sensu, o presente estudo apresentara
uma discussdo direcionada apenas as dificuldades e impedimentos dos professo-
res em cursarem o Stricto Sensu, buscando um paralelo com as concepgdes teori-
cas deste referencial a respeito da formagdo continuada.

Isso posto, o presente estudo tem natureza qualitativa sendo que, o
aporte bibliografico possibilitou realizar um levantamento tedrico a respeito da
formagio continuada, apoiada, sobretudo, em Pimenta (1999), Libaneo; Pimen-
ta (1999), Libaneo (2004; 2015), Gauthier ez al (2006) e Tardif (2014). Os objeti-
vos foram analisar as dificuldades e impedimentos elencados na pesquisa de
Giordani et al (2019) e, levantar e discutir proposi¢des apresentadas pelos profes-
sores com vistas a minimizar tais situagoes.

Formacao continuada de professores

Ao longo da historia da formagao dos professores, houve momentos di-
ferentes com valorizagdo e preconizagdo de diversos aspectos no planejamento e
desenvolvimento de a¢des para esta finalidade. A ideia de que, para o exercicio
da docéncia, o professor precisa lancar mao de um repertério de conhecimentos
(GAUTHIER et al., 2006), acaba por direcionar a organizagdo curricular dos
conteudos de formagio inicial e continuada. Este historico da formacgdo de pro-
fessores, possui em sua trajetéria recente um marco a respeito das primeiras
discussdes no cenario brasileiro com a finalidade de buscar solugdes para uma
formagdo que era direcionada por uma legislagio que nao atendia as necessida-
des formativas dos professores (LIBANEO; PIMENTA, 1999).

Nos anos 1980, constituidos em movimentos de educadores, os profes-
sores iniciaram um processo de organizagdo da categoria de profissionais da
educagdo com o objetivo de colocar em discussdo seus direitos, dentre os quais
destacava-se as perspectivas de formagao para a pratica docente. Nesse sentido,
um referencial desse movimento foi a I Conferéncia Brasileira de Educac¢do, em
Sao Paulo, no ano de 1980. Na ocasido foram promovidas discussées acerca do
contexto curricular dos cursos de Pedagogia e demais Licenciaturas, com a fina-
lidade de identificar possiveis encaminhamentos para avangos no campo de
formagdo dos docentes (BRASIL, 1988).

O mesmo documento supracitado, indica ainda que, em 1988 a Consti-
tuicdo Federal contemplou garantias a educag¢do no capitulo intitulado “Da
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Educacgao, Da Cultura e Do Desporto”, o qual apresenta um conjunto de artigos
diretamente voltados aos principios regulamentadores da Educa¢ido no Brasil.
Nesse contexto, a redacdo que aborda a Educacdo na Constituicdo designou
aspectos como a organizacdo da oferta em diversos niveis e modalidades de
ensino, a valorizag¢dao dos profissionais da educagdo por meio da implementagdo
de planos de carreira e a destinagdo de recursos especificos a manutengao das
estruturas educacionais no pais, bem como a institui¢io de politicas publicas
desenvolvidas nesse ambito.

No ano de 1996, a Lei de Diretrizes e Bases da Educac¢do Nacional
(LDBEN 9394/96) é promulgada e na redacdo do paragrafo tnico, do artigo 61,
sdao apresentadas as prerrogativas dos profissionais da educag¢do quanto aos
fundamentos da formagao dos professores. Assim, este paragrafo menciona que
a formagao devera propiciar aos profissionais conhecimentos cientificos relacio-
nados ao exercicio de sua profissao, conteudos que estabelecam conexdo entre
teoria e pratica e o aproveitamento de formagdes e experiéncias anteriores
(BRASIL, 1996).

No artigo 62, § 1°, a Lei estabelece que os processos de formagao inicial
e continuada para a capacitagao dos docentes deverao ocorrer colaborativamen-
te entre a Unido, o Distrito Federal, os Estados e os Municipio, preferencial-
mente em modalidade presencial, podendo também utilizar recursos tecnologi-
cos de educacgao a distancia.

Outra garantia da LDBEN com relagdo a formagdo de professores esta
prevista no artigo 62-A, paragrafo unico, no qual é estabelecida o direito a for-
magao continuada dos professores em seu local de trabalho ou em Instituigdes
de Ensino Superior, contemplando nessa forma, cursos educagdo profissional,
cursos superiores de graduagdo plena ou tecnoldgicos e de pos-graduagdo
(BRASIL, 1996).

Ainda na LDBEN, o artigo 67 regulamenta que os sistemas de ensino
implementardo politicas de valorizagdo dos profissionais da educagdo com ga-
rantias como a oferta de formagdo continuada, o afastamento remunerado para
formacgao, a progressao na carreira baseada em sua titulagao e periodo destinado
aos estudos incluidos na carga horaria de trabalho.

Com o intuito de dar aplicabilidade aos principios constitucionais e da
LDBEN, o Plano Nacional da Educag¢édo de 2014 (BRASIL, 2014) apresenta um
conjunto de metas para a Educagdo brasileira, que contempla a¢des de diversos
aspectos. Dentre suas metas € enfatizada a formagdo continuada, com destaque
as metas 13, 14, 15, 16, 17 e 18:

Meta 13: Elevar a qualidade da educagdo superior e ampliar a propor¢ao
de mestres e doutores do corpo docente em efetivo exercicio no conjunto
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do sistema de educagdo superior para 75% (setenta e cinco por cento),
sendo, do total, no minimo, 35% (trinta e cinco por cento) doutores.

Meta 14: Elevar gradualmente o nimero de matriculas na po6s-graduacdo
de modo a atingir a titulacdo anual de 60.000 (sessenta mil) mestres e
25.000 (vinte e cinco mil) doutores.

Meta 15: Garantir, em regime de colaboragdo entre a Unido, os Estados, o
Distrito Federal e os Municipios, no prazo de 1 (um) ano de vigéncia des-
te PNE, politica nacional de formacdo dos profissionais da educacdo de
que tratam os incisos I, IT e III do caput do art. 61 da Lei n 9.394, de 20 de
dezembro de 1996, assegurado que todos os professores e as professoras
da educagao basica possuam formacdo especifica de nivel superior, obtida
em curso de licenciatura na area de conhecimento em que atuam.

Meta 16: Formar, em nivel de pos-graduagdo, 50% (cinquenta por cento)
dos professores da educacdo basica, até o tltimo ano de vigéncia deste
PNE, e garantir a todos (as) os (as) profissionais da educagdo basica for-
magido continuada em sua area de atua¢do, considerando as necessidades,
demandas e contextualizagOes dos sistemas de ensino.

Meta 17: Valorizar os (as) profissionais do magistério das redes publicas
de educagdo basica de forma a equiparar seu rendimento médio ao dos
(as) demais profissionais com escolaridade equivalente, até o final do sex-
to ano de vigéncia deste PNE.

Meta 18: Assegurar, no prazo de 2 (dois) anos, a existéncia de planos de
Carreira para os (as) profissionais da educagdo basica e superior publica
de todos os sistemas de ensino e, para o plano de Carreira dos (as) profis-
sionais da educagdo basica publica, tomar como referéncia o piso salarial
nacional profissional, definido em lei federal, nos termos do inciso VIII do
art. 206 da Constituicao Federal.

Todas essas metas possuem estratégias contempladas no plano para vi-
abilizar o seu alcance. Nesse sentido, podem ser observadas no PNE estratégias
como a formalizagdo de parcerias com universidades e outras instituigdes de
ensino; o financiamento de bolsas de estudo e outras agles para o incentivo e a
oportunidade de formag¢do continuada de professores (BRASIL, 2014).

Nesse sentido, diante de toda a estrutura legal ora apresentada e as ga-
rantias previstas com relagdo a formagdo continuada de professores, emerge a
indagacdo sobre o que é necessario que um professor saiba para que possa de-
sempenhar o exercicio de sua profissao. Na perspectiva de Tardif (2014) os sabe-
res dos professores encontram-se em um campo amplo, no qual sdo contempla-
dos conhecimentos diversos, como, por exemplo, os saberes relacionados a
Pedagogia, Didatica, Disciplinares e outros conhecimentos necessarios a pratica
docente. Esses conhecimentos ndo sao permanentes, no decorrer do tempo se
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modificam devido as transformagdes nos fundamentos e concepgdes da educa-
¢do (LIBANEO; PIMENTA, 1999).

No entanto, esse repertorio de saberes ¢ composto por blocos distintos,
que muitas vezes, nos processos formativos sdo fragmentados e dissociados da
pratica docente, criando uma lacuna entre os blocos e entre as necessidades de
formacao relacionadas ao exercicio da fungdo docente (PIMENTA, 1999). Nes-
se aspecto, a autora elucida que, durante o processo de alternancia e fragmenta-
¢do dos saberes na formagdo dos professores, houve tempo em que a prioridade
de formagdo era voltada aos saberes pedagogicos, valorizando a relagdo entre
professor e aluno e as técnicas de ensino. Em outro momento, o foco para a
formacgao era o saber cientifico, focando na didatica das disciplinas e, em pou-
cos momentos, no saber experiencial.

Fato ¢é que, essa formacdo voltada para a fragmentacdo e alternancia de
saberes, dando maior status a alguns deles em detrimento de outros, ndo atendia
as necessidades de formagao para que as praticas docentes e pedagogicas esti-
vessem apoiadas nesse conhecimento e conseguissem desempenhar o seu papel
no ensino com efetividade (PIMENTA, 1999).

Tardif (2014) concorda que, para que os processos formativos tenham
interferéncia positiva nas praticas docentes e pedagogicas, é necessario que esses
saberes ndo sejam percebidos como fendmenos isolados, mas que a sua compre-
ensao seja uma composicao que tem como ponto de partida a realidade do con-
texto em que se situa.

Durante todo o tempo em que a formagdo de professores teve o foco na
atualizacdo de contetdos curriculares e outros conhecimentos técnicos descone-
x0s da sala de aula, o professor esta frente a frente com a realidade da docéncia.
Nesse ponto, ressalta-se a importancia de que os processos de formagio com-
preendam quais saberes sdo necessarios aos professores em seu contexto de
atuagdo (PIMENTA, 1999).

Nesse sentido, Libaneo (2015) afirma que, atualmente uma das dificul-
dades dos professores estd em articular a pratica docente, o dominio de seus
conteudos disciplinares e os saberes e habilidades voltados para o ensino. O
autor elucida que essa dificuldade é a reprodugdo de um processo formativo que
perpetua a dissociagdo entre os conteudos das disciplinas e os saberes docentes
nas formacoes ofertadas.

Dessa forma, Gauthier et a/ (2006), defendem que a melhora da pratica
pedagodgica esta diretamente associada aos processos de formagdo dos professo-
res e da mobilizagdo dos saberes docentes. Os autores mencionam que os sabe-
res dos professores comporao um repertorio que impulsionardo a docéncia para
a ampliagdo das possibilidades de ensino, dando o suporte necessario para o
desenvolvimento das atividades docentes.
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Para que isso ocorra, € necessario que os processos de formacao de pro-
fessores tenham como ponto de partida e de chegada a realidade da sala de aula
(PIMENTA, 1999), uma vez que, no ambiente de trabalho ¢ que se desenvolve
a pratica docente. Desse modo, é imprescindivel um olhar para as necessidades
de formagdo levando em conta o ambiente para que haja uma intervengao posi-
tiva no ensino e na aprendizagem (LIBANEO, 2004).

Para Libaneo e Pimenta (1999), os investimentos em uma formacgao
continuada de qualidade para os professores ira refletir na melhoria das praticas
docentes em projetos pedagogicos resultando na superagdo de problemas com o
ensino e a aprendizagem, o que encaminhara a educagido para melhores niveis
de qualidade.

Em contrapartida, Libdneo (2004) assevera que, apesar da legislacdao
que garante a formag¢do continuada aos professores, muitas vezes as politicas
publicas nao conseguem atingir as perspectivas de formagao dos profissionais e
das instituicdes. No entanto, mesmo diante desse cenario, muitos professores
buscam formag¢do de maneira voluntaria, muitas vezes arcando com as conse-
quéncias dessa iniciativa e enfrentando dificuldades.

Nesse sentido, os niveis de qualidade na educagdo desejaveis, contem-
plados no PNE (BRASIL, 2014), exigem que a formagdo dos professores seja
repensada, sendo necessarias estratégias que possibilitem a estes profissionais
processos formativos que os permitam constituir sua pratica docente em alicer-
ces inovadores (LIBANEO; PIMENTA, 1999), que atendam as novas perspec-
tivas educacionais no Brasil.

Postas as metas do PNE com relagdo a formagdo dos professores, iden-
tifica-se a intencionalidade de elevar os niveis de qualidade na educagdo, tendo
como ponto de partida o profissional, sua pratica docente, sua formagao e sua
valoriza¢do. Porém, é necessario criar os mecanismos adequados e assertivos
para o alcance dessas metas, a fim de que estas, além de possibilitar a formagao,
também possam impactar de maneira direta as Institui¢des de Ensino e seus
projetos pedagégicos (LIBANEO; PIMENTA, 1999).

Segundo Tardif (2014), para a superagdao de uma formagao que valorize
apenas alguns aspectos dos saberes, ¢ preciso também valorizar os saberes dos
proprios professores, aqueles que eles mesmos produzem diante do exercicio de
sua profissdao. Além disso, é importante que, no planejamento dos processos de
formagdo continuada, os professores tenham suas perspectivas de formagdo
observadas, ou seja, cada professor tem uma percep¢do do que necessita apren-
der e as dificuldades que necessita superar para que sua pratica docente possa se
desenvolver com qualidade. E preciso estabelecer uma relagio entre os conhe-
cimentos ofertados pelas instituigées de formagdo e a pratica docente real, para
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que a formagdo continuada possa se efetivar como caminho para melhores ni-
veis de qualidade na educagao.

A constituicdo de uma estrutura de formac¢ao continuada com todos es-
ses aspectos consiste em um desafio atual. Esse desafio envolve o desenvolvi-
mento de politicas publicas que alicercem a constru¢do de uma formagio que
capacite os professores diante do panorama social e educacional contempora-
neo, permeado pelas informagdes e pelos avangos tecnoldgicos (LIBANEO;
PIMENTA, 1999).

Sdo necessarios investimentos sim, mas também uma transformagio na
concep¢ao do papel do professor, que hoje necessita estar amparado por meca-
nismos de formagao e de estrutura institucional que permitam que o conheci-
mento adquirido nos processos formativos possa chegar ao chao da sala de aula
(LIBANEO; PIMENTA, 1999).

A escola, enquanto espago de formacgao cientifica, oportuniza aos alu-
nos se desenvolverem educacional e socialmente por meio dos processos de
ensino e de aprendizagem que ali ocorrem. Para que os alunos tenham acesso a
esta educacdo como caminho para a transformagao social, € necessario que os
professores em atuagdo sejam preparados por meio dos processos de formacao
de qualidade. Também, que ndo estejam postos apenas para atender aspectos
legais, mas que possibilitem um aprimoramento profissional com viés reflexivo
e conectado as suas perspectivas e necessidades reais de formacio (LIBANEO,
2015).

A formacdo de que os professores necessitam para corresponder a todas
as expectativas sobre o seu papel e o papel da educagdo na sociedade, possui
uma relagdo direta com a transposicao de um modelo formativo meramente
técnico, no qual o professor é apenas coadjuvante. E necessario conceber um
modelo que esteja voltado a realidade social e educacional em que vivemos, que
forme um professor reflexivo e consciente diante dos conhecimentos tedricos e
de sua identidade profissional, enquanto sujeito ativo nos processos sociais e
educacionais voltados para uma educagio de qualidade (LIBANEO; PIMEN-
TA, 1999; TARDIF, 2014).

Encaminhamentos metodoldgicos

Trata-se de um estudo com delineamento qualitativo, subsidiado pelos
conceitos de investigagdo qualitativa em Educacido de Bogdan e Biklen (2009),
considerando a pretensdo de se compreender aspectos relativos ao fendmeno
dificuldades e impedimentos para que professores realizem formagdo continua-
da na modalidade Stricto Sensu.
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Esta pesquisa consiste em um recorte do estudo desenvolvido por Gior-
dani et al (2019), no qual foram apresentados dados obtidos por meio de questi-
onario” aplicado a 21 professores de duas institui¢des de ensino com oferta da
Educacgao Profissional Tecnoldgica. A pesquisa tratou-se de uma investigagido a
respeito dos aspectos que levam professores de cursos técnicos a realizarem ou
ndo formacgdo Stricto Sensu (Mestrado ou Doutorado). Os professores pesquisa-
dos foram codificados observando o formato: “(P#), sendo #» um numero deci-
mal sequencial, de 1 a 21, nimero total de participantes (GIORDANI ez al.,
2019, p. 1.676). Os resultados desta pesquisa, revelaram que quase a totalidade
dos professores que realizou a formagao continuada, enfrentou dificuldades.

Ja, o presente estudo, emergiu da intencdo de se discutir de maneira di-
reta essas dificuldades, propondo reflexdes sobre o tema no intuito de ampliar a
discussdao e estabelecer um paralelo com as concepgdes tedricas a respeito da
formagao continuada.

Assim, foi realizado um levantamento tedrico com os autores Pimenta
(1999), Libaneo; Pimenta (1999), Libaneo (2004; 2015), Gauthier et al (2006) e
Tardif (2014), afim de constituir um referencial que permitisse a discussdao do
tema formag¢do continuada, dada a sua relevancia para o alcance de uma educa-
¢do de qualidade no pais.

Em consonancia com o referencial tedrico, buscou-se entao, identificar
o conjunto legal e de documentos oficiais que regulamentam a Educa¢dao no
Brasil, sobretudo a formagdo continuada. Os documentos pesquisados tiveram a
finalidade de identificar quais as prerrogativas do cargo de professor na educa-
¢do publica em relagdo a aspectos como formagao, carreira e valorizagdo profis-
sional.

Deste modo, propde-se uma discussdo direta relativa aos dados analisa-
dos e apresentados por Giordani et af (2019), tendo como foco as Categorias?’ 2
— Dificuldades e 3 - Impedimentos do estudo, descritas a seguir:

Categoria 2 — Dificuldades, partiu do pressuposto que toda formagao, inici-
al ou continuada, exige alguns sacrificios para que seus objetivos sejam
contemplados, culminando em sua conclusdo. Esta categoria reuniu in-
formagGes sobre quais foram as dificuldades encontradas pelos professores
durante sua formagdo continuada Stricto Sensu, o que resultou em quatro

%0 questiondrio foi aplicado pelas pesquisadoras, in Joco, no periodo de 17 a 23 de setembro de
2018, tendo a maioria dos participantes respondido na sala de professores das IE, durante a hora
atividade. Somente alguns levaram-no para responder posteriormente. Os professores que responde-
ram posteriormente, aprofundaram-se mais nas respostas, pormenorizando suas informagdes. Os
que responderam nas IE demonstraram preocupagdo relacionada ao ambiente de trabalho onde
ocorreu tal atividade, o que provavelmente tenha interferido nas informagdes fornecidas (GIOR-
DANTI et al., 2019, p. 1.676).

7 Os dados de Giordani et af (2019) foram tratados e analisados a luz da Analise de Contetido (AC),
em conformidade com os postulados de Bardin (2010).
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unidades emergentes, a saber: Financeiras: abrangem todo tipo de dificul-
dade monetaria como gastos com transporte e estadia, diminui¢do do nu-
mero de aulas, falta de ajuda de custo (bolsa) entre outros; Proficiéncia em
lingua estrangeira: apresenta as dificuldades com outras linguas, exigidas
pelos Programas de Pés-graduagdo tanto como certificagdo como para a
realizacdo de pesquisas com publicagdes em periddicos nacionais e es-
trangeiros; Tempo: compreende as dificuldades relacionadas a administra-
¢do do tempo do professor, tanto para a realiza¢do das tarefas relaciona-
das ao curso Stricto Sensu quanto para conciliar as tarefas profissionais
com os estudos e, por fim, Outras: abrange alguns motivos menos citados
pelos participantes desta pesquisa, porém, nio menos importantes.

Categoria 3 - Impedimentos, apresenta informagdes sobre os motivos que
levam os professores a ndo realizarem a formagdo na modalidade Stricto
Sensu, tendo emergido quatro unidades, a serem: Indisponibilidade de tempo
- correspondente a dificuldade em conciliar o trabalho e os estudos, pois a
maioria das instituigdes ndo possibilita o afastamento das aulas para dedi-
cagdo ao curso Stricto Sensu; Oportunidade - muitas instituicGes ndo oportu-
nizam vagas em programa de Stricto Sensu aos seus professores, o que foi
apontado como um impedimento para a forma¢do continuada; Incentivo
da Instituicdo de Ensino - trata-se da falta de apoio e encorajamento por par-
te das instituigdes para que os professores realizem o curso de Stricto Sensu,
também apontado como falta de motivagio pelos gestores das instituigdes
e, Recursos financeiros - fundos particulares ou provenientes de incentivo
(bolsas) para o custeio de viagens e gastos com alimenta¢do e material du-
rante a formagdo continuada (GIORDANTI ez al. 2019, p. 1677-1678).

Estas categorias foram selecionadas para este estudo pelo fato de que,
mesmo diante de um aparato legal de amparo a formagao continuada, 20, dos
21 professores pesquisados relataram Dificuldades ou Impedimentos para reali-
za-la. Questionou-se entao, sendo a formagao continuada um direito do profes-
sor, 0 que necessita ser feito para assegurar-lhe os estudos no Stricto Sensu? Quais
acdes devem ser repensadas para que seja possivel o gozo desta garantia?

Foi a partir dos excertos das Categorias 2 — Dificuldades e 3 - Impedi-
mentos, que os dados foram analisados e discutidos com o intuito de apresentar
proposigdes frente as dificuldades e impedimentos enfrentados pelos 21 profes-
sores de Instituicdes de Ensino do Estados do Parana e de Sdo Paulo, todos em
formacao continuado nivel Stricto Sensu.

Resultados e discussao
O estudo desenvolvido por Giordani et a/ (2019) utilizou dados de 21

professores de duas Institui¢des Estaduais de Ensino com oferta de Educagao
Profissional Tecnoldgica. Considerando a formacgdo dos participantes, foi identi-
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ficado que 9 professores possuem Mestrado e 1 concluiu o Doutorado. Os de-
mais participantes, 11 professores, ndo possuem formacao Stricto Sensu.

Quando questionados sobre as dificuldades de realizarem um curso de
formacgao Stricto Senso, foi possivel identificar que, muitas vezes os professores
enfrentam dificuldades e situagdes que exigem sacrificios para conseguirem
estudar de modo a atender as demandas do curso. Suas respostas a este questio-
namento deram origem a Categoria 2 — Dificuldades, dentre as quais os profes-
sores apontaram o fator financeiro como o principal, sendo entdo, o mais cita-
do.

O excerto extraido da resposta de P2, é um exemplo do tipo de dificul-
dade que os professores enfrentam: “/...J optei por ndo pedir afastamento das aulas
[-..] em termo de dificuldade no processo [...]” (GIORDANI ez al. 2019, p. 1679). Este
relato mostra que, para gozar do licenciamento remunerado para formagao, o
que ¢ previsto na LDBEN 9.394/1996 (BRASIL, 1996), é necessario que o pro-
fessor se submeta a um processo burocratico moroso e dificil.

Considerando a Meta 16 do PNE, a qual objetiva formar 50% dos pro-
fessores em cursos de pos-graduacao até o final da vigéncia do Plano, entende-se
importante que os 6rgdos competentes busquem meios para desburocratizar os
processos de afastamento para cursos de Mestrado e Doutorado (BRASIL,
2014).

Outro aspecto a ser analisado neste relato esta no sacrificio em cursar a
formagdo Stricto Sensu concomitantemente a jornada de trabalho em fungdo da
questdo financeira. Essa pratica pode interferir no bom desempenho das duas
agoes, trabalho e estudo. No entanto, alguns professores em fun¢ao da questao
financeira, tal como P2, preferem o sacrificio de manter suas aulas.

O P12 também relatou como dificuldade a questdo financeira: “Dificul-
dades financeiras, [...] tirando minhas aulas” (GIORDANI et al. 2019, p. 1679), a
qual certamente, poderia ter sido amenizada com a concessao de uma licenca
remunerada, permitindo-lhe se dedicar aos estudos da pos-graduagdo, e ao con-
clui-la, retomaria suas atividades docentes.

O fato de levar ao mesmo tempo a formag¢ao de Mestrado ou Doutora-
do e o trabalho como professor pode comprometer a qualidade da aprendizagem
do aluno nos cursos e suas atividades de pesquisa. Desse modo, o aproveitamen-
to do professor-aluno nao seria tao efetivo e, por consequéncia, os resultados em
sua pratica docente, também nao.

Nesse sentido, com base em Libaneo e Pimenta (1999), entende-se que
agbdes que permitem uma formac¢ido de qualidade podem refletir em praticas
pedagogicas inovadoras e nas superagoes de problemas de ensino e de aprendi-
zagem, contribuindo para melhores niveis de qualidade na educag@o.
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Supde-se que dois encaminhamentos que atenuariam as dificuldades
dos professores em cursar o Mestrado ou Doutorado devido a dificuldade finan-
ceira seriam: a reestruturacdo das politicas publicas atuais, considerando a pos-
sibilidade de oferta de bolsas de incentivo aos professores e/ou a institui¢do de
mecanismos de desburocratizagdo dos processos para licenciamento remunera-
do para formacdo em Stricto Sensu sem que houvesse perdas nos rendimentos
dos professores (LIBANEO, 2004).

Quando questionados sobre os impedimentos de realizarem um curso
de formagdo continuada Stricto Senso, foram considerados os dados daqueles nao
conseguiram realizar a formag¢dao de Mestrado ou Doutorado, ou seja, quais as
intercorréncias o impediram de cursar. Os dados dessa questdo deram origem a
Categoria 3 — Impedimentos. Sobre estes, metade dos participantes apontou falta
de tempo. De fato, as formagdes de Stricto Sensu ofertadas possuem uma carga
horaria de créditos presenciais e ndo presenciais a serem cumpridos pelos pro-
fessores-alunos, que demandam tempo e dedicagdo.

O excerto de P8 menciona a “Falta de tempo, dificuldade em pesquisar e de-
senvolver artigos” (GIORDANTI et al. 2019, p. 1679), o que indica que o professor
tem consciéncia da dedicagao necessaria para a realiza¢dao de projetos de pesqui-
sa e outras atividades inerentes aos cursos na modalidade Stricto Sensu.

Com relagdo ao impedimento falta de tempo, compreende-se que o licen-
ciamento remunerado com processos de solicitagdo menos burocraticos facilita-
ria a realizagdo dos cursos, o que justifica buscar mecanismos que tornem essas
solicitagcdes mais rapidas e menos incertas. No entanto, esse tipo de acao depen-
de da regulamentacdo de documentos e diretrizes que padronizem nacionalmen-
te essa pratica, para que haja igualdade de tratamento para todos os professores
dos brasileiros (BRASIL, 1996; 2014).

Outro impedimento apontado pela metade dos participantes da pesqui-
sa foi a falta de incentivo para cursarem a formagdo Stricto Sensu, sendo possivel
identificar a dificuldade de acesso a cursos desta modalidade, devido a limitacao
de vagas e a quantidade de concorrentes nos processos seletivos para Mestrado e
Doutorado.

A esse respeito, o P9 relatou que: “Quando é ofertado pelo Estado, sdo pou-
cas vagas, geralmente, para os mais antigos” (GIORDANI et al. 2019, p. 1679). Nes-
se sentido, o professor menciona a dificuldade no ingresso em cursos na moda-
lidade Stricto Sensu, devido a grande concorréncia e as exigéncias dos editais de
selecio.

Diante das Metas 14 (elevagdo do numero de matriculas em formagao
Stricto Sensu, atingindo a formagdo anual de 60.000 mestres e 25.000 doutores) e
16 (formar, em nivel de pds-graduacédo, 50% dos professores da educagdo basica,
até o ultimo ano de vigéncia do PNE), entende-se que as estratégias contempla-
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das no proprio plano dao conta de assegurar as agdes necessarias para a supera-
¢do do impedimento falta de incentivo (BRASIL, 2014).

Desse modo, compreende-se que agdes como: concessao de bolsas, ex-
pansdo da oferta e ampliagdo de vagas de cursos de Mestrado e Doutorado,
estabelecimento de convénios com Institui¢des de Ensino Superior e Instituigdes
de Educacgdo para viabilizar vagas especificas para professores de escolas publi-
cas, utilizagao de recursos tecnologicos a distancia, simplificagdo nos processos
de licenciamento remunerado, garantia da manuten¢do dos rendimentos dos
professores durante dos estudos, podem ser identificadas como mecanismos de
superacdo dos impedimentos relatados nesta pesquisa.

Consideracoes finais

Um estudo realizado por Giordani e a/ (2019) com 21 professores de
Institui¢des de Ensino dos Estados do Parand e de Sdo Paulo que ofertam cursos
profissionalizantes, identificou que a maioria, enfrentou dificuldades ou impe-
dimentos na realizagdo de cursos na modalidade Stricto Sensu (Mestrado ou
Doutorado).

No entanto, diante de uma legislacao educacional de ambito nacional
que ampara a realizagao dessa formagdo, emergem os questionamentos sobre o
que necessita ser feito para facilitar esse processo de formacdo continuada e
quais acdes podem ser repensadas para que seja possivel o gozo desta garantia
constitucional.

Assim, o presente estudo constituiu-se em um recorte da pesquisa dos
autores supracitados, levando-se em conta tais questionamentos, a0 que se pro-
pOs discutir e identificar proposi¢des para superagdo de dificuldades e impedi-
mentos enfrentados pelos participantes da pesquisa para realizarem formagao
continuada na modalidade Stricto Sensu.

O estudo foi desenvolvido com delineamento qualitativo, tendo-se prio-
rizado a construg¢do de um referencial tedrico com concepgdes acerca da forma-
¢do continuada de professores e suas caracteristicas, assim como o resgate de
documentos oficiais e o conhecimento da legislagdo a respeito da formagdo de
professores no Brasil.

O referencial tedrico apresenta um cenario de formagdo continuada que
necessita se renovar diante das constantes transformagdes sociais da contempo-
raneidade, ressaltando-se a importancia de superar um modelo de formagao
técnica do professor, que o percebe apenas como executor de praticas pedagogi-
cas.

E preciso entdo, dar lugar & uma concepcio de formacdo que observa a
realidade das salas de aula, as reais necessidades de formagao do professor, que
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o possibilite perceber-se sujeito ativo na transformagido social, valorizando-o
como profissional e que oferte possibilidades de aprendizagem que incentivem a
reflexdo e uma pratica docente inovadora.

No entanto, a pesquisa de Giordani ef a/ (2019) aponta para um contex-
to de dificuldades e impedimentos & formagdao dos professores em nivel Stricto
Sensu, constituindo-se em entraves ou atrasos para o desenvolvimento social e
educacional do pais, principalmente se considerados os niveis desejaveis de
qualidade expressos no PNE.

Analisados os excertos e tendo como bases o referencial teorico e a le-
gislagdo nacional relacionada a formagdo de professores, foi possivel formular
algumas proposi¢des para a superagdo das dificuldades e dos impedimentos
apontados pelos professores para realizarem cursos de pos-graduagdo modalida-
de Stricto Senso.

Especificamente em relagdo as dificuldades apontadas, propdem-se que
os Orgdos competentes busquem meios para desburocratizar os processos de
afastamento dos professores para cursos de Mestrado e Doutorado. O licencia-
mento remunerado permitiria que o professor se dedicasse aos estudos, sendo
fundamental haver reestruturacdo das politicas publicas atuais, com oferta de
bolsas de incentivo. Também, que sejam instituidos mecanismos para licencia-
mento remunerado do professor para formagdo em Stricto Sensu sem que hou-
vesse perdas dos seus rendimentos.

Dentre as proposi¢des sobre os impedimentos, foi possivel identificar
que agdes como: concessao de bolsas; expansdao da oferta e ampliagdo de vagas
de cursos de Mestrado e Doutorado; estabelecimento de convénios com Institui-
¢Oes de Ensino Superior e Instituigdes de Educagido Basica; destinagdo de vagas
especificas para professores de escolas publicas; utiliza¢ao de recursos tecnoldgi-
cos a distancia; simplificagdo nos processos de licenciamento remunerado e
garantia da manutencdo dos rendimentos dos professores durante os estudos,
podem se constituir em mecanismos capazes de dirimir os impedimentos identi-
ficados.

Por fim, foi possivel depreender que, a formag¢ao continuada de profes-
sores deve ser uma prioridade na Educagdo, ndo devendo ser percebida apenas
como uma mera prerrogativa legal a ser cumprida, mas sim, como um caminho
de fortalecimento e valorizagdo dos professores tendo em vista uma educagao de
qualidade como meio para a transformacao social e educacional do pais.
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O TRABALHO COLABORATIVO EM PROJETOS
ACADEMICOS DE DESIGN

Humberto Costa
Ana Leocddia de Souza Brum
Glducia de Salles Ferro

Introducgao

O presente trabalho tem por objetivo caracterizar a colaboragdo, no
contexto da pratica do design, em um Curso Superior Tecnoldgico em Design
Grafico (C.S.T. em Design Grafico), na cidade de Curitiba. Para tanto, sdo
apresentadas a estrutura do curso superior de tecnologia, no qual fora feita a
pesquisa; as reflexdes a respeito do tema, extraidas de artigos, livros e disserta-
¢Oes de designers e nao designers e, finalmente, a pesquisa realizada entre os
alunos e sua respectiva conclusdo. O problema delimitado ¢ de ordem qualitati-
va e trata-se do mapeamento e da avaliagdo dos alunos quanto a colaboragao
em suas equipes, no desenvolvimento do Projeto Integrador (PI) no decorrer do
C.S.T. em Design Grafico. A pesquisa ¢ de natureza qualitativa e evidencia a
abordagem fenomenoldgica. Os resultados sdo analisados e apresentados de
forma descritiva. O método de pesquisa buscou o referencial tedrico por meio de
uma revisdo bibliografica em obras de referéncia sobre os temas pesquisados.
Posteriormente elaborou-se uma pesquisa do tipo survey com: questionario, pes-
quisa piloto, pesquisa com todos os participantes do universo escolhido e, fi-
nalmente, a tabulagdo das respostas e a analise dos resultados.

O tema colaboragdo é amplo e pode ser estudado sob a otica de varias
disciplinas, no entanto, neste trabalho, sdo enaltecidas algumas formas de cola-
boragao e sua aplicabilidade no contexto de projetos de Design. Reflexdes pro-
postas por pesquisadores como Lima e Heemann (2009), Hansen (2010), Pimen-
tel e Fucks (2012), dentre outros sdao avaliadas, além de estudos sobre ma cola-
boragao elencados por Hansen (2010). Tais referéncias, muitas vezes, explicam
os resultados indesejados em relagdo a colaboragdo nos projetos compartilha-
dos, sejam no ambito académico ou profissional e sdo estes resultados, verifica-
dos em ambito académico pelos autores, que motivaram o desenvolvimento
desta pesquisa.
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O curso superior tecnoldgico em Design Grafico

A concepc¢dao do Curso Superior Tecnoldgico em Design Grafico, do
Centro Universitario Curitiba (UNICURITIBA), espelha-se na tradigdo de for-
magdo da Bauhaus (ciclo tedrico e pratico em oficinas). O curso é amparado
pelos recursos tecnoldgicos atuais (softwares, WEB etc.) para atender as resolu-
¢Oes de regulamentacdo e as demandas profissionais contemporaneas, além de
caracterizar-se pela originalidade e exclusividade formativa, levando-se em con-
sideragdo, sobretudo: 1) os indicativos de formag¢do da Associacdo dos Desig-
ners Graficos - ADG Brasil (2004); 2) a Missao Institucional do UNICURITI-
BA; 3) as especificidades formativas do Eixo Tecnologico “Produgdo Cultural e
Design”, estabelecido no anexo do Parecer CNE/CES no 277/2006 (BRASIL,
2006), onde se encontra o enquadramento do C. S. T. em Design Grafico, como
descrito a seguir:

Compreende tecnologias relacionadas com representagdes, linguagens,
codigos e projetos de produtos, mobilizadas de forma articulada as dife-
rentes propostas comunicativas aplicadas. Abrange atividades de criagdo,
desenvolvimento, produgdo, edigdo, difusdo, conservagio e gerenciamen-
to de bens culturais e materiais, ideias e entretenimento, podendo configu-
rar-se em multimeios, objetos artisticos, radio, televisdo, cinema, teatro,
ateliés, editoras, video, fotografia, publicidade e nos projetos de produtos
industriais. Tais atividades exigem criatividade e inovagdo com critérios
socio éticos, culturais e ambientais, otimizando os aspectos estético, for-
mal, semantico e funcional, adequando-os aos conceitos de expressdo, in-
formacgdo e comunica¢do, em sintonia com o mercado e as necessidades
do usuario.

O objetivo geral da formag¢ao do tecndlogo em Design Grafico do
UNICURITIBA (2009, p. 47) é “formar tecnologos em Design Grafico por
meio do conhecimento concentrado, flexivel e atualizado frente as demandas de
atuagdo profissional e as dindmicas de transformagdes sociais”. Para isso, pre-
tende-se capacitar o tecnélogo para:

a) Representar e analisar desenhos bidimensionais e tridimensionais; b)
elaborar ilustragdes através de técnicas manuais e de aplicativos computa-
cionais; c) planejar, elaborar e desenvolver projetos graficos; e) planejar o
fluxo de producdo e as tecnologias dos materiais a utilizar no projeto gra-
fico; f) dominar a utilizagdo de aplicativos computacionais como ferra-
menta para trabalhos de editoragdo de textos, de tratamento, criagdo e de
animac¢ao de imagens em ambientes eletrOnicos, digitais, virais, vetoriais e
multimidia; g) conhecer as caracteristicas dos processos de produgdo gra-
fica, da pré-impressdao ao acabamento; h) ser capaz de identificar oportu-
nidades, adequar os objetivos do projeto grafico ao publico-alvo e aos con-
textos socioculturais; i) ser capaz de gerenciar o projeto grafico, utilizando
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conceitos do marketing, da administracdo, do direito e da ética, através de
visdo empreendedora e eficaz (UNICURITIBA, 2009, p. 48).

No cenario socioeconémico contemporaneo, caracterizado pela alta
competitividade e pela imediata necessidade de inovagdo, a formacdo especifica
em Design Grafico tornou-se imprescindivel. Além disso, as novas tecnologias
de informagdo e comunicag¢ado - TIC, tais como Internet, midias moveis (mobile
marketing), sistemas de portabilidade da informagdo, dentre outras, constituem-
se em um panorama que exige competéncia técnica para a solug¢ao de problemas
e execugdo de projetos. Mais do que a simples manipulagdo de softwares, o
designer grafico deve estar apto a resolver as demandas mercadologicas a partir
de multiplos saberes que abrangem areas da comunicagdo a gestdo, da producdo
simbdlica a analise avaliativa, da criatividade a lideranca.

Com esse recorte mercadologico, o C.S.T. em Design Grafico presta-se
a formagdo integral do designer para habilita-lo ao mercado competitivo na
contemporaneidade. Sobretudo, o tecnélogo em Design Grafico deve estar apto
a utilizar suas competéncias e habilidades profissionais para criar projetos visu-
ais de apreensdo rapida e transmissdo de mensagens sucintas, originais e de forte
apelo emocional.

A organizac¢ao académica do curso

O C.S5.T. em Design Grafico é disponibilizado em unidades modulares
semestrais, sendo que, no Moédulo A - Artes Visuais - as disciplinas sdo orienta-
das para o desenvolvimento de atividades de Design de superficie e padronagens
conceituadas em movimentos artisticos. No Modulo B - Criacdo Editorial - sdo
exigidas atividades de desenvolvimento editorial, embalagem e o Design grafico
bidimensional. No Médulo C - Criag¢ao Digital - os alunos devem desenvolver
atividades relacionadas ao Design digital, interagdo e WEB. Finalmente, o
Moédulo D - Interfaces Mercadologicas — ¢ o ultimo moédulo do curso que, além
de reunir competéncias dos médulos anteriores, exige do aluno a aplicagdo de
solugdes de design para o mercado. Todas as disciplinas convergem para a solu-
¢do de problemas dos Projetos Integradores dos médulos, facilitando e potencia-
lizando as atividades dos alunos.

Interdisciplinaridade e o Projeto Integrador
Na educagdo em Design, ha “a necessidade de se buscar outros mode-
los que permitam superar as formas tradicionais de pensar, emolduradas nos

limites da disciplinaridade — pretensa organizadora do conhecimento” (FON-
TOURA, 2011, p. 87). O ensino do Design, bem como de outras areas, pautado
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em disciplinas que fragmentam o saber, tem como uma de suas caracteristicas o
isolamento do fendmeno estudado em relacdo ao contexto do qual faz parte. Tal
caracteristica, aliada a linearidade do processo educacional classico, dificulta a
visdo sistémica do objeto em estudo. Tal dificuldade impacta especialmente na
atividade de Design, pois essa requer uma visdo abrangente do problema para
propor solugdes (ALVARES, 2006).

Nesse contexto, o projeto pedagogico do C.S.T. em Design Grafico do
UNICURITIBA determina que a interdisciplinaridade deva ser estabelecida
com o objetivo de integralizar os eixos de formac¢do do Curriculo Pleno. Para
isso, em cada moédulo existe a unidade curricular denominada Projeto Integra-
dor, que visa a sistematizar a articulagao das demais unidades curriculares com
a realidade mercadologica, por meio de simulagdes de problemas pertinentes
aos contextos profissionais que solicitem competéncias e habilidades humanas,
tedricas e praticas para sua solu¢ao, ainda que no ambiente académico.

Nos Projetos Integradores, a indica¢ao tematica do colegiado, determi-
nada no inicio de cada modulo, deve oferecer possibilidades de intersec¢do das
diferentes unidades curriculares do Curriculo Pleno. O académico ira se defron-
tar com quatro tematicas de atividades interdisciplinares norteando a construgao
de trabalhos pertinentes as demandas de mercado.

O Trabalho de Conclusdo de Curso (TCC) corresponde ao Projeto Inte-
grador do ultimo modulo (médulo D) e tem por objetivo a simulagao da pratica
profissional do projeto grafico, para clientes de mercado, com orientagao dos
professores.

O trabalho em equipe e a colaboracao

O trabalho em equipe ¢ de grande importancia para o desenvolvimento
de projetos em Design, gracas a necessidade intrinseca a essa atividade de reali-
zar inovagdes. Em equipe, as possibilidades de gerar inovagdo ampliam-se, pois
os integrantes podem complementar ideias uns dos outros. Bons produtos, bons
servigos e projetos sdo, invariavelmente, desenvolvidos por boas equipes (KEL-
LEY, 2001). Ademais, “o mito do génio solitario pode, na verdade, atrapalhar
os esforcos de inovagdo e criatividade de uma empresa” (KELLEY, 2001, p.
90). Kelley (2001) explica que conheceu diversos inventores que trabalhavam
sozinhos e que estes queriam contribuir com suas invengdes, porém ndo sentiam
confian¢a em ninguém para poderem revela-las. Acreditam que qualquer inves-
tidor em potencial pode querer tirar vantagem de suas ideias, por isso esses gé-
nios solitarios preferem a seguranga de seus pordes, ao invés de se arriscarem no
mercado.
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Nao se pode afirmar que ¢ impossivel gerar inovagdes trabalhando in-
dividualmente, mas pode-se dizer, com certeza, que o trabalho em equipe favo-
rece a geracdo e o aperfeicoamento de ideias, fatores estes importantes para
gerar inovagdes. Além disso, a colaboragdo dentro de uma equipe é outro fator
que pode contribuir para 0 bom andamento do trabalho.

O tema colaboragdo é objeto de estudo de diversas areas do conheci-
mento e a colaboragdo é necessaria para que um grupo de pessoas consiga reali-
zar tarefas interdependentes com um tunico objetivo: a obtencdo de éxito na
tomada de decisdes (NATALLI, 2011). Embora a colaboragéo seja desejavel em
qualquer contexto de trabalho em grupo, ela nem sempre se estabelece de modo
espontdneo e quando ocorre desta forma, nem sempre alcanga os objetivos do
grupo, pois depende de uma organiza¢do formal (PIMENTEL; FUCKS, 2012).
No contexto do Design, a colaboragdo é compreendida como a forma de possi-
bilitar uma contribui¢do ativa para muitos participantes durante um processo
criativo (PRATSCHKE et al., 2005). O Design colaborativo pode ser compre-
endido ainda como uma atividade que requer a participagdo individual para o
compartilhamento de informagdes e para a organizacdo de tarefas e recursos
(CHIU, 2002).

Ainda no dmbito do Design, hd a proposi¢cdo de uma reflexdo sobre a
relevancia cientifica da colaboragio (HEEMANN; LIMA; CORREA, 2010). A
reflexao se fundamenta na observagao de que designers do mundo todo, em face
a crescente pressdo para o atendimento de multiplos requisitos de projeto, em
espaco de tempo cada vez menor, vém buscando maneiras aprimoradas de tra-
balho. Nesse cenario, a colaboragdo mostra-se como um pressuposto para o
alcance de tais objetivos.

A colaboragdo, quando ndo se da de forma espontdnea e, consequen-
temente desestruturada, pode ser organizada em estagios como mostra a figura
1.
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MANUTENGCAO

Figura 1: processo de colaboragiao. Fonte: Adaptada de Lima e Heemann (2009).

Ao interpretar a Figura 1, os autores afirmam que cada estagio deve ser
cumprido criteriosamente, inclusive o estagio 3 da dissolug¢do da colaboragao.
Assim, o processo fica mais claro para os integrantes do grupo e se abrem possi-
bilidades para novos projetos colaborativos (LIMA; HEEMANN, 2009).

Outros autores também procuram caracterizar o processo colaborativo
de forma a organiza-lo. Entre eles esta Pimentel e Fucks (2012) que afirma que o
trabalho colaborativo se resume a poucos padrdes de atividades:

1. os padroes de Geragao, que tratam de coletar, produzir e detalhar in-
formacoes;

2. os padroes de Redugdao, nos quais o grupo procura descartar as infor-
macoes excessivas ou desnecessarias;

3. os padroes de Esclarecimento, onde o grupo descreve o significado dos
termos com o objetivo de aumentar o conhecimento e definir um voca-
bulario de referéncia compartilhado por todos;

4. os padroes de Organizagao, onde o grupo estabelece relagdes entre as
informacdes;

5. os padroes de Avaliacdo, fase de definir um valor relativo das informa-
¢Oes organizadas.

Um modelo que vem sendo adotado sistematicamente para embasar
trabalhos cientificos sobre o tema colaborac¢do tem sido o modelo 3C. O modelo
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3C baseia-se na ocorréncia da colaboragido entre um grupo de pessoas a partir de
trés aspectos: a Comunicagdo, a Coordenacao e a Cooperacao. O quadro 1 es-
pecifica os fundamentos deste modelo colaborativo.

Aspecto

Relagdo com a Colaboragiao

Comunicagdo: troca de men-
sagens, argumentagio e nego-
ciagdo.

Deve-se estabelecer uma linguagem ou protocolo compartilha-
do, de modo que as partes consigam se entender. E necessario,
também, certo nivel de conhecimento compartilhado para que
o significado da comunicagido seja compreendido. Esse conhe-
cimento é chamado de senso comum.

Coordenagdo: gerenciamento
de pessoas, atividades e recur-
SOS.

Uma vez determinado um objetivo comum a ser atingido, é
habitual ocorrer uma subdivisdao do projeto em atividades e
tarefas menores. Dai a importancia de um coordenador e este
cuidara para que a interdependéncia das tarefas ocorra de
modo eficaz.

Cooperagdo: atuagdo conjun-
ta no espago compartilhado
para a producdo de objetos e
informagdes.

O objetivo de um trabalho em grupo, em geral, é o de produzir
algo, que pode ser um produto, servico ou solugio. E preciso
um espago de compartilhamento para que todos possam traba-
lhar juntos.

Quadro 1: modelo 3C de colaboragio. Fonte: Pichiliani (2006).

Além dos fundamentos do modelo 3C de colaboragdo, dos estagios e
dos padrodes da colaboragdo, é preciso ainda esclarecer outras questdes para que
se consiga colocar em pratica, de forma sistematizada, um trabalho colaborati-
vo. Uma vez estruturada a forma de colaboragao, é possivel aplica-la nos niveis
Estratégico, Tatico e Operacional de um projeto (HEEMANN; LIMA; COR-
REA, 2010).

No nivel Estratégico, a énfase € teorica, com a defini¢do do problema e
do objetivo projetual. No nivel Tatico sdo criadas as metas e 0s meios para se
alcangar o objetivo estipulado e no nivel Operacional, acontece a aplicagdo do
que foi determinado nos niveis Tatico e Estratégico.

Uma vez explicitadas as necessidades e as diversas formas de se estrutu-
rar um projeto colaborativo, hd que se esclarecer que nem sempre a colabora¢do
€ positiva. Assim sendo, Hansen (2010, p. 15) propde os modelos de ma colabo-
ragdo, descritos no quadro 2.
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Aspecto Relagdao com a Colaborag¢ao
Colaborar em territério hostil. E acreditar que unidade concorrentes podem colaborar e, em
seguida, langar projetos ambiciosos nesses ambientes ndo
preceptivos.
Colaborar em excesso. Ao promover a colaboragdao nas empresas, os lideres recebem

mais do que esperam e se perdem ao tomar decisoes.

Superestimar o valor potencial | Acreditar que ha beneficios sinérgicos a serem obtidos pela
da colaboragao. colaboragio entre as unidades de negdcio das empresas.

Superestimar os custos. Quando se trata de colaboragdo, os lideres esperam que tudo
ocorra bem, mas ndo avaliam completamente os custos do
trabalho trans funcional e da resolugdo de conflitos.

Diagnosticar  incorretamente | Os lideres precisam saber quais barreiras a colabora¢do estdo
os problemas. em jogo na empresa e quais nao estao.

Implementar a solugdo errada. | Em muitos, casos de gestores presumem que uma solu¢do
estimulara a colaboracgdo em qualquer circunstincia, mas
barreiras diferentes a colaborag¢do exigem solugdes diferentes.

Quadro 2: tipos de ma colaboragdo. Fonte: Hansen (2010, p. 15).

Além dos modelos descritos, Hansen (2010) explica que os lideres de
projetos caem em armadilhas, que é como ele denomina os modelos de ma co-
laboragdo, porque ndo dispdem de um sistema que os ajude a distinguir clara-
mente a boa da ma colaboragao.

Diante dos modelos apresentados no quadro 2, Hansen (2010, p. 17)
propde a Colaboragdo Disciplinada, cujo conceito é “a pratica de lideranga ao
avaliar corretamente quando colaborar (e quando néo) e ao infundir nas pessoas
boa vontade e habilidade para colaborar quando necessario”.

A unido da colaboragdao nos niveis Estratégico, Tatico e Operacional e a
Colaboragdo Disciplinada mostra um cenario eficaz de aplicagdo da colabora-
¢do, seja num contexto empresarial, envolvendo a gestdo do Design, seja no
contexto académico de um projeto em Design.

Meétodos e técnicas adotados na execucao da pesquisa

Para atingir os objetivos propostos, a presente pesquisa foi desenvolvida
junto aos alunos do quarto e ultimo médulo do C.S.T. em Design Grafico, mi-
nistrado no UNICURITIBA, no primeiro semestre de 2013.

Esta pesquisa teve por intencdo entender certo recorte da realidade,
com base nas experiéncias de pessoas que vivenciam a tal realidade. Assim, esta
pesquisa é caracterizada por uma abordagem fenomenologica. Também, é de
natureza qualitativa, pois em linhas gerais, pois houve o intento de compreender
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a avaliagdo dos alunos quanto a colaboragdo de todos da sua equipe, no desen-
volvimento do Projeto Integrador, no decorrer do C.S.T. em Design Grafico.
Quanto aos objetivos propostos, a pesquisa € de cunho descritivo, uma vez que
esta buscou descrever as caracteristicas do fendOmeno e levantar opinides, cren-
¢as e caracteristicas de um grupo de pessoas envolvidas no estudo (YIN, 2001).
Também, houve o esfor¢co em levantar teorias ja existentes e relaciona-las de
modo a resolver o problema proposto (GRAY, 2012). Quanto aos procedimen-
tos metodologicos, foram adotadas as técnicas de revisdo bibliografica e a pes-
quisa de levantamento (survey), com a utilizagdo do questionario como instru-
mento de coleta de dados.

Uma pesquisa do tipo survey tem por objetivo desenvolver conhecimen-
to em uma area especifica e busca avaliar o comportamento das pessoas
(DRESCH; LACERDA; ANTUNES JUNIOR, 2015). O levantamento biblio-
grafico, que se utilizou da técnica narrativa, foi realizado junto a teses, disserta-
¢oes, livros e artigos, os quais versam diretamente sobre a tematica desta pesqui-
sa. A utilizagdo dos procedimentos aqui elencados justifica-se pelo fato de que
os objetivos a serem atingidos exigiam o estudo do fendmeno dentro de seu
contexto, a amostra de individuos era conhecida e as informagdes a serem cole-
tadas eram limitadas e padronizadas (GRAY, 2012; CRESWELL; CLARK;
PLANO, 2013). Esta pesquisa foi realizada em 6 etapas: 1 — revisdo da biblio-
grafia utilizando artigos presentes nas bases de dados da CAPES, livros, teses e
dissertagdes, com o intuito de levantar dados bibliograficos acerca da tematica
da pesquisa; 2 - elaboragdo do questionario para a coleta de dados junto ao pu-
blico-alvo; 3 - realizacdo do teste piloto; 4 - aplicagdo do questionario junto ao
publico-alvo da pesquisa; 5 - tabulagdo e analise dos dados e 6 - elaboragao do
texto do capitulo.

O teste piloto evidenciou a necessidade de se fazer uma explanagdo
acerca dos 3Cs da colaboragao, sendo que esta foi incluida no inicio do questio-
nario sob a forma de um breve conceito de cada um dos 3C.

O questionario aplicado continha quatro questdes: “1) Indique o nime-
ro de integrantes do seu grupo no projeto integrador”.; “2) Como vocé avalia a
ocorréncia da comunicagdo no seu grupo de projeto integrador?”; “3) Como
vocé avalia a coordenagdo no seu grupo de projeto integrador?” e “4) Como
vocé avalia a cooperagdo no seu grupo de projeto integrador?”. Para responder
ao questionario, o respondente deveria considerar todos os projetos integradores
que realizou nos quatro modulos que compdem a totalidade do C.S.T. em De-
sign Grafico.

Na primeira questao, o respondente deveria indicar a quantidade de co-
legas que compuseram seu grupo. Para responder as demais questdes, bastava
marcar um X nas opgOes: 'Muito boa', 'Boa', 'Satisfatoria' e 'Regular’, para cada
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um dos modulos: Modulo A, Moédulo B, Médulo C e Modulo D. As respostas
rasuradas ou ndo preenchidas foram tratadas como Nenhuma das Alternativas
(NDA) e sdo também incluidas nos resultados. Os graficos apresentam os resul-
tados em percentuais relativos ao numero total de respondentes, a saber, 32
alunos.

Na sequéncia s3ao apresentados e discutidos os resultados segundo os
dados levantados.

Resultados e discussao

Atendendo aos objetivos deste artigo, a seguir serdo discutidos os resul-
tados da pesquisa realizada. A primeira questdo do questionario buscou saber a
quantidade de integrantes das equipes de Projeto Integrador em todos os modu-
los do C.S.T. em Design Grafico, dos alunos formandos no ano de 2013. Nao
houve uma regra geral para o numero de integrantes, pois o professor lider de
projeto em cada moédulo foi quem definiu as diretrizes basicas. O Grafico 1
mostra as respostas a questdo colocada.

Nuamero de integrantes por equipe do Projeto Integrador (PI).

J M cinco
B quatro
Modulo C:
Htrés
) m dois
Modulo B: — Bum
Hnda
Médiulo A: h—

o

5 10 15 20 25 30

Grafico 1: numero de integrantes do grupo de Projeto Integrador.
Fonte: os autores, com base na pesquisa realizada.

No médulo A, verifica-se certa diversidade na composi¢do das equipes,
ainda que as com trés alunos sejam a maioria. Ja no modulo B, as equipes com
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trés alunos sdo quase a totalidade do modulo. No modulo C, novamente verifi-
ca-se maior diversidade, enquanto no modulo D, a diversidade é mais equilibra-
da, com pouca vantagem para equipes formadas por cinco alunos.

As diretrizes, quanto ao numero de integrantes por equipe, sdo mais ri-
gidas nos médulos A, B e C e mais flexiveis no modulo D. Isso pode explicar o
equilibrio no numero de integrantes por equipe neste modulo.

A seguir serdo discutidas as respostas relacionadas diretamente a cola-
boragdo. As questdes foram elaboradas com base nos 3C da colaboragido: Co-
munica¢do, Coordenagdo e Cooperagdo. Na segunda questdo presente no ques-
tionario aplicado, buscou-se verificar a percep¢dao do aluno quanto a comunica-
¢d0, ou seja, quanto a troca de informagdes em sua equipe do Projeto Integra-
dor, em cada moédulo. O Grafico 2 mostra o resultado.

A comunicagdo no médulo A foi considerada regular pela maioria dos
alunos, com numero expressivo indicando que ela fora boa e satisfatoria. O que
pode explicar a dificuldade de comunicagdo centra-se no fato de que, neste mo-
dulo, os alunos ainda ndo se conhecem em profundidade.

No modulo B, a comunicagdo mostra-se melhor que no A, sendo con-
siderada boa pela maioria dos alunos. Percebe-se maior equilibrio entre as res-
postas, com a avalia¢do regular diminuindo. Porém, ¢ significativo o numero de
alunos que avalia a comunica¢do como satisfatoria, demonstrando que os inte-
grantes das equipes ainda nao se comunicam, nesse modulo, como gostariam.

Como vocé avalia a ocorréncia da COMUNICACAO no seu grupo do PI?
Mdodulo D:
m regular
Mddulo C:
oaulo M satisfatoria
boa
. B muito boa
Mddulo B:
H nda
Mdodulo A:
0 5 10 15 20

Grafico 2: Avaliagdo da comunica¢do entre os integrantes dos grupos.
Fonte: os autores, com base na pesquisa realizada.

258



EDUCACAO BRASIL IT

No modulo B, a comunicagdo mostrou-se melhor que no A, sendo con-
siderada boa pela maioria dos alunos. Percebe-se maior equilibrio entre as res-
postas, com a avaliagdo regular diminuindo. Porém, € significativo o nimero de
alunos que avalia a comunicag¢do como satisfatéria, demonstrando que os inte-
grantes das equipes ainda nao se comunicam, nesse modulo, como gostariam.

O moédulo C mostra uma situacio diferente. Por ser um mddulo avan-
¢ado, quando os alunos ja se conhecem melhor, a comunica¢ao deveria ser faci-
litada. No entanto, os dados mostram que a maioria dos alunos considerou a
comunicagdo satisfatoria em suas equipes. O nimero de alunos que avaliou a
comunicagdo de sua equipe como regular aumentou em relagdo ao médulo B e
a avaliacao muito boa foi muito reduzida. Pode-se inferir que essa dificuldade
de comunicagado, verificada no médulo C, esteja relacionada ao tema do projeto
do modulo: Criagdo Digital. Pelo fato de ser um assunto que exige aprofunda-
mento em areas que nao sao de dominio da maioria, como a programag¢ao para
a internet, o foco dos alunos deixa de ser o Projeto Integrador e passa a ser a
parte operacional do Design. Além disso, percebe-se como a falta do senso co-
mum afeta a qualidade da comunicagido, conforme descrito no quadro 1 do
referencial tedrico deste capitulo.

Os dados do médulo D demonstram a continuidade da evolugdo perce-
bida nos moédulos iniciais. Houve elevagdo do niimero de avaliagdes muito boas
e boas, bem como expressiva reducao das avaliagOes satisfatorias e regulares. A
razdo dessas avaliagdes reside no fato de que, nesse modulo, os alunos ja estdo
estudando juntos ha um ano e meio, portanto ja se conhecem o suficiente para
organizarem equipes com integrantes afins.

Assim, conclui-se que os alunos precisam de tempo para estabelecer
uma comunica¢do considerada de boa qualidade em suas equipes de Projeto
Integrador. Além disso, foi possivel comprovar, por meio dos dados relativos ao
moédulo C, que a falta do conhecimento compartilhado, chamado por Pimentel
e Fucks (2012) de “senso comum”, interfere de modo negativo na comunica¢io
de uma equipe de projeto.

A terceira questao do questionario trata da coordenagdo, entendida co-
mo a capacidade de organizacdo dos individuos para realizar as tarefas com
objetivos comuns. O grafico 3 mostra os resultados dessa questdo.
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Como vocé avalia a COORDENACAOQ no seu grupo do PI?

Maodulo D:

W regular
Maddulo C: M satisfatoria

boa

B muito boa
Moddulo B: = nda
Maddulo A:

T T

0 5 10 15 20

Grafico 3: Avaliagdo da coordenagio entre os integrantes dos grupos.
Fonte: os autores, com base na pesquisa realizada.

A coordenacgao foi avaliada como regular no médulo A pela maioria
dos alunos. Apesar de a comunica¢do ser avaliada com certo equilibrio entre
regular e boa, a coordenagdao obteve avaliagdo regular com nimeros expressi-
vos. Isso significa que o desenvolvimento de um projeto com as caracteristicas
do PI, que requer autonomia, iniciativa e comprometimento por parte dos alu-
nos, ¢ algo com o qual a maioria deles ndo esta habituada. A avaliagdo regular
da coordenag¢do no primeiro médulo do curso reflete a falta de preparo dos alu-
nos para se organizarem na realizagao de tarefas.

No modulo B, a coordenagio foi avaliada majoritariamente como boa,
porém os nameros de regular e satisfatoria ainda sao altos, demonstrando que a
capacidade de se organizar para realizar as tarefas é uma habilidade conquistada
durante o desenvolvimento dos projetos.

Ja no modulo C, novamente, os dados ficam incoerentes com a curva
de aprendizado demonstrada pelos dados dos demais modulos. A avaliagao é,
na maioria, satisfatéria, com altos indices de regular e boa. Destaca-se o fato de
que nenhum aluno considerou a coordenagao muito boa. Esse resultado corro-
bora a hipdtese levantada a partir do resultado em comunicac¢do. Os alunos,
nesse modulo, dedicam-se mais aos aspectos operacionais do projeto, o que
acaba afetando negativamente a colaboragdo em suas equipes. Na questdo da
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coordenagdo, em especifico, possivelmente poucos alunos sentiram-se conforta-
veis para assumirem o papel de lider, o que se reflete na avaliagdo negativa desse
quesito.

O modulo D reflete a maturidade dos alunos, pois a coordenagdo foi
avaliada como boa e muito boa. Percebe-se que a coordenagdo foi assimilada
aos poucos, durante o desenvolvimento do curso, pois os dados do modulo D
sdo melhores que aqueles dos modulos anteriores.

A tltima questdo a ser analisada trata da cooperagdo, ou seja, a capaci-
dade dos individuos de operarem em conjunto para atingir um objetivo comum.
O grafico 4 mostra o resultado das respostas.

Como vocé avalia que ocorreu a COOPERACAO no seu grupo do PI?

Maddulo D:

M regular
Maodulo C: M satisfatoria

= boa

M muito boa
Modulo B:

H nda
Maddulo A:

0 5 10 15

Grafico 4: Avaliagdo da cooperagdo entre os integrantes dos grupos.
Fonte: Os autores, com base na pesquisa realizada.

Uma primeira analise permite verificar que a cooperagao € o aspecto da
colaboragdo mais bem avaliado, pois as avaliagcbes muito boas tém numeros
expressivos em todos os modulos. No modulo A, da mesma maneira que nos
graficos anteriores, a cooperacao foi avaliada como regular pela maioria dos
alunos. Ja no médulo B, a maioria dos alunos considerou a cooperagdo boa e
muito boa. O médulo C, novamente traz dados incoerentes com a evolu¢dao dos
alunos, pois a maioria deles avaliou a cooperagdo como satisfatoria e boa. No
modulo D, os dados demonstram que a cooperagdao também é assimilada duran-
te o desenvolvimento do curso, tendo em vista que os alunos a consideraram,
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em sua maioria, como muito boa. Presume-se, a partir desses dados, que os
alunos ja praticaram a coopera¢do com maior frequéncia, seja em etapas anteri-
ores de sua formagdo académica, seja em suas atividades profissionais.

Consideracoes finais

Mais do que apenas solucionar problemas, a fungdo do Designer Grafi-
co hoje é principalmente cria-los, no sentido de questionar uma ordem vigente.
Como formador de opinido, com um discurso ativo na produ¢do de novas for-
mas de conhecimento e contribuigdes significativas a sociedade, o designer deve
ter um papel de contestador, principalmente em um pais como o Brasil, onde as
disparidades sociais e econOmicas sdo evidentes. Criatividade e inovagdo, mais
do que jargdes da area, sao necessidades que podem impulsionar profundas
transformagdes no pais.

Nessa busca por inovacgdo, o trabalho em equipes colaborativas emerge
como alternativa promissora para que melhores resultados sejam obtidos pelos
projetos de design. Por isso, a analise da colaboracdo em equipes de projeto,
ainda no meio académico, pode apontar caminhos para a eficiéncia das equipes
formadas no meio empresarial.

Os resultados dessa pesquisa demonstram que, nos modulos iniciais do
C. S. T. em Design Grafico do UNICURITIBA, os grupos de estudantes encon-
tram-se entusiasmados com os projetos propostos, estdo dispostos a se conhece-
rem mutuamente e a desenvolver habilidades juntos, trocando informagdes e
colaborando de modo espontdneo. Além disso, os temas dos modulos A e B
(Artes Visuais e Criagdo Editorial) favorecem a colaboracdo entre os estudantes,
pois sdo de facil compreensdo e fazem parte do seu senso comum. Embora eles
sintam a necessidade de uma comunica¢ao mais formalizada, de uma coopera-
¢d0 mais balanceada e de uma coordenagdo mais efetiva, conseguem colaborar
entre si e colnem resultados minimamente satisfatérios. Pimentel; Fucks (2012)
afirma que esse nivel de colaboragao é casual.

Os resultados moderadamente destoantes apresentados na pesquisa, re-
lativos ao moédulo C, refletem um cenario de estudantes que se sentem mais
maduros para questionarem a necessidade da colaborag¢ao no trabalho em equi-
pe. Passam a se posicionar como “profissionais” e preferem direcionar seus
esforcos para o desafio do projeto ao invés de incrementarem sua percep¢ao
com a visao enriquecedora do trabalho colaborativo. Além disso, pela observa-
¢ao de tais estudantes, em sala de aula é possivel notar um clima competitivida-
de entre eles, dai a ndo propensao a colaborag¢dao. Hansen (2010, p. 12) chama
esse tipo de cenario de “Colaborar em Territorio Hostil”, que significa acreditar
que concorrentes podem colaborar e, em seguida, langar projetos ambiciosos em
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ambientes ndo receptivos e isto seria um exemplo tipico de ma colaboragao
(HANSEN, 2010, p. 12).

Ja no moédulo D, cujo tema de projeto sdo as Interfaces Mercadoldgicas
do design, os estudantes voltam a perceber a importancia do trabalho colabora-
tivo para se encontrar as solugdes para os problemas propostos. Nesse modulo,
somente apds uma analise detalhada do cenario mercadologico e empresarial,
com fundamentos de Design Thinking, Marketing e Negocios, é que os alunos
conseguem desenvolver um projeto de Design Grafico (parte operacional do
projeto). Pimentel; Fucks (2012) chama este nivel de colaboragdo como “Per-
ceptivo”, onde os stakeholders ja conhecem suas responsabilidades e sabem
quais sao as atividades a se executar de forma que o grupo consiga alcangar os
objetivos.

Como ¢ possivel notar, a colaboragdao em projetos de design de natureza
académica tem um potencial a ser desenvolvido, e como tal, pode exercer um
papel determinante na formagao de profissionais que passardao a atuar num uni-
verso mercadoldgico cada vez mais desafiador e competitivo. Nao se trata de
continuar reproduzindo os modelos de “trabalhos em equipe” nos moldes do
ensino fundamental e médio, mas da criacao de modelos colaborativos testados
e embasados em pesquisas a respeito do tema. A pesquisa aqui exposta serve
como um recorte de uma realidade que deve encontrar similaridades em outros
contextos académicos e profissionais no Brasil e no mundo. Cabe a nos, pesqui-
sadores, insistirmos em desbravar os meandros da colaboragdo e aplica-la cada
vez mais nos projetos de design, visando ao desenvolvimento de produtos e
servigos capazes de atender a demanda da sociedade contemporanea
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ALGUNS SUBSIDIOS, BASEADOS EM UM CURSO SUPERIOR DE
DESIGN, PARA FUNDAMENTAR UMA
EDUCACAO ESTETICA

Humberto Costa
Tania Stoltz
Trajano F. B. Xavier da Silva

Introducdo

O proposito do presente capitulo € o de relatar as significagdes de Esté-
tica obtidas junto a discentes de um curso superior de Design, com vistas a res-
paldar uma educagdo Estética condizente com os desafios contemporaneos. Os
aspectos estéticos sao aqueles que se tétm mostrado mais refratarios a uma obje-
tivagdo concretamente exequivel (COSTA, 2017a), cabendo a ele, varias signifi-
cagles. Assim, para que se possa pensar em uma Educac¢do Estética consonante
com a contemporaneidade, ha de se conhecer os significados que o termo recebe
junto ao publico.

O Design vem ocupando um lugar de destaque na sociedade. Um rapi-
do exame nos mostra que nos relacionamos com algum resultado oriundo do
campo do Design: pode ser um smartphone, uma pega de vestuario, uma interfa-
ce grafica, um servigo, um jogo, um ambiente virtual de aprendizagem etc.

A Estética sempre permeou as discussdes acerca do Design, seja pelo
viés artistico, filosofico, sociologico, educacional ou cientifico (BOMFIM,
1998). Os resultados do Design também sao passiveis de fruicdo e de desenca-
dear uma experiéncia estética, uma vez que o estético nao ¢é particularidade do
artistico (DZIEMIDOK, 1996), mas do mundo da vida.

Identificou-se na literatura, trés principais interpretacdes para a Estéti-
ca: 1) Estética enquanto estudo da percepgdo sensorial e dos conhecimentos
adquiridos por intermédio desta; 2) Estética enquanto estudo do belo na nature-
za, nas atividades do homem e nos objetos por ele criados, sendo estético o belo,
o agradavel, o sublime, etc.; 3) Estética enquanto estudo da arte (vide figura 1).

Entende-se que a Estética deve ser abordada por intermédio de uma
acepg¢do ampliada, ou seja, a Estética como experiéncia integradora das percep-
¢oes sensorial, comportamental e reflexiva. Assim, a Estética envolve um tipo
de experiéncia que se inicia com a percep¢ao sensorial, que transforma a paisa-
gem corporal e culmina em uma significagdo acerca de todo o processo. Por
essa via, o mundo é o lugar da Estética e este é o caminho que se mostra mais
proficuo para se abordar problemas que se circunscrevem a contemporaneidade.
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Uma obra de arte pode despertar uma experiéncia estética, assim como um por
do sol, um carro, uma rua suja, uma vestimenta, um movel, um edificio, um
gesto corporal, um tom de voz empregado na conversa, a imagem de uma insti-
tuicdo etc.

Estética como... Propésito Fim

Belo na O Belo, o
Ciéncia do natureza e Agradavel, o

- belo - nas atividades - Sublime, o
do homem. Tragico, etc.

As atividades
Ciénciada 0 Belo artisticas, seus
Arte - -

na Arte estilos e

normas

Trés interpretagdes mais
recorrentes para “Estética”

Figura 1: Trés principais interpretagdes para a Estética identificadas na literatura.
Fonte: Costa (2017a)

A discussdo da Estética no Design considera que o Design da sentido as
coisas (KRIPPENDORFF, 2006; VERGANTI, 2012). Por tal definig¢do, o ter-
mo “criar” vai para além de inventar, pois dar sentido as coisas requer um com-
partilhamento estético do sentido que se da na esfera individual e na esfera soci-
al. Requer um vibrar em unissono que nao esta expresso em formulas matema-
ticas, tampouco na utilidade ou na funcionalidade dos objetos e servigos. A base
educacional de um designer deve também considerar um tipo de conhecimento
que esta para além de questGes circunscritas ao util, ao funcional e ao racional,
pois as criagdes oriundas do campo do Design estdo intimamente ligadas ao
homem. Deve-se buscar o conhecimento holistico que seja capaz de conjugar
racionalidade com sensibilidade e que culmine em um estar estético no mundo.

Vislumbra-se a Educacao Estética como uma possibilidade de langar
novos olhares para o homem, para a Estética, para o Design e para a Educagio.
Aqui, entende-se que a Educagdo Estética € o elo integrador entre a Estética, o
Design e a Educagao, uma vez que ela tem por objetivo educar esteticamente o
homem para ser livre, ou seja, para pensar por si mesmo, integrando o saber
sensivel e o saber racional de um lado e, de outro, cuidando para ele ndo cair
nas armadilhas do esteticismo ou do cientificismo.
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Percurso para a realizacdo da pesquisa

A pesquisa é de cunho qualitativo e exploratorio-descritivo e os méto-
dos adotados na sua construg¢do foram a Revisao Bibliografica e o Estudo de
Caso. Um Curso Superior Tecnologico (CST) em Design Grafico foi utilizado
como campo de estudo. No estudo de caso, utilizou-se o questionario on-line
para coletar os dados, devido a restrigdo de tempo e a quantidade de responden-
tes. A escolha de tais métodos e da ferramenta questionario justifica-se pelo fato
de estar o problema da pesquisa voltado ao estudo do fendmeno em seu contex-
to (YIN, 2001). Os discentes do referido curso de Design constituiram o publico-
alvo do estudo. Do universo pesquisado, 77 discentes (87,5%) responderam ao
questionario de forma completa e estes foram aqui utilizados.

No questionario, duas questdes foram colocadas aos respondentes: 01 —
No seu entender, o que ¢ estética? 02 — Na sua opinido, para que serve a Estéti-
ca?

Utilizou-se 0 método dos “ntucleos de significagdo” (AGUIAR; OZEL-
LA, 2006) para analisar os dados, dada a sua natureza qualitativa. A identifica-
¢do dos nucleos de significagdo (NS) se deu em quatro etapas subsequentes: 1)
realizacao da “leitura flutuante”; 2) identificagao dos pré-indicadores; 3) identi-
ficacao dos indicadores e 4) identificagao dos nucleos de significagao (vide figu-
ra 2). Uma planilha construida com o Excel foi utilizada para tabular os dados e
para facilitar o processo de analise dos dados.

Leitura Flutuante

Nucleos de
Significacdo

Figura 2: passos para a identificagdo dos nucleos de significacdo. Fonte: os autores (2020).
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A Estética e os Nucleos de Significa¢ao Identificados

Os nucleos de significagdo (NS) revelam os modos de pensar, agir e sen-
tir dos respondentes, baseados no movimento dialético de suas vidas. O proces-
so0 iniciou-se com a leitura flutuante sobre os dados. A seguir, buscou-se relacio-
nar as respostas obtidas, considerando a recorréncia das falas, a frequéncia com
que se repetiam nas respostas, as contradigdes e reiteragdes internas. Os indica-
dores identificados estao presentes no Quadro 1.

Questao Indicadores

01 — No seu entender, o que é estéti- | A Estética diz respeito a aparéncia; A Estética circuns-
ca? creve ao belo e ao agradavel; A Estética como padroni-
zagdo da beleza e do gosto; Estética diz respeito a
harmonia; Estética como formadora da beleza; Estética
como Percepgdo de categorias Estéticas; Estética como
algo necessario e superficial; Estética como criagdo da
beleza; Estética como conhecimento; Estética como o
senso comum; Estética como coeréncia visual; Estética
como organizagdo; Estudo da Beleza; Estética como
Emoc¢ao/Sentimento; Estética como Reflexao sobre a
beleza; Estética como Avaliagdo.

02 — Na sua opinido, para que serve a | A Estética intervém nos aspectos relacionados a apa-
Estética? réncia dos fendmenos; Estética como disciplina de
estudo; Estética como veiculo de comunicagdo; A
Estética como padronizagdo; A Estética se volta para as
categorias estéticas; A Estética como estimulo da
percepcao; A Estética se volta para o belo e para o
harmonioso; A Estética como cuidado da beleza; A
Estética como conhecimento sensivel; Estética como
forma de protesto; Estética como defini¢do do gosto.

Quadro 1: Os indicadores identificados na pesquisa. Fonte: Os autores (2020).

Com base nas respostas obtidas e detendo-se nos indicadores aglutina-
dos, o proximo passo foi identificar os NS (vide Quadro 2).
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INDICADORES NUCLEOS DE
SIGNIFICACAO

A Estética diz respeito a aparéncia; Estética como coeréncia | A Estética diz respeito a
visual; A Estética intervém nos aspectos aparentes dos fendme- | aparéncia.

nos; A Estética como padronizacdo da beleza e do gosto; A
Estética serve para instituir padrdes; Estética como organizagao;
A Estética como padroniza¢do; Estética como avaliagao; Estética
como defini¢ao do gosto; Estética como o senso comum.

A Estética circunscreve-se ao belo e ao agradavel, Estética diz | A Estética a partir de cate-
respeito & harmonia; Estética como formadora da beleza; Estética | gorias estéticas.

como criagdo da beleza; A Estética se volta para as categorias
estéticas; A Estética se volta para o belo e para o harmonioso;
Estética como Percepgdo de categorias estéticas.

Estética como Emogao/Sentimento; Estética como conhecimen- | A Estética como conheci-
to; A Estética como estimulo da percep¢dao; A Estética como | mento sensivel.
conhecimento sensivel; Estética como disciplina de estudo; Estu-
do da Beleza; Estética como reflexdo sobre a beleza.

Quadro 2: os nucleos de significagcdo. Fonte: os autores (2020).

Por fim, realizou-se andlise dos nucleos de significacdo e a analise in-
ternucleos, que serdo apresentadas a seguir.

Analise dos nucleos de significacdo

Buscou-se refletir acerca dos NS, com o propoésito de expor os sentidos
que o publico-alvo atribuia a Estética. O processo iniciou com a analise intrant-
cleo e finalizou com a analise interntcleo (AGUIAR; OZELLA, 2006). Os
resultados serdo apresentados e discutidos a seguir.

A Estética diz respeito a aparéncia

Este nucleo surgiu de falas dos discentes, tais como: “Estética ¢ a apa-
réncia de algo”, “Estética ¢ a aparéncia visual de algo”, estética “é a aparéncia
externa, visual das coisas”. Percebe-se que é por meio da aparéncia que se reco-
nhece a propria realidade. A aparéncia é entendida em seu sentido dicionariza-
do, que diz respeito a exterioridade e a parecengca (PRIBERAM, 2018).

Neste nucleo de significagdo, aparéncia e ser sao semelhantes. Sob a in-
fluéncia da Fenomenologia, a considerag¢do da relagdo entre parecer e ser deixou
de ser feita, pois se algo parece, ele é e é real (ABBAGNANO, 2007). Assim, a
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aparéncia e, portanto, a Estética, é “o que vocé vé [...]”, é a “visdo sobre alguma
coisa tangivel”. O que se sente pelos outros sentidos assume um carater abstrato.
Mas o que € o sabor de um bom vinho? O toque da pessoa amada? Um cheiro
nauseante? Os sons oriundos de uma orquestra sinfonica? Ora, sdo dados con-
cretos que sao percebidos e que também alicercam uma experiéncia que € estéti-
ca. De acordo com as falas dos respondentes, tais percepgdes ndo contribuem
para uma experiéncia estética, pois nao sdo aparentes. Infere-se que tais infor-
magdes dificilmente sdo convertidas em conhecimento. A educagdo contempo-
ranea poderia estimular a reflexdo acerca das informag¢des oriundas de todos os
sentidos e de como transforma-las em conhecimento que comunga dados sensi-
veis e racionais.

No Design, hé fatores que explicam a hegemonia da visualidade. Gran-
de parte das publicagdes utilizadas para o ensino da Estética e presentes na mai-
oria das bibliografias dos cursos de Design centra-se no sentido da visdo. Por
exemplo, podem ser citadas as obras de Arnheim (1979), Lobach (2000), Biirdek
(2006) e Hsuan-Na (2017). As obras de Biirdek (2006) e de Hsuan-Na (2017) ao
tratar da Estética, abordam-na pelo viés da visualidade. Nao ha nenhuma men-
¢do aos outros sentidos humanos, tampouco como tais sentidos desempenham
um papel fundamental na percepcdo e na significagdo daquilo que € o resultado
do Design. Nao se tem por inten¢do negar ou emascular a importancia do as-
pecto visual. O que se propde é que se alargue o horizonte, pois toda a criagao
humana traz em seu bojo suas multiplas qualidades estéticas.

O sentido da visdo também € proeminente na Estética gestaltista e na
Estética behaviorista. Na primeira, a visualidade permeia todas as suas leis e é
essa a forma de perceber os fendmenos que esta presente nas falas dos respon-
dentes, quando entendem que a Estética coordena “[...] uma distribui¢do har-
moniosa (ou nao) de um layout, superficie ou algo préximo disso”. Na Estética
Behaviorista, entende-se que é a visao o sentido responsavel por estimular o
observador, disparando processos de excitagdo que causam prazer ou desprazer
(BOMFIM, 1988). Ao falar que a Estética diz respeito a “beleza plastica de algo
ou alguém”, ou que a Estética diz respeito ao “visual agradavel e harmonioso”,
nota-se que € a sensac¢do de prazer visual que norteia tais consideragdes. Toda-
via, tanto o sentido da visdo quanto os demais sentidos enfrentam uma “aneste-
sia”, decorrente, dentre outros fatores, do uso instrumental da razdo humana e
da nega¢do do saber sensivel (DUARTE JR., 2004; DAMASIO, 2011). Tal
negagdo ainda constitui um obstaculo a ser vencido, com urgéncia, pela educa-
¢do contemporanea.

Ainda, muitos dos discentes disseram ser a Estética uma forma de pa-
dronizagdo e isto pode ser constatado nas seguintes falas que dizem que a Esté-
tica “[...] pode ser considerada como um padrdo de beleza” e que Estética é um
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“Padrdo criado do que ¢ feio ou bonito”. Ainda, outro respondente diz entender
a Estética como “[...] um julgamento sobre o que é bonito e feio. Bonito é o
padrao que tudo e todos devem seguir. Tudo relacionado a beleza”. Em uma
sociedade em que quase todos os aspectos recebem a atencdo de produtores e
vendedores de mercadorias e servigos, que ditam o que se deve vestir, 0 que se
deve consumir, no que se deve crer etc., tudo é cuidadosamente ensinado pela
midia, aliada a poderosas instituigdes industriais. O que se vé sdo padrdes dita-
dos e disseminados, em que se muda de opinido e de estilo constantemente. A
beleza passou a ser padronizada a partir da estreita visdo calcada em modelos
ideais de harmonia e pureza, todavia decalcada na concep¢io de que o belo
implica padrdes consagrados pelo grande publico suscetivel as modas e aos di-
tames da industria cultural. A experiéncia da beleza é imposta verticalmente e,
assim, ndo pode ser plenamente vivida, pois ndo ha lugar para tal experiéncia
em uma sociedade que se preocupa em demasia com o acumulo de bens e com a
quantidade de “likes” nas redes sociais.

Embora compreensivel, uma vez que a aparéncia é privilegiada, nota-se
que a percep¢do de mundo dos respondentes necessita de urgente alargamento
para que se possa ganhar qualidade e profundidade na percep¢do e na significa-
¢do dos inumeros fendmenos que se manifestam ao seu redor. Isso ¢ especial-
mente relevante no Design, que além de conceber aquilo que esta mais proximo
das pessoas, preocupa-se também com questdes que vao do seu comportamento
a suas experiéncias.

A Estética a partir de categorias estéticas

Este nucleo de significacao alinha-se com a interpretagao de que a Esté-
tica se restringe ao estudo do belo na natureza, nas atividades do homem e nos
objetos por ele criados (BONFIM, 1998).

Ha varias acepgdes para o termo “categoria estética”, orientadas tanto
pelas abordagens estéticas quanto pelas correntes estéticas. Entende-se por cate-
goria estética a propriedade caracteristica do juizo estético, com a qual se pode
caracterizar um fend6meno. Um fenémeno possui valor estético quando este é
preferido pelo prazer que suscita.

Ha diversas categorias estéticas, tais como o belo, o sublime, o tragico,
o feio, o cOmico, o grotesco, a harmonia, o patético, o gracioso, o horrivel etc., e
tais categorias sao temporais. Por exemplo, no século XVIII, houve o desenvol-
vimento das reflexdes acerca do sublime e do grotesco; no século XIX, houve a
legitimagdo do feio e as modificagdes do belo, com o intuito de se encontrar um
ordenamento sistematico, envolvendo categorias como o sublime, o idilico etc
(CARCHIA; D’ANGELO, 2009). Ainda, a associacdo entre o belo e o bom

271



EDUCACAO BRASIL IT

gerou a associa¢do entre o feio e o mau (CARCHIA; D'ANGELO, 2009). No
século XX, ha o resgate do feio como um instrumento da luta modernista contra
o classicismo (CARCHIA; D’ANGELO, 2009). As vanguardas dispuseram
uma variedade de novas categorias estéticas e o feio passou a ser grotesco, tragi-
co ou perturbador e sua apreciagdo pode despertar prazer. Assim, o feio pode
ser identificado em diferentes contextos, sem que cause desprazer, figurando até
mesmo nas estorias infantis.

Acerca do belo, a Estética psicoldgica resgatou os conceitos de ordem e
de perfei¢do, uma vez que ambos compOem uma beleza que é harmonica
(BOMFIM, 1988). Na abordagem gestaltista, a beleza personifica-se na boa
forma, sendo esta resultante de sete leis. As leis da Gestalt sdo importantes para
o estudo do Design, figurando na maioria das ementas dos cursos e sao encon-
tradas em diversas obras sobre o assunto. As leis da Gestalt constituem um im-
portante material didatico utilizado nas diversas habilitagbes presentes nos cur-
sos superiores de Design. Ora, mas a Estética vai para além de categorias e cate-
gorizagdes. Nao se nega a importancia de se abordar as categorias estéticas. No
entanto, isso ¢ apenas parte de algo maior. A abordagem gestaltista ¢ uma das
possiveis formas de leitura estética e recomenda-se que este conteudo seja minis-
trado pari passu com outros conteudos que aprimoram e aprofundam a leitura
estética.

A quantidade de categorias estéticas citadas pelos respondentes limitou-
se a beleza, a harmonia, ao agradavel e ao perfeito. Infere-se que, dentre todas
essas categorias estéticas, a “beleza” ocupa um lugar central, sendo esta resul-
tante da convergéncia das demais categorias. Tal limitacao dificulta a elabora-
¢do de uma reflexdo consonante com os desafios atuais. Deve-se admitir que o
feio, o horrivel e a imperfeicdo também despertam uma experiéncia estética que
ndo seja necessariamente indesejavel. Por exemplo, é requerido que uma sala de
interrogatorio evoque desprazer, ainda que se encontrem, em sua estrutura, a
harmonia e a beleza das formas, das cores, das texturas etc. Ao ressaltar aquilo
que se mostra esteticamente desagradavel, havera maior probabilidade de se
atingir os propositos para o qual a sala de interrogatorios foi projetada. Os servi-
¢os oferecidos por clinicas de fisioterapia ndo tém como pano de fundo a beleza.
Entende-se que tais conceitos necessitam serem pensados esteticamente para
que se possa estabelecer uma relagao entre sujeito e fendmeno que tem potencial
para culminar numa relagio entre sujeito e mundo. E esse agir estético sobre o
mundo que fard o homem ir além de si, possibilitando um sensus communis esté-
tico (SCHILLER, 2002), que pode ser universalmente compartilhado. E por
essa via que o homem se sente, se entende como pertencente a uma comunidade
e eleva o outro a0 mesmo patamar em que se encontra em um agir empatico no
mundo.
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A Estética como conhecimento sensivel

Este nucleo de significagdo, a Estética como conhecimento sensivel, foi
0 menos presente junto aos discentes. Emergiu em falas que entendem que a
Estética esta relacionada com as “[...] caracteristicas que podem ser percebidas
pelos sentidos... relagdes de conhecimento ou sentimento”.

O baixo indicativo do entendimento da Estética como conhecimento
sensivel por parte dos discentes pode ser, em grande medida, explicado pela
abordagem que se deu a Estética nos periodos anteriores de estudo, como no
ensino médio. Tratada de forma aglutinada e superficial, mais pelo viés da Filo-
sofia da Arte ou da Histéria da Arte, assunto abordado dentro de disciplinas
como Educagdo Artistica ou Arte-educagdo (BARBOSA, 2006), nao ¢ de se
espantar que o aprofundamento acerca da tematica se dé somente em alguns
cursos de graduacdo ou em cursos de pos-graduagao.

A literatura mostrou que uma das interpretacdes que cabe a Estética é a
de que esta se ocupa do estudo da percepcao sensorial e dos conhecimentos
adquiridos por intermédio desta percep¢do. Como postulou Baumgarten (1993),
os fendmenos sensiveis sdo objetos da Estética, ou seja, a Estética ¢ a teoria do
conhecimento sensivel, e 0 que se conhece por intermédio da mesma é analogo
ao conhecimento racional. Disso, entende-se que a Estética, voltando-se para o
conhecimento sobre a realidade que se pode obter mediante a percep¢do senso-
rial, abarca todos os fend0menos que se manifestam na realidade.

O conhecimento sensivel deve ser estimulado para atuar em um pata-
mar anterior ao da simboliza¢do. A miriade de fendmenos que se manifestam na
realidade humana, como as cores, os sabores, os odores, os sons, as formas, as
texturas, 0s movimentos etc., constituem manifestagdes estéticas que estao ao
alcance de todos os homens, de diferentes idades, poder aquisitivo, localiza¢do
geografica etc. SAo manifestacOes estéticas capazes de proporcionar prazer ou
desprazer e tém potencial para reconciliar a razdo e o sentidos e, assim, dar
nascimento a uma sociedade de homens harmoniosos, tal como prop&e Schiller
(2002). As dificuldades e os problemas da contemporaneidade ndo tiram do
homem a sua capacidade de se emocionar. Assim, o conhecer pela sensibilida-
de, satisfatoriamente exercido, potencializara tal capacidade tanto na confronta-
¢do com a arte quanto nas manifestagdes de outros fend6menos cotidianos, co-
mo, por exemplo, a beleza de uma praga arborizada ou a feiura de uma rua suja.

A Estética, abordada como filosofia da arte ou estudo da beleza, des-
preza a Aisthesis. Ora, os sabores, os odores, as formas, as cores, os sons etc.
ndo sdo destinados somente para a apreciagdo de um ponto de vista privilegia-
do. Sdo para serem sentidos, experimentados, penetrados, aderidos em uma
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comunhdo carnal com todas as zonas erdgenas da sensibilidade humana, uma
vez que a Aisthesis envolve todo o corpo no sentir.

Assim, o que o discente precisa é de uma educag¢do que o conduza ao
conhecimento sensivel que se pode obter com o olhar, com a audi¢do, com o
paladar, com o tato e com o olfato. Com os sentidos apurados, o homem tera
melhores condigdes para vivenciar uma experiéncia estética cada vez mais ple-
na.

Ha, de outro lado, a necessidade de empreender esforgos para evitar as
armadilhas de se privilegiar apenas uma forma de conhecer. E impossivel a
aquisicdo de conhecimentos desprovidos de sensibilidade. O conhecimento
sensivel esta pleno de razdo, sendo que esta sO se constroi a partir do conheci-
mento sensivel DUARTE JR. 2004; DAMASIO; 2011).

Do ponto de vista da Estética abordada pela Psicologia, vé-se que o
homem sempre esta em busca daquilo que lhe é ou lhe parece ser uma promessa
de felicidade, tanto que Freud, em sua teoria, tomou como fundamental tal fato,
conceituando este impulso a felicidade que rege 0 homem como “principio do
prazer” (BOMFIM, 1988).

A percepcao dos discentes que entendem a Estética como conhecimento
sensivel necessita de maior aprofundamento e clareza. No campo do Design, ha
trabalhos recentes que ampliam o escopo da Estética, levando-a a areas que
lidam com questdes que nao estao totalmente relacionadas com a materialidade.
As pesquisas de Cho (2013) e de Costa (2017a), por exemplo, voltadas para o
campo do Design para servigos, entendem que a dimensdo Estética envolve os
sentidos, o comportamento e a significacdo do ser humano, quando estes lidam
com o imaterial. Os novos desafios envolvem compreender que o designer deve
projetar e solucionar problemas de toda uma cadeia de valor. Isso significa que
o Design esta também caracterizado por um senso multidisciplinar e sistémico
que necessita, no processo projetual, envolver diferentes atores, métodos, pro-
cessos e ferramentas, advindos de diversas areas do saber.

Analise internticleos

A andlise internucleos tem com propdsito, aclarar as semelhangas e/ou
as contradigdes que revelam o movimento de significagdo. Os nucleos de signifi-
cagdo aqui arrolados estdo alinhados com a historia do Design desde os idos da
Bauhaus, aquela que é considerada como a escola de Design mais importante e
que, de certa forma, ainda baliza o que se entende por Design na contempora-
neidade. Para atender seus propositos, a concepgdo estética adotada na Bauhaus
partia da arte como meio privilegiado para sensibilizar o homem. Depois, pas-
sou a privilegiar a forma e a forma¢ao da forma, mas sem abrir mao dos precei-
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tos artisticos. Assim, a meta de toda atividade plastica estaria voltada para a
constru¢do e para a decoragdo e estas eram tidas como sendo as tarefas mais
nobres das artes que deveriam andar pari passu com a técnica. Com o fecha-
mento da Bauhaus em 1933, houve uma dissemina¢do de seus ideais (COSTA,
2017b).

Nao surpreende que as significagdes identificadas para Estética estejam
circunscritas a aparéncia, a beleza e a categorizacdo. O ponto de inflexdo esta na
significagdo que entende a Estética como conhecimento sensivel. Aqui se encon-
tra o ponto para o qual se deve direcionar maiores esfor¢os para alargar uma
visdo que, a0 menos em poténcia, mostra-se mais adequada para o enfrentamen-
to dos desafios contemporaneos.

Consideracoes finais

O proposito de identificar as significacdes de Estética junto a discentes
de um curso superior de Design, tendo em vista a Educagao Estética, foi cum-
prido e os métodos e ferramentas utilizados mostraram-se eficazes.

Esta pesquisa confirmou que esta na aparéncia a principal significacdo
de Estética. Também, apontou que os respondentes entendem as categorias
estéticas como sinénimo de Estética. Mais exatamente uma Estética calcada na
beleza. Categorias negativas, como o feio, por exemplo, quando existem, sO
ganham corpo como categorias opostas. Viu-se que tal significacdo, também,
estd atrelada ao sentido da visdo.

Ainda, o estudo mostra que ha o entendimento de Estética como a ci-
éncia do conhecimento sensivel, mesmo que timidamente. Isso aponta para o
fato de que ha a necessidade de se abordar a Estética de forma mais ampliada,
pois os desafios inerentes ao Design contemporaneo exigem uma abordagem
também contemporanea.

A significagdo de Estética que impera nos cursos de Design circunscre-
ve-se a visualidade. Ha de se vislumbrar as contribui¢des que podem advir da
relagdo entre o Design e outras areas do saber, tais como a Educacdo, a Gestao,
a Antropologia, a Filosofia etc. Também, ha de se discutir como o Design pode
contribuir para um mundo melhor e como o proprio Design pode se relacionar
adequadamente com o homem. Ha areas nas quais o Design adentrou e que
necessitam de pesquisas mais aprofundadas, como o Design & Emocéo, o De-
sign para Servigos, a Sustentabilidade, o Design Thinking e o User Experience.

A relagdo entre Estética e Design esta na abordagem acerca do ser hu-
mano. Antes de serem clientes ou usudrios, pessoas sdo pessoas. De outro lado,
ha o mercado e suas demandas. O desafio que se apresenta é possibilitar uma
visdo integradora que permita que um resultado do Design seja util, usavel e
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desejavel do ponto de vista das pessoas e efetivo, eficiente e distinto do ponto de
vista daquele que solicita o trabalho de um profissional do Design.

Vislumbra-se a Educagdo Estética como uma possibilidade de langar
novos olhares para o homem, para a Estética, para o Design e para a Educagio.
A presente pesquisa, ao identificar as significagdes de estética segundo a visao
dos discentes de um curso superior de Design, oferece meios para compreender
e estruturar uma abordagem educacional capaz de integrar a Estética, o Design
e a Educac¢do, com vistas a educar esteticamente o homem para desenvolver a
sua liberdade. Em outras palavras, para preparar o homem para pensar por si
mesmo, integrando o saber sensivel e o saber racional e cuidando para que nao
caia nas armadilhas do esteticismo ou do cientificismo.
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PERFORMANCE EM LINGUA DE SINAIS:
QUE ESTETICA E ESSA?

Jodo Ricardo Bispo Jesus

Introdugao

Os surdos sempre foram tolidos em suas manifestaces e impossibilita-
dos de desenvolver e até mesmo falar a sua propria lingua. Os periodos histori-
cos mostram os surdos de diversas formas. O pensamento aristotélico conside-
rava os surdos como incapazes de pensar, a sociedade egipcia venerava os sur-
dos, mas eles ndao tinham uma participac¢ao social, durante a Idade Média foram
condenados ao inferno e proibidos de se casarem por ndo poderem professar os
dogmas religiosos, na contemporaneidade foram proibidos de usar a lingua de
sinais na instru¢do escolar. Mesmo diante de toda opressdo ouvintista?®, os sur-
dos resistiram e, em suas reunides, longe daqueles que os oprimiam, faziam,
contavam e recontavam as suas historias, produzindo arte e externando o que
sentiam.

Em 1880 foi realizado o II Congresso Internacional de Ensino de Sur-
dos, em Mildo, Italia. Nesse congresso, ficou decidido que o oralismo deveria
ser a forma de instrugao para os alunos surdos, que ficaram proibidos de utilizar
a lingua de sinais no espaco escolar. As consequéncias dessa deliberagao afeta-
ram 0 modus operandi de todas as escolas de surdos do mundo, e ndo poderia ser
diferente com o instituto no Brasil: os surdos foram proibidos de utilizar a lingua
de sinais e passaram por constantes exercicios de articulagdao oral para o desen-
volvimento da fala. Nesse periodo, no Brasil, os surdos ainda eram tratados
como incapazes e incompletos, entdo tinham que se ajustar aos padrdes ouvin-
tistas exigidos na época, sendo obrigados a falar utilizando a lingua oral.

Em 1960%, oitenta anos ap0s a decisdo do congresso, nos Estados Uni-
dos, na Gallaudet University, o pesquisador William C. Stokoe apresentou as-

% Quvintista (ouvintismo) — Trata-se de um conjunto de representacdes dos ouvintes, a partir do
qual o surdo esta obrigado a olhar-se e a narrar-se como se fosse ouvinte. Além disso, ¢ nesse olhar-
se, e nesse narrar-se que acontecem as percep¢des do ser deficiente, do nao ser ouvinte (SKLIAR,
2016).

¥ Pos Congresso de Mildo, os surdos passaram oito décadas em um verdadeiro ostracismo social,
pois a educagao direcionada a eles nao estava condizente com o modo que o surdo tem de apreender
o mundo. Em todo o mundo foi negado ao surdo o direito de ser sujeito com a sua propria lingua.
Hoje ndo podemos dizer o que seria dos surdos se o sistema ouvintista néo tivesse entrado em suas
vidas. Os surdos estavam aprendendo a lingua oralizada, mas nao conseguiam ascender socialmente
e, consequentemente, nao havia outras representagdes de surdos na sociedade. Mas, podemos dizer
o que eles sdo hoje apds essa decisao e ver os resultados de um sistema que ndo valoriza(va) a diver-
sidade quando percebemos os lugares que os surdos — a maioria — ocupam na sociedade.
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pectos importantes das linguas de sinais. Suas pesquisas lhe renderam o titulo de
“criador dos estudos linguisticos das linguas de sinais”*. Os estudos de Stokoe
transportaram a lingua de sinais de um estagio de versdo resumida da oralidade
— uma representacdo malsucedida da oralidade — para o estatuto de uma produ-
¢do da linguagem, com todos os elementos estruturantes de uma lingua.

Por volta de 1980, os estudos sobre a Lingua Brasileira de Sinais (Li-
bras) comegaram a ser realizados no Brasil. Nesse inicio de trabalho, Lucinda
Brito (1995) se preocupou em analisar a estrutura da Libras. Para a autora, lin-
guas de sinais e linguas orais possuem o mesmo estatuto linguistico e sdo natu-
rais, pois surgiram a partir das relacdes humanas. Com a lingua de sinais € pos-
sivel também expressar diversos espectros da comunicagdo: a emog¢ao, a metafo-
ra, questdes politicas, religiosas e literarias, enfim, toda e qualquer manifestacao
da comunicagio ¢ possivel em lingua de sinais.

Nas décadas seguintes, foi dado prosseguimento aos estudos sobre a
lingua de sinais brasileira, mas vale lembrar que a fundagao do Imperial Institu-
to dos Surdos-Mudos, instituigdo para a educagdo dos surdos, ocorreu em 1855,
cento e vinte e cinco anos antes dos estudos sobre a Libras, por uma determina-
¢dao do Imperador D. Pedro II. Nesse periodo, a preocupagdao maior estava em
instruir o surdo para a sociedade, nio havendo, ainda, uma solicitude sobre os
estudos linguisticos e literarios da Libras. Ao retomar os estudos de Fred Wars-
hofsky Stevens (1968), Neiva de Aquino Albres (2005) expde que a instrug¢ao
estava voltada para a consciéncia da linguagem e aos processos de oralizacdo.
Além disso, os alunos surdos deveriam participar de cursos preparatdrios para o
mercado de trabalho em diversas areas técnicas. Somente a partir da entrada de
meninas como discentes comegou a se admitir disciplinas como tapegaria e
trabalhos de arte.

Apbs o método oralista, que durou cerca de 80 anos, o Brasil adotou o
método da comunicagao total na educagao de surdos. A adogao desse procedi-
mento se deu pelo fracasso do primeiro método ao ndo apresentar resultados
positivos para as criangas surdas filhas de pais ouvintes, as quais estavam gra-
vemente prejudicadas na aquisi¢do linguistica®!, pois ndo conseguiam aprender
na escola e ndo possuiam nenhuma interagdo comunicacional com os pais em
casa. O oralismo e o privilégio das linguas orais influenciaram por muito tempo

30 <http://gupress.gallaudet.edu/stokoe.html>.

3! As pesquisas cientificas ja feitas nos Estados Unidos, na Europa e no Brasil comprovaram que as
criangas surdas de pais surdos se saem melhor no desenvolvimento da linguagem que as outras
criangas surdas de pais ouvintes, pois elas ndo apresentam os problemas da defasagem de linguagem
porque os pais surdos ja estdo se “comunicando” em lingua de sinais com os filhos surdos o mais
precocemente possivel, esclarecendo todas as suas curiosidades naturais. Os sujeitos surdos que tém
acesso a lingua de sinais e a participacdo da comunidade surda possuem maior seguranga, autoesti-
ma e identidade sadia (STROBEL, 2016, p. 54)
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a vida dos surdos, impondo-lhes a oralidade como a tnica forma de expressao e
negando-lhes a lingua de sinais.

Posteriormente, foi instalado o método da comunicacgéo total que se va-
lia de diversas estratégias de comunicagdo, tais como gestos, mimicas e utiliza-
¢do da lingua de sinais a0 mesmo tempo em que a lingua oral estava sendo pro-
duzida, porém desprivilegiava a gramatica da lingua de sinais.

Como consequéncia dos dois métodos apresentados, foi iniciado o bi-
linguismo*, uma proposta de educacdo para surdos que tem sido aplicada até
hoje, a qual coloca a lingua de sinais como “L1”* e considera apenas a modali-
dade escrita da lingua oral para a instru¢do dos surdos.

Esse breve historico sobre a lingua de sinais no Brasil e no mundo tendo
como culminancia a educacao bilingue tem o objetivo de preparar o caminho
para a reflexdo sobre as questdes literarias e estéticas dessa lingua, através da
performance em lingua de sinais. O que podemos compreender sobre a estética
da lingua de sinais? O que essa performance tem a nos dizer? Quais sao os mei-
os de producdo e circulagido dessa linguagem artistica das comunidades surdas?

Literatura em ingua e sinais: reflexdes a partir do conceito de performance

Refletir sobre a estética produzida pelas comunidades surdas solicita
uma atencdo singular por conta da modalidade gestual-visual** (KARNOPP,
2010) da lingua dos surdos, bem como o composto cultura e lingua que afeta a
autoria de uma performance em lingua de sinais. Em relagdo a cultura surda,
compreendemos que ela é estruturada tanto pela forma como os surdos intera-
gem entre si, através de seus artefatos culturais®, quanto pela forma como o
surdo se relaciona com o ouvinte. O ambiente formado pela tensdao ouvin-

%2 Sobre o bilinguismo e uma instrugio efetiva para a educagio de surdos, a proposta da Politica
Linguistica de Educacgao Bilingue sustenta que:

Educacao Bilingue de surdos envolve a criacdo de ambientes linguisticos para a aquisi¢do da Libras
como primeira lingua (L1) por criangas surdas, no tempo de desenvolvimento linguistico esperado e
similar ao das criangas ouvintes, e a aquisi¢ao do portugués como segunda lingua (L2). A Educacao
Bilingue € regular, em Libras, integra as linguas envolvidas em seu curriculo e nao faz parte do
atendimento educacional especializado. O objetivo ¢ garantir a aquisicdo e a aprendizagem das
linguas envolvidas como condi¢do necessaria a educagdo do surdo, construindo sua identidade
linguistica e cultural em Libras e concluir a educagdo basica em situa¢do de igualdade com as crian-
cas ouvintes e falantes do portugués.

%3 Primeira Lingua — aqui a lingua de sinais funciona como lingua de instrugdo para os alunos sur-
dos.

3 Gestual-visual — termo que define a modalidade visual e motora das linguas de sinais, enquanto a
lingua falada possui a modalidade oral e auditiva.

% Artefato cultural — Karin Strobel (2016, p. 43) compreende os artefatos culturais a partir dos Estu-
dos Culturais “aquilo que na cultura constitui produgdes do sujeito que tem o seu préprio modo de
ser, ver, entender e transformar o mundo. A autora apresenta os seguintes artefatos da cultura surda:
experiéncia visual, desenvolvimento linguistico, familia, literatura surda, vida social e esportiva,
artes visuais, politica, materiais.
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tes/surdos provoca uma série de comportamentos que sao desencadeados com a
presenga do corpo surdo, por exemplo, mudar a estrutura de um espago para se
tornar acessivel ao surdo; mover corpos para que o corpo surdo esteja presente;
criar espagos em que o surdo possa interagir com o seu par linguistico.

Nidia Sa (2010) apresenta o corpo surdo sem defeito, compreendendo
essa presenca a partir da diferenca, se afastando de qualquer entendimento que
defina-o como deficiente. Em defesa da valoragdo do corpo e da cultura surda, a
autora tece o seguinte comentario:

Ora, a cultura dos surdos recria-se todos os dias, mas é muito ignorada e
desconhecida [...]. Como o problema da surdez estd localizado em um
corpo individual, a taxonomia médica é reproduzida e assegurada, perpe-
tuando interpretagdes da surdez enquanto a experiéncia de uma falta ou
enquanto uma incapacidade ou deficiéncia (SA, 2010, p. 108, 109)

Nesse processo em que a cultura surda se reinventa, compreendemos
que a lingua de sinais forma a(s) identidade(s) do surdo e o promove como sujei-
to no mundo. E nessa reinvencéo cultural que surdo, em sua diferenca, que ele
ocupa novos espagos e produz outras linguagens, performances que geram um
sentimento de liberdade através do uso da sua lingua. Acerca desse assunto,
Karin Strobel afirma que:

A lingua de sinais é uma das principais marcas da identidade de um povo
surdo, pois ¢ uma das peculiaridades de cultura surda, ¢ uma forma de
comunica¢ao que capta as experiéncias visuais dos sujeitos surdos, e que
vai levar o surdo a transmitir e proporcionar-lhe a aquisicdo de conheci-
mento universal (STROBEL, 2016, p. 52)

O uso da lingua de sinais nas comunidades surdas mobiliza discursos
que apresentam singularidades desse grupo linguistico. Esses discursos sinaliza-
dos sdo encarados como textos literarios que falam sobre a cultura surda e pro-
vocam emog¢des em seus leitores. Nessa literatura denominada surda, a partir
dos estudos de Karnopp (2010), é possivel analisar as representagdes culturais
dos surdos nas performances em lingua de sinais brasileira, bem como reconhe-
cer os recursos estilisticos utilizados por esses escritores em suas manifestagdes
artisticas. Para a autora, “a literatura surda adquire também o papel de difusao
da cultura surda, dando visibilidade as expressdes linguisticas e artisticas advin-
das da experiéncia visual” (KARNOPP, 2010, p. 165).

O surdo, com a sua cultura e a sua lingua, tem apresentado ao longo da
histéria uma producio estética que evidencia tanto a sua subjetividade quanto o
seu movimento politico de resisténcia a0 ndo mais aceitar as imposi¢oes daque-
les que ndo sao surdos, fazendo isso através da poesia, por exemplo. Rachel
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Spence (2005, p. 113), em suas pesquisas sobre as manifestagcdes estéticas das
comunidades surdas, concorda ao dizer que:

A poesia de lingua de sinais € inseparavelmente unida ao mesmo fendme-
no, constituindo elementos da identidade Surda, conhecimento e poder
Surdo e ouvinte, movimentos de resisténcia Surda, ideologias e discursos
hegemonicos, que foram todos percebidos como essenciais em varios po-
emas sinalizados.

Morgado (2011) entende que a produgdo literaria em lingua de sinais e
o reconhecimento da cultura visual®® estdo ligados ao fomento da lingua de
sinais no espago escolar, por exemplo. Mas ndo apenas a escola deve ser enca-
rada como um legitimo sitio de produgdo e disseminagdo da estética em sinais,
pois outros espagos criados pelos proprios surdos, com o fim de partilharem
suas historias e produgdes, se constituem como locus onde surgem suas cria-
¢oes, possuindo uma plateia composta por surdos e ndo surdos.

Karnopp (2010) compreende também que a literatura em lingua de si-
nais esta intrinsecamente ligada as historias que sdo contadas em lingua de si-
nais, permeadas pela identidade e pela cultura surda. Segundo a autora:

Literatura Surda é a produgdo de textos literarios em sinais, que traduz a
experiéncia visual, que entende a surdez como presenca de algo e ndo co-
mo falta, que possibilita outras representacdes de surdos e que considera
as pessoas surdas como um grupo linguistico e cultural diferente (KAR-
NOPP, 2010, p. 161)

Ao ler a trajetéria dos surdos pela perspectiva da diferenga, Karnopp
(2010) enxerga a arte em lingua de sinais enquanto uma declara¢do de resistén-
cia que representa um determinado grupo linguistico, que através das maos e do
corpo oferece ao entorno uma nova experiéncia literaria, a qual explora outros
sentidos para sentir a arte. Marvin Carlson (2010), em seus estudos, nos traz
uma explicagdo que abre possibilidades de compreensdo sobre atuagdo de sur-
dos em suas performances do corpo. Na visdo do autor a contemporaneidade
possibilita o surgimento de manifesta¢des de cunho critico, ou seja, que expdem
temas nao centrais e promove discursos antes nao explorados. De acordo com
Carlson, a contemporaneidade considera e apresenta performances que nao sao
exibidas em grandes palcos preparados para a encenagdo do performer, mas que
sdo eficazes em suas propostas politicas.

% Cultura visual — Os sujeitos surdos, com a sua auséncia de audigio e do som, percebem o mundo
através de seus olhos e de tudo o que ocorre ao redor deles: desde os latidos de um cachorro — que
sdo demonstrados por meio dos movimentos de sua boca e da expressdo corporeo-facial bruta — até
de uma bomba estourando, que ¢ 6bvia aos olhos de um sujeito surdo pelas alteragdes ocorridas no
ambiente, como os objetos que caem abruptamente e a fumaga que surge.
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A arte performatica tipica € arte solo, e o artista tipico da performance pou-
co uso faz das adjacéncias cénicas elaboradas pelo palco tradicional; mas
as vezes usa alguns elementos de prop e alguma mobilia; uma vestimenta
qualquer (as vezes até mesmo a nudez) é mais adequada para a situagdo
da performance (CARLSON, 2010, p. 17)

Podemos observar isso em Mauricio Barreto que performatiza tendo
como publico de sua exibi¢do uma audiéncia local e virtual. Nas suas produgoes
o performer se sintoniza a elementos proprios para representar de forma critica a
sua arte ao falar sobre a cultura surda, promovendo discursos acerca do surdo e
a forca da arte em lingua de sinais. E uma performance que exibe a forga de um
grupo menor que tem aprendido a se manifestar através da arte como estratégia
de combate as desigualdades sociais.

De acordo com Sa (2010), ao discutir questdes sobre cultura e poder, a
sociedade ¢é formada por diferencas que geram uma constante disputa por po-
der. As relagdes sociais descritas pela autora estabelecem um campo de tensao
entre 0s sujeitos, 0s quais tendem a se posicionar como performance de existén-
cia, ou seja, tendem a buscar um lugar de fala, de representatividade. Nesse
sentido, compreendemos que a performance em lingua de sinais € um ato de
resisténcia que permite ao publico pensar sobre as diferengas e as suas infinitas
possibilidades de linguagens artisticas.

Considerando a modalidade gestual-visual da lingua das comunidades
surdas e as suas peculiaridades culturais, é possivel reconhecer aspectos litera-
rios, artisticos, poéticos e politicos a partir da estética que a autoria em lingua de
sinais apresenta.

E literario ao considerarmos o carater democratico descrito por Jaques
Derrida (2014) em nao apenas poder dizer tudo através da literatura, mas dizer
tudo em outras formas e linguagens ao adentramos a institui¢do literatura. Os
surdos além das performances corporais em lingua de sinais também apresen-
tam arte em outras linguagens, por exemplo, poesias escritas por autores surdos,
pinturas que evidenciam artefatos da cultura surda, danga vivida pelos surdos
através das ondas sonoras e outras linguagens que os surdos podem explorar
livriemente sem nenhum prejuizo estético. E artistico ao compreendermos o
inespecifico (GARRAMUNO, 2014) da arte contemporanea que se expande ao
admitir linguagens oriundas de grupos diferentes que apresentam caracteristicas
ndo comuns e instauram um novo paradigma para pensar o literario através das
subjetividades artisticas da comunidade surda, por exemplo. Sao marcas na
produgdo dos géneros literarios, numa perspectiva surda, que evidenciam uma
nova possibilidade de leitura da produgdo artistica de comunidades antes nao
(re)conhecidas.
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Skliar (2003) argumenta que a representacdo pode ser considerada co-
mo uma explicagdo sobre determinada coisa ou sobre um grupo de individuos
baseada em um senso comum. Tal entendimento (muitas vezes falso) é perpetu-
ado e, de geracdo em geracdo, uma ideia equivocada ¢ cristalizada na sociedade.
O surdo, quando representado como deficiente a ser incluido, sempre vai ter que
se adaptar/ajustar a estrutura a qual lhe é imposta. Com isso, ¢ retira do surdo a
chance de qualquer expressao artistica se ele ndo se adaptar — ele é obrigado a se
ajustar ao padrdo para poder viver socialmente. Nesse sentido, a autoria estética
de um surdo assume um aspecto duplo, poético e politico, por provocar uma
quebra paradigmatica ao apresentar, a0 mesmo tempo, uma poetizacdao de expe-
riéncias e uma “exploracio de afetos” (GARRAMUNO, 2014) para estabelecer
um lugar de representatividade na sociedade.

Uma resposta de cunho politico para as barreiras impostas aos surdos
sdo as plasticidades do corpo que Mauricio Barreto apresenta. A figura abaixo
representa uma performance que o autor fez em comemoragao ao dia dos sur-
dos*. Para se posicionar contra qualquer tipo de imposi¢io que inferiorize o
surdo e a lingua de sinais, Mauricio retoma em sua performance o inicio das
atividades no Instituto Nacional de Educag¢ao de Surdos (INES) momento que a
lingua de sinais se desenvolvia naturalmente e era de uso frequente de todas as
criangas, pois a instrugdo ocorria em lingua de sinais. Seu texto relata também
os equivocos da educagao inclusiva que apesar de admitir o aluno surdo em sala
de aula ndo proporciona uma efetiva participagdo na aprendizagem dos conteu-
dos escolares. E para todo o processo ouvintista, segundo Mauricio, se vence
com o uso da lingua de sinais.

Performance de Mauricio Barreto. Fonte: Fonte: Youtube
(<https://www.youtube.com/watch?v=p_ctlISLF5SM>).

E uma simbiose entre o corpo de Mauricio Barreto com o corpo coleti-
vo da comunidade surda. Nesse sentido, ndo ha como separar o corpo individu-
al do corpo coletivo. O autor compreende que as suas alegrias e angustias sao 0s

% Dia do Surdo — 26 de setembro.
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mesmos sentimentos de toda comunidade surda e, através de sua habilidade
com a lingua de sinais, expOe e reverbera isso com a performance em lingua de
sinais. O corpo de um surdo que carrega em sua arte o sentimento de todos os
surdos. E através do movimento artistico de um autor surdo que a comunidade
se identifica culturalmente e passa (re)conhecer o literario. Morgado (2011, p.
19) afirma que:

[...] a crianga surda tem a oportunidade para perceber o Surdo como posi-
tivo, aprender lingua gestual e assimilar uma identidade cultural perten-
cente a uma comunidade. Assim, pode ter acesso a0 mundo e ao conhe-
cimento cognitiva, linguistica e culturalmente. O contador de historias ba-
seia-se na literatura para transmitir valores, costumes, historia e expressao
artistica, de gera¢do em geragio.

Talvez, considere-se a literatura em lingua de sinais como circunscrita a
apenas o povo surdo. Engano! Essa é também uma arte que impacta outras
comunidades. Os ndo usudrios da lingua de sinais, ao se depararem com a per-
formance do corpo, os movimentos configurados das maos de um poeta surdo
se espantam com a singularidade artistica. Nesse sentido, Quadros e Spence
(2014) falam sobre uma inquietude bifurcada: por um lado, os desafios de um
publico ao tentar entender o poema em lingua de sinais; do outro, o poeta que
estabelece estratégias para se fazer claro em sua expressio. Compreendemos
entdao que a literatura em lingua de sinais se expande para outros meios e afeta a
outras comunidades, ainda que seus individuos ndo compreendam a lingua de
sinais. Esses sdo aspectos que se conectam as performances apresentadas por
Mauricio. A comunidade surda se sente representada na expressividade do au-
tor, que com as maos e o corpo consegue falar sobre a histéria dos surdos e da
lingua de sinais aqui no Brasil, o que € atrativo para a comunidade surda que
dificilmente vera performances que acontecam em lingua de sinais, sinaliza¢des
que possibilitem novos arranjos mentais para os surdos.

Situando historicamente os movimentos da literatura surda, temos o pe-
riodo de 1950 a 1960, fase em que clubes associativos foram fundados com o
objetivo de serem um reduto para os surdos, lugar onde podiam se socializar.
Posteriormente, em 1967, o National Theater of the Deaf (NTD), fundado pelo
coreografo David Hays, apresentou uma pega com surdos e em lingua de sinais.
No comecgo, eles sé realizaram pegas traduzidas, como por exemplo “Os trés
mosqueteiros”, entretanto, em 1971, a NTD realizou sua primeira pega escrita
pela comunidade surda (ndo foi uma tradugio), cujo titulo era "My Third Eye".
Isso provocou um rapido crescimento e eles se apresentaram em todos os EUA,
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realizaram uma centena de turnés nacionais e trinta € uma turnés internacio-
nais™®,

Em 2006, Mauricio comecou a criar poesias e a fazer performances em
lingua de sinais, externando as suas produ¢des principalmente para a comuni-
dade surda. Esse publico surdo é tocado de forma diferente com a sinalizagio
estética produzida por Mauricio Barreto, de uma forma que ndo é apenas a
execucdo de um sinal ou a sequéncia de sinais que mexem com O outro, mas
uma carga de significados afetivos e culturais que mobilizam discursos de em-
poderamento e trazem, fortemente, um sentimento de pertencimento de um
povo que tem como maior bem a sua lingua. Os temas abordados por Mauricio
em suas performances do corpo falam diretamente aos olhos do publico surdo.

De acordo com as datas dos videos-arte de Mauricio Barreto encontra-
dos na plataforma Youtube, o artista surdo comegou a publicar, em 2011, vi-
deos que abordam diversos temas. Hoje sao mais de 150 videos divulgados, com
115.466 visualizagdes aproximadamente. Considerando a singularidade artisti-
ca, o escritor trabalha os temas com uma estética diferenciada na sinalizagio.
Sobre isso, Spence e Quadros (2006) chamam de “sinal arte” a tudo aquilo que é
exposto em lingua de sinais e escapa do cotidiano, do comum. Nesse jogo com
as maos, o artista brinca com os sinais e eleva para outro patamar a sua perfor-
mance em lingua de sinais, possibilitando novos movimentos de sentimentos,
em que tanto ele quanto a plateia sdao afetados.

Mauricio Barreto, em suas apresentagdes, consegue a atracdo do publi-
co com uma criatividade na execugdo dos sinais que expressam a sua subjetivi-
dade, valendo-se desse momento para comunicar aquilo que mais o afeta diante
do cendrio que cotidianamente se apresenta a ele. Esse funcionamento artistico
provoca uma marcagdo de espago — “eu estou aqui” — e torna simbolica a sua
forma de responder ao mundo, ou seja, enquanto a opressdo se apresenta em
palavras, a resposta acontece em sinais artisticos. A isso podemos chamar de
performance. Como compreender a performance na literatura em lingua de
sinais? Carlson (2010), em seu texto “O que é performance?”, apresenta impor-
tantes reflexdes sobre o termo “performance” e desconstrdi todo o senso comum
que se tem sobre ele.

Inicialmente, Carlson (2010, p. 13) expde o termo como a necessidade
da “presenga fisica de seres humanos treinados ou especializados, cuja demons-
tracdo de certa habilidade seja a performance”.

A diferencga entre fazer e “performar” [...] parece estar ndo na estrutura do
teatro versus vida real, mas numa atitude — podemos fazer agcdes sem pen-
sar, mas, quando pensamos sobre elas, isso introduz uma consciéncia que

% <nhttps://prezi.com/b_jkp_1qskgt/the-history-of-deafliterature/>.
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lhes da a qualidade de performance. Assim, hd dois conceitos diferentes
de performance, um envolvendo a exibi¢do de habilidades, e outro tam-
bém abrangendo exibi¢do, mas menos de habilidade do que de modelo de
comportamento reconhecido e codificado culturalmente (CARLSON,
2010, p. 15)

Essa enunciagdo estética gera uma cadeia de afetos que sdo absorvidos
pela comunidade surda e também atravessam aqueles que nao sio surdos. Po-
demos ampliar a compreensdo dessa “enunciagdo que gera uma cadeia de afe-
tos” como resultado da performance que “poetiza experiéncias” através da fala
de Garramufio (2014, p. 72) ao afirmar que:

no simultaneo gesto de singularizar no eu a experiéncia mais intima — de
exibi-la, de oferecé-la — de langar essa experiéncia ao dominio do comum,
os livros operam um deslocamento do individual para o coletivo no qual
nem experiéncia nem eu pertencem a um individuo em particular, consen-
tindo desta maneira singularizar a experiéncia, sem amarrar a ela nogao
alguma de pertencimento ou especificidade.

Diante das produgdes de Mauricio Barreto, percebemos uma agdo
consciente para mostrar seus discursos culturais de expressdes performaticas.
Nessas performances, ele esta exibindo em lingua de sinais o que vive e percebe
do mundo ao seu redor. E uma performance linguistica que atinge o nivel de
uma performance do corpo, pois o uso do sinal-arte é a agdo proposital do per-
former para compor sua apresentacao. Os temas apresentados nas literaturas em
lingua de sinais revelam que o entendimento sobre o mundo através de uma
perspectiva visual (proprio da cultura surda) se confirma como um caminho
para assimilagdo do mundo que nos cerca, apresentando uma poténcia em teo-
rias e possibilidades para se pensar outras formas de manifestagcdes literarias.

A inespecificidade na performance em lingua de sinais

Garramuiio (2014), ao discorrer sobre o deslocamento, abre para noés a
compreensao de que o suporte corpo que carrega uma performance em lingua
de sinais também abala os conceitos que ja estdo postos sobre o literario. A ex-
pansao da literatura percebida na poesia em lingua de sinais, por exemplo, pode
ser compreendida nas autorias dos surdos em espagos nos quais a plateia é com-
posta também por pessoas ndo surdas. Outro espaco que tem sido usado e ocu-
pado pelos surdos é o virtual. As produgdes em lingua de sinais na internet (co-
mo um espa¢o democratico, sem barreiras e preconceitos) tem revelado diversos
artistas surdos com as suas estéticas singulares e de diversos lugares.
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Outros poetas do corpo apresentam com as suas maos aquilo que esta
mais latente em sua forma de atravessar a vida. Surdos que fazem poesia com
aquilo que tém de mais precioso: a lingua de sinais. Observa-se a admiragao das
pessoas que desconhecem as potencialidades do surdo e a sua performance cor-
poral. Via de regra, esse individuo potente é percebido apenas como ‘“aquele
sujeito estranho que faz gestos com as maos”. Mas, ao sermos afetados pela
expressividade da estética em lingua de sinais, somos compelidos a indagar:
quanto pode o corpo de um individuo surdo? O surdo Edinho Santos, por
exemplo, apresenta em seus poemas a relagdo por vezes opressora do ouvinte
em contato com o surdo, além disso exibe uma performance que discute as
questdes raciais dentro da comunidade surda. O surdo, além de ser estereotipa-
do como incapaz por ser percebido como deficiente, tem a sua luta ainda mais
dificultada ao ser um surdo negro.

Performance de Edinho Santos. Fonte: Youtube
(<https://www.youtube.com/watch?v=20dovmD3Y1A>. Acesso em jul. 2018)

A expressdo capturada na imagem evidencia uma performance do cor-
po — do corpo de um individuo surdo expressando a sua arte em lingua de si-
nais. Para o escritor Edinho Santos, “a poesia em lingua de sinais vem como um
manifesto”. Compreendemos entdo que, para o surdo, de forma sensivel e inte-
ligente, um caminho para comunicar algo aqueles que muitas vezes querem
silencia-lo é a performance em lingua de sinais, através de um corpo que rever-
bera afetos.

A construgao de suas obras revela a sua historicidade, o que viveu no
passado e que tanto o angustiava € exibido aos outros através da poesia enquan-
to forga motivadora, que impulsiona-o e leva-o para outros espacos. Ndo basta
ser apenas uma declaracdao em lingua de sinais, a for¢a esta presente no movi-
menro inespecifico da lingua/da arte. E através da estética que o discurso (de-
nuncia) atinge o seu objetivo. Gragas a expressividade poética em lingua de
sinais temos o hiato de tempo em que podemos refletir sobre uma comunidade
presente e a0 mesmo tempo silenciada em nossa sociedade.

288



EDUCACAO BRASIL IT

Esse uso do corpo que o Edinho faz, por exemplo, é considerado por
Carlson (2010) como um “suporte critico” que rompe as barreiras do conceito
de teatro para que se possa dizer de outras formas o que é inquietante.

A arte performatica, um campo complexo e em constante mudanga, tor-
na-se ainda mais relevante quando se leva em conta, como em qualquer
consideracdo ponderada, a densa rede de interconexdes que existe entre
ela e as ideias de performance desenvolvidas em outros campos, entre elas
e as muitas preocupagdes intelectuais, culturais e sociais colocadas por
quase todos os projetos de performance contemporaneos (CARLSON,
2010, p. 18)

Nesse movimento de desconstrucdo, identifica-se a performance do
corpo surdo. Garramufio (2014, p. 44) aponta que:

Talvez ndo seja necessario reter a categoria de campo para pensar a litera-
tura contemporanea fora de si, atravessada por forgcas que descentram e
também perfuram, sendo elas essenciais para uma defini¢do dessa literatu-
ra que ndo pode nunca ser estatica nem sustentar-se em especificidade al-
guma.

Compreendemos até aqui que a literatura em lingua de sinais surge a
partir do encontro de surdos, momento em que as subjetividades sao externadas
através do corpo, ou seja, uma estética que se constitui na performance. Essa
estética evidencia o constante movimento da literatura que se expande quando
fragiliza os seus proprios limites e rompe barreiras ao instaurar o inusitado a
partir da aceitacdo de outras linguagens, fugindo de toda e qualquer ideia de
especifico.

E importante olharmos para a histéria dos surdos e compreendermos
que, nessa trajetoria, eles tém feito do corpo uma performance de afirmacgao, de
resisténcia, buscando também através da arte o seu lugar de fala.

E através dessa estética performatica em lingua de sinais que os surdos
falam de suas dores e alegrias, percep¢des de mundo e se fortalecem cultural-
mente. Com a performance em lingua de sinais, os surdos podem tecer outras e
novas ideias, mobilizando outros corpos para executar performances que mar-
quem o seu lugar na sociedade.

Tomamos emprestado o conceito de “poetas enquanto artistas visuais”
apresentado por Garramufio (2014) para atribuir essa marca aos performers
surdos, que visualmente criam e apresentam as suas performances.

Por que considerar que essa sinalizagdo ¢ uma performance? A contem-
poraneidade que vivemos nos permite compreender essa manifestagdo da cultu-
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ra surda como performance. Carlson (2010)*, ao tracar os caminhos da perfor-
mance na sociedade, destaca que essa estratégia é utilizada por grupos minorita-
rios como “arma” para contra-atacar as opressdes sofridas. A performance na
contemporaneidade tem funcionado, principalmente, como instrumento para
despertar a consciéncia dos préprios integrantes das comunidades minoritarias,
como também chamar a aten¢do daqueles que ndo sdo minoria. Ainda para o
autor, a performance expande a sua a¢do quando, além de fazer uma “afirma-
¢do politica especifica”, expde “praticas subliminares, sociais, culturais, estéticas
e afirmagbes que davam suporte e validavam o fendmeno especifico que estava
sendo exibido” (CARLSON, 2010, p. 189).

Quadros e Spence (2006) defendem que toda produgao poética em lin-
gua de sinais ¢ uma manifestagdo estética e também uma expressao de orgulho
surdo. Compreendemos que o empoderamento do surdo e a sua luta contra um
sistema ouvintista ganham for¢ca quando utilizam estrategicamente a expressao
literaria. Fazer poesia é também um simbolo de resisténcia, de afirmac¢ao da
identidade.

Se distanciando de suportes tradicionais, a cultura surda, historicamen-
te, tem como suporte 0 seu proprio corpo, se apresentando como uma carta que
carrega e emite uma mensagem que sinaliza para o publico a sua visdo de mun-
do e os seus sentimentos diante de uma sociedade majoritariamente ouvinte.
Quadros e Spence (2014, p. 546) apontam que “a poesia escrita pode ser abstra-
ida e contida em um livro; diferentemente da poesia em lingua de sinais” que €
concebida, internalizada e expressada no corpo sinalizante. Spence (2008, p.
340) destaca que:

nos anos 70, surgiram algumas mudangas relacionadas a consideragdo da
poesia em lingua de sinais ndo apenas como concebivel, mas, também,
como uma realidade. A lenta emergéncia do Orgulho Surdo — primeira-
mente na América e, mais tarde, na Inglaterra e em outros paises — o re-
conhecimento crescente das linguas de sinais como linguas independentes
e reais, o trabalho pioneiro de poetas em lingua de sinais, como, por
exemplo, Dorothy Miles, criaram uma mudanga significativa na maneira
de ver as linguas de sinais.

Perceber o corpo como carta significa entender que ele tem uma men-
sagem a ser lida e que enderecada a alguém. A mensagem desse corpo-carta

% O autor concentra a sua escrita nas performances desenvolvidas por mulheres, que legitimamente
reclamam o seu espago social diante de uma sociedade patriarcal. Carlson (2010, p. 92) afirma “a
linguagem tradicional como uma constru¢do masculina, dominadas pelas operagbes de logica e
abstragao e refletindo os interesses do patriarcado. A performance fisica tem oferecido uma possibi-
lidade para as mulheres escaparem [...] da linguagem discursiva logica e simbdlica do pai para uma
linguagem poética, fisica e semidtica da mae. A utilizagdo do corpo na performance pode, assim,
fornecer uma alternativa para a propria ordem simbdlica da linguagem.
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apresenta assinaturas do autor (ou de uma comunidade) que revelam muito da
sua cultura e também o tom politico que ele da a sua mensagem. O corpo surdo
enquanto meio de mensagem revela o incansavel movimento da comunidade
minoritaria que, ao se autoafirmar, deseja ser uma carta lida e conhecida por
todos da sociedade, um texto que apresenta um grito simbolico de repudio a
indiferenca. Para Spence (2008, p. 340):

O corpo-carta do surdo se apresenta quando um video é lancado nas re-
des sociais e a sinalizacdo mostra a situacdo do surdo frente a falta de acessibili-
dade nas eleigbes; se apresenta, também, quando mulheres surdas sinalizam
suas questdes mais subjetivas e dizem que tém direitos e demandas tanto quanto
outras mulheres e tanto quanto os homens; ¢ um corpo-carta quando vemos
criangas surdas lutando pela dissemina¢do da lingua de sinais para que a possi-
bilidade de ter contato com o outro seja efetivada.

Consideragoes finais

A performance em lingua de sinais nao é um enunciado lang¢ado no va-
zio, ela assume um discurso politico em lingua de sinais que mostra o quanto as
defini¢des especificas e limitadoras ndo comportam o movimento de expansao
das artes. Pensar em enunciados que sao formados e apresentados em lingua de
sinais ocasiona o descentramento, uma mudan¢a de paradigma, gerando uma
crise e instaurando surgimento do que podemos compreender como inespecifi-
co.

A inespecificidade estética das artes ganha uma nova percepgao ao lidar
com as literaturas em lingua de sinais (performances), que estdao presentes no
meio digital. Sdo autores e obras que atingem novos horizontes através de vi-
deos editados, sinalizacao estilizada, expressoes faciais, canais com seguidores,
entre outros meios e ferramentas para a composi¢ao e exposicdo de uma poesia
em lingua de sinais. Ao conceber a estética contempordnea a partir de uma
compreensao sobre a inespecificidade nas produgdes culturais e a0 mesmo tem-
po indagando a especificidade das artes, Garramuiio (2014) nos propde a ques-
tionar, a todo tempo, o que estd posto a nossa volta, nos instigando a ressignifi-
car o nosso olhar sobre as coisas. Para a autora:

[...] Em muitas dessas praticas trata-se também de questionar a especifici-
dade de um meio ao utilizar varios meios ou suportes diferentes em que se
entrecruzam musica, filme, literatura, arte, cinema, fotografia e poesia.
[...] Na aposta do entrecruzamento de meios e na interdisciplinaridade, é

291



EDUCACAO BRASIL IT

possivel observar uma saida da especificidade do meio, do proprio, da
propriedade, do enquanto tal de cada uma das disciplinas, uma expansao
das linguagens artisticas que desdobra os muros e barreiras de contengdo
(GARRAMUNO, 2014, p. 14-15)

Essa inespecificidade da literatura em lingua de sinais ganha novos es-
pagos quando essa comunidade pouco representada, mas de grande poténcia
estética, se dilata na sociedade. Pensar na expansdo da comunidade surda na
sociedade ¢é reconhecer que apos trés décadas?® de estudos sobre o surdo, sua
cultura e lingua, aqui no Brasil, tem-se conseguido, gradativamente, ocupar
espagos antes negados a essa populacéo.

A literatura produzida pelas comunidades surdas deve ser compreendi-
da a partir da lingua de sinais, esse é o artefato cultural que melhor forma essa
estética. Se a lente para ver essa produgdo dos surdos for a mesma que ¢ utiliza-
da para definir a literatura tradicional (a que ndo é das comunidades surdas),
fatalmente cairemos no campo da negagdo das produgdes artisticas dessa comu-
nidade e de outras minorias linguisticas. E a partir dos estudos do campo ex-
pandido da literatura que podemos entender a inespecificidade das produgdes
em lingua de sinais e o seu pertencimento a literatura contemporanea em lingua
de sinais brasileira.

No momento que consideramos a performance em lingua de sinais en-
tendemos que a expansao literaria acontece quando é evidenciado um protesto
que “ndo ¢ possivel” ser dito em lingua portuguesa pelo surdo, mas é possivel
em sua propria lingua.

O fato de a literatura em lingua de sinais ser sinalizada ¢ tao importante
quanto seu conteudo, ou talvez até mais; isso €, 0 ato de criar e executar
literatura de lingua de sinais é politico na medida em que apoia a identi-
dade da comunidade (SPENCE; KANECO, 2016, p. 516-517, tradu¢do
nossa)

Expansao da literatura? Podemos conjecturar essa hipotese ao perce-
bermos que a substitui¢do das letras pelos sinais ndo diminui a esséncia da lite-
ratura, ao contrario, admitir essa expressao possibilita um salto estético nos
estudos literarios, como também uma melhor compreensao do movimento de
expansdo da literatura.

Para além de um manifesto em lingua de sinais, compreender essa pro-
ducdo enquanto vontade expansiva do campo literario é também perceber as
conexdes possiveis e emancipadoras, tanto para o surdo quanto para o ouvinte.

“Aqui sinalizo as reflexdes e estudos desenvolvidos pela Professora Tanya Amaral Felipe de Souza,
que em 1989 apresentou um trabalho abordando a Lingua de Sinais dos Centros Urbanos Brasileiro
(LSCB).
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E emancipadora para o surdo que ganha ao mostrar que tem arte e pode, sim,
se expressar; e para 0 ouvinte que ganha ao conhecer mais da cultura surda e
eliminar os seus preconceitos. Esse movimento, segundo aponta Garramuio
(2014), nos possibilita compreender o outro de si, ou seja, que a diferenga nos
completa, que a diferenga também somos nos.
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PREMENCIA PARA A GRADUACAO EM ADMINISTRACAO
PUBLICA: A INOVACAO NO SETOR PUBLICO
COMO DISCIPLINA

Matheus Henrique de Souza Santos

Introducgao

O presente trabalho pretende estabelecer debate tedrico, didatico e edu-
cacional para a formulagdo de disciplina que aborda a importancia da inovagao
no setor publico, no ambito da graduag¢do em Administragdo Publica. Para tan-
to, a proposta apresentada aqui, parte da analise do capitalismo, quanto sistema
produtivo e como este se organiza, compreendendo suas caracteristicas, como a
de concorréncia. Com o uso de Marx e Schumpeter o objetivo é estabelecer
analise integral do capitalismo, abordando a esséncia de seu desenvolvimento,
juntamente pontuando a importancia do progresso técnico, com auxilio de Ro-
senberg (1976), ou seja, a introdugdo de tecnologias que estabelecem um novo
paradigma de escala exponencial para o sistema produtivo, assim determinando
sua implantagdo plena.

Em seguida, com o Manual de Oslo (1997) da Organisation for Economic
Co-Operation and Development ou Organizac¢ao para a Cooperagao e Desenvolvi-
mento Econdmico, OECD, o proposito € atualizar o conceito de inovagio, ela-
borada pelas nagdes e organizagdes privadas de paises de protagonismo econo-
mico mundial, a medida que consolidamos a ideia de inovar no capitalismo.
Terceiro momento, no uso do Manual é apresentar, de maneira concisa, as ori-
entagdes que traz para a pesquisa e implementacdo de inovagdes nas empresas,
sendo proposta basica para o ambiente publico e, dessa forma, encerrando o
“Modulo I - Capital e inovagao”.

Na fase seguinte, dando inicio ao “Modulo II — Estado e inovagdo”, a
propositura busca atingir, com mais énfase, a subjetividade dos discentes quanto
a visao estatica e de baixa capacidade de resolugdo de problemas que detém do
Estado, apresentando caminhos inovadores. O primeiro passo ¢ esta reconstru-
¢do para um comportamento empreendedor daqueles que irdo compor os recur-
sos humanos do aparato publico, pois serdo os que, no futuro, terdo as maiores
possibilidades de implementarem inovagdo. Para tanto, a referéncia utilizada é a
obra “O Estado empreendedor: desmascarando o mito do setor publico vs. setor
privado” de Mariana Mazzucato (2014).

Dando sequéncia, se optou por dedicar espago para resgatar estudos dos
modelos de gestdao publica - burocratico, gerencialista e New Public Management,
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por exemplo -, apresentando novas concepgdes em discussdo e implementagdo
no Brasil e no mundo: Gestdo Publica Estratégica (GPE), Governanga e Gover-
no Aberto. Expondo que a inovagdo no setor publico é nova quanto fendmeno a
ser melhor compreendido pela ciéncia, mas que na pratica o Estado inova de
forma continua. No entanto, o desafio dos futuros administradores publicos é
inovar no Estado em ambiente republicano democratico, onde o acompanha-
mento das atividades estatais se potencializa com o desenvolvimento de tecno-
logias de informagdo e comunicagdo, cresce a responsabilidade dos dirigentes
publicos, servidores e politicos e a demanda por eficacia e efetividade das politi-
cas publicas, necessaria para o equilibrio econdmico, social e politico.

E, a ultima parte da disciplina, ainda no Mdédulo II, é destinada a im-
portancia da praticidade para a formag¢ao de administradores publicos, como ja
mencionado. As referéncias elegidas pensam a inovagdo a partir da pratica,
trazendo casos reais, ja implementados, em diversos setores e niveis do Estado
brasileiro, premiados pela Escola Nacional de Administragdo Publica (ENAP)
em seu Concurso de Inovag¢do no Setor Publico, realizado desde 1996 em parce-
ria com o Ministério do Planejamento, Desenvolvimento e Gestdo. Concomi-
tantemente, constroem instrumentos analiticos para se identificar e avaliar ino-
vagdes no setor publico, estabelecendo variaveis com a realidade do ambiente
publico e demonstrando na pratica, como usa-los (OLIVEIRA, 2014; CAVAL-
CANTE, 2017), irao tornar mais clara a ponte entre a inovagao no sistema de
produgdo capitalista e a inovagdo no setor publico, iniciada de forma singela no
Manual de Oslo e desenvolvida com a sequéncia das leituras e debates propos-
tos.

Procedimento metodologico: a graduacdo em Administracao Publica e a au-
séncia do debate sobre inovagao

O Estado brasileiro apenas sob a primeira gestdo de Getulio Vargas,
ainda nos anos de 1930, implementar instrumentos de planejamento e gestao
governamental (SANTOS, 2018a) e, dessa forma, experimentara uma organiza-
¢ao burocratica que necessitasse de administradores especialistas capazes de
compreenderem 0 mecanismo singular estatal, em outros termos, apenas no
“Estado administrativo”, que superou o “Estado antigo” que servia para somen-
te a diplomacia, seguranga e magistratura, que “novas exigéncias” surgem “em
torno do aparelho publico estatal” (COELHO, 2006, p. 03-04). Nogueira (1998,
p. 189-190) vai defender nova formagdo para o gestor publico e que, segundo o
mesmo, deve “técnica e politica” devendo possuir conhecimentos especificos
“com os olhos no processo societal abrangente, em seus nexos contraditérios e
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explosivos”, ou seja, profissional inserido em uma dindmica que néo € friamente
controlavel, mas sim essencialmente politica.

[...] precisam se converter em lideres, especialistas tecnopoliticos capaci-
tados para pesquisar, negociar, aproximar pessoas € interesses, planejar,
executar e avaliar. Devem se transformar em profissionais competentes
para pensar a crise, os movimentos da economia, da cultura e da politica,
a dindmica dos grupos, dos individuos e da comunidade (NOGUEIRA,
1998, p. 190-191).

Em 1952 sera fundada a Escola Brasileira de Administracio Publica.
EBAP, da Fundagido Gettlio Vargas, FGV e na década seguinte varias outras
institui¢des de ensino superior irdo inaugurar cursos de graduagio em Adminis-
tracao Publica como, por exemplo, a Faculdade de Ciéncias Econdmicas da
Universidade Federal de Minas Gerais (1952), a Faculdade de Administragcdo
da Universidade Federal da Bahia (1959) e a Escola de Administragcdo do Esta-
do do Ceara (1961) (COELHO, 2006).

Ao longo das décadas a proposta de administragdo publica, como for-
macdo superior, foi se desenvolvimento a medida das transformagdes do Estado
brasileiro e em 1995, com o Plano Diretor da Reforma do Aparelho do Estado —
coordenado pelo entdo Ministro da Administragdo e Reforma do Estado (1995-
1998) Luiz Carlos Bresser-Pereira, o qual fez o debate acerca do papel do Estado
se acentuar, o0 modelo gerencial ou da New Public Management estabeleceu um
novo paradigma para os cursos de graduacdo em Administragao Publica, prin-
cipalmente com o fortalecimento — oriundo também da Constituicdo Federal de
1988 — dos governos subnacionais (BRESSER-PEREIRA, 2002; COELHO,
2006).

O curso, ainda no inicio de 2006, se mantinha sob o guarda-chuva da
Administracdo de Empresas em todas as Instituigdes de Ensino Superior e com
o despacho de 16 de maio da Diregdo Secretaria de Educacdo Superior (SESu)
do Ministério da Educacgao fica estabelecido a “existéncia de um Diploma de
Administragdo Publica” (BRASIL, 2006; BRASIL, 2010, p. 02). Frente a ques-
tionamentos sobre a legalidade e pertinéncia de formagao propria, o debate se
alongou até o ano de 2010 com a constitui¢ao das Diretrizes Curriculares Naci-
onais, DNC para o curso de graduagdo em Administragdo Publica, consolidan-
do aspectos especificos, diretrizes gerais, variaveis pedagdgicas e, bem como,
entendimentos sobre a importancia e os objetivos a serem al¢ados.

A DNC em Administragdo Publica afirmara que o curso de graduagio
deve ter carater multidisciplinar, interdisciplinar e transdisciplinar, com integra-
¢30 entre teoria e pratica, ao passo que é contundente sobre a articulagdo de
conteudo das areas de Administracdo, de Ciéncia Politica, de Economia, de
Direito e de Sociologia (BRASIL, 2010). Para tanto, a andlise que propomos
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neste trabalho é exatamente sobre a atualizagdo do debate econdmico para den-
tro da formagdo do administrador publico, seguindo as orienta¢des normativas,
mas também politicas e académicas que compdem a esséncia do curso de gra-
duacio em Administracio Publica. A Economia da Inovacido é conhecimento
preponderante para aquele que tem pretensdo em assumir cargos administrati-
vos, tanto no setor privado quanto no setor publico, pois, o segundo, deve com-
preender que o Estado, em qualquer sistema econdmico, ¢ o ator principal para
organizagdo e dindmica econOmicas.

Por isso, a decisdo de abordar a grade curricular, visando as disciplinas
de Economia e/ou similares, dos trés principais cursos, de institui¢des publicas
de ensino superior do Brasil, de bacharelado em Administragao Publica, segun-
do o Guia do Estudante de 2017 (PREVIDELLI, 2013). Assim, sao objetos de
analise deste trabalho os documentos acerca dos projetos pedagogicos e progra-
mas das disciplinas obrigatorias dos cursos da Universidade de Sao Paulo
(USP), Sao Paulo/SP em Gestdao Publica; da Escola de Governo da Fundagado
Joao Pinheiro (EG-FJP), Belo Horizonte/MG, em Administragdo Puablica e; da
Universidade Estadual de Santa Catarina (UDESC), Florianépolis/SC, em
Administragdo Publica (PREVIDELLI, 2017).

UNIDADES DISCIPLINAS (obrigatérias) PROGRAMA
USp 1. Introdugao a Economia. Introdug¢do aos conceitos da
Economia, microeconomia,

questdes do mercado, conceitos
basicos de Contabilidade e de
2. Microeconomia e Politicas Publicas. macroeconomia. Quanto a
segunda, discussdo sobre a
interacdo dos agentes econdmi-
COs na economia.

EG-FJP 1. Microeconomia. Conceitos  introdutorios em
2. Macroeconomia. micro e macroeconomia, bem
3.Desenvolvimento Econdmico e Social | como o debate acerca das
teorias de desenvolvimento
econdmico e social.

UDESC 1. Teoria Econémica I. Conceitos de economia, intro-
dugdo a microeconomia, teoria
dos jogos. Em seguida, concei-
2. Teoria Econémica II. tos de macroeconomia, contabi-
lidade nacional e desenvolvi-
mento econdmico.

Quadro 01: Perfil econdmico na graduagdo em Administragdo Publica.
Fonte: USP (2018); FJP (2017); UDESC (2007).

Quando na analise da bibliografia obrigatéria e complementar dessas
disciplinas, identificadas como representantes da Economia na formagido do
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administrador publico nos cursos selecionados, é perceptivel que ndo ha, nem
quando se discute Macroeconomia e nem Desenvolvimento Econémico, refe-
réncias sobre a Economia da Inovagdo ou como a inovagao tecnologica passa a
ser central na dindmica capitalista contemporadnea, reconstruindo as regras de
mercado, as relagdes institucionais e, ainda, as rela¢des sociais. Contrariando,
por exemplo, a ideia de disputa no mercado capitalista meramente por pregos.
Sendo, também ausente o exercicio deste campo de ideias e discussdes para o
papel do administrador publico ou como ele deve compreender a centralidade
da inovagdo na economia capitalista contempordnea, pensando as politicas
publicas voltadas para a organizagdo econOmica ou, como este comportamento
inovador, pode ser abordado na Administragdo Publica. Essas lacunas analisa-
das serao respondidas, de forma pedagogica, conceitual e técnica, na préxima
secdo que objetiva elaborar o marco-tedrico da proposta de disciplina de Inova-
¢a0 no Setor Publico.

O marco-teodrico: a importancia da inova¢ao no setor publico

O que € inovar? A inovagdo € inerente ao sistema de produgdo capitalis-
ta, é ela quem ird, inclusive, possibilitar a realiza¢do plena do mesmo. Em ou-
tros termos, é a absor¢ao e disseminag¢do do progresso técnico que possibilita
aumento da produtividade humana na equac¢ao da produgao, que resulta, nao
em diminui¢do do tempo de trabalho, mas sim na maior propor¢do de explora-
¢ao por parte do capitalista frente a mao-de-obra, a mais-valia relativa (MARX,
1867). Mas, nos importa neste momento compreender a centralidade da inova-
¢do na teoria de desenvolvimento econdmico marxista, pois o autor ira além na
elaboracao de seus conceitos fundamentais que, oportunamente, devem ser
apresentados durante a disciplina (ROSENBERG, 1976, p. 67).

Schumpeter, principal referéncia quando o assunto é inovagao, na for-
mulagdo de sua teoria sobre o desenvolvimento econdmico, que se distingue da
marxista (SCHUMPETER, 1912), expora que o papel da tecnologia é pensar
em solugdes técnicas para os problemas dos métodos de produg¢do (SCHUM-
PETER, 1961). Sendo que, esse processo de reflexdo e formulacdo de respostas,
em um primeiro momento, deve estar distante do fator econdmico, apesar deste,
no final, ser irrefutavel para ado¢do ou ndo dos encaminhamentos elaborados.
Para a teoria schumpeteriana, a produgdo tecnologica, referente aos métodos de
produgao esta submetida a prevaléncia da produgdao economica, ligada as neces-
sidades. “O objetivo da produgdo tecnoldgica é na verdade determinado pelo
sistema econdmico; a tecnologia s6 desenvolve métodos produtivos para bens
procurados” (SCHUMPETER, 1961, p.32).
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Por isso que, para Schumpeter (1912;1961), desenvolvimento econdmi-
co sdao as mudangas da dindmica econdmica que néo sdo impostas pelo ambien-
te externo, mas sim as que sdo oriundas de seu interior, impulsionadas por sua
propria iniciativa, as inovag¢des. Nesse sentido, o desenvolvimento é definido
pela realizagdo de novas combinagdes, que, se resumem em: 1) Introdugdo de
um novo bem ou de uma nova qualidade de um bem; 2) Introdu¢ao de um novo
método de producdo; 3) Abertura de um novo mercado; 4) Conquista de uma
nova fonte de oferta de matérias-primas ou de bens semimanufaturados e; 5)
Estabelecimento de uma nova organizagido de qualquer industria.

A teoria schumpeteriana nos coloca que inovagio ¢ a extingao de algo
posto para o estabelecimento de um novo paradigma no mercado — destrui¢ao
criadora -, por meio do encontro da légica tecnologica com a légica econOmica,
classificada em cinco formatos distintos e so se realiza quando satisfazer as ne-
cessidades econdmicas da empresa (SCHUMPETER, 1961). Assim, com o
desenvolvimento do capitalismo nas ultimas décadas, a inovagdo também se
modificou e a Organizagdo para Cooperacdo e Desenvolvimento Econémico
(OECD) ira buscar avangar na sua compreensao.

O Manual de Oslo (1997) da OECD, baseado, dentre outras, nas for-
mulagdes expostas aqui sobre inovag¢do, propde um novo arranjo dos tipos de
inovagdo: produto; processo; organizacional e marketing, além de considerar o
desenvolvimento da inovag¢ao no setor de servigos, caracterizada por ser menos
formal, esséncia incremental e ndo muito tecnologica. Inovagdo de produto
inclui importantes mudangas na potencialidade de produtos ofertados; a inova-
¢do de processo representa as mudangas significativas nos métodos de produgao
e de distribui¢ao; inovagdo organizacional pode ser condi¢do ou consequéncia
de mudangas técnicas e melhora a qualidade e eficiéncia da empresa, bem como
do trabalho e outras fungdes e; inovagdo em marketing objetiva criar novos
mercados ou segmentos de mercados e desenvolve meios de promover os produ-
tos (OECD, 1997, p. 22 -24).

O Manual proporcionou nado s6 essa ampliagdo e aperfeicoamento do
conceito de inovagdo no setor privado, mas também a padronizagdo global des-
se debate, muito pelo esfor¢o em trazer em suas paginas procedimentos metodo-
16gicos para a pesquisa em inovacdo. E um instrumento de didlogo universal,
que reconhece, inclusive, a importancia de a inovagdo ocorrer em setores que
incluem servigos governamentais. No entanto, afirma que suas diretrizes sdo
voltadas para as inovagdes empresariais € comerciais, 0 que nos impde pensar-
mos o préoximo passo olhando para a formulagdo da inova¢do na economia e,
ao mesmo tempo, nas caracteristicas do Estado, brasileiro no nosso caso.

No pensamento schumpeteriano, ha a preponderancia dos mecanismos
de incentivos que motivam 0 empresario a patrocinar agdes inovadoras — em-
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preendedoras — como, por exemplo, a melhor colocagio da empresa frente a
seus concorrentes por meio de um novo processo de produgdo. Além disto,
quando se pensa em inovar ¢ preciso compreender a imperatividade do risco de
dedicar recursos para formular a inven¢do e ndo alcangar a inovagao. O risco no
setor privado é calculavel e aparecera nas planilhas de custos na divisdo de con-
tabilidade da empresa e, ao final, irdo compor o produto. No setor publico quais
seriam os incentivos e qual seria o entendimento sobre a responsabilidade diante
do risco da inovag¢ao?

O Estado brasileiro é fortemente regido por leis, mantém uma estrutura
burocratica de alto nivel, de certa forma apartada da sociedade; deve ser orien-
tado por seus principios constitucionais, mas flerta perenemente com o patri-
monialismo; mantém rigidez de planejamento e execugdo orgamentaria e finan-
ceira; dispde de um complexo pacto federativo; é composto por servidores con-
cursados e estabilizados e; dirigido por cidaddos elegidos em processo eleitoral
universal e periédico (FERNANDES, 1987; IANNI, 2009; BOURDIEU, 2014).
Em outros termos, sua dindmica e organizacdo diferem do campo que o setor
privado contém para a inovagao. Anteriormente, afirmamos que a inovagdo era
o encontro da logica tecnologica com a légica econdmica, com preponderancia
da segunda. Contudo, quando pensamos a inovagdo no setor publico, a logica
econdmica perde primazia e d4 espago para outros principios como, por exem-
plo, o retorno para a sociedade, o respeito a ordem democratica e republicana e
a compreensdo da diversidade. Isto significa que o campo de incentivos ¢ mais
amplo e subjetivo e a responsabilidade diluida.

Compreendida a esséncia da inovagao e do Estado, agora precisamos
pensar em constituir as caracteristicas do incentivo a inovagao no setor publico.
O primeiro passo € vislumbrar a heterogeneidade do Estado como um atributo
ambivalente para a inovagao, a0 mesmo tempo que obstaculiza, amplia as pos-
sibilidades. A questdao econdmica, por mais que ndo seja preponderante, é de
fato um elemento significativo para a elaboragdo e aplicagdo de politicas publi-
cas. O Estado precisa ter um planejamento financeiro eficiente, que concretize
seus objetivos, s6 que precisamos ir além dessa referéncia e ascender o horizonte
da eficacia e da efetividade, sendo, portanto, a inovagdo um meio de se alcangar
iSSO.

A Escola Nacional de Administragao Publica (ENAP) vem conduzindo
alguns trabalhos no sentido de elaborar entendimento acerca da inova¢do no
setor publico, tentando estabelecer, a partir de analise de casos concretos, pers-
pectiva quanto a tipologia ou classifica¢do das inovag¢des no ambiente publico.
Segundo a ENAP, ¢é preciso considerar quatro variaveis, sendo as trés primeiras
sequenciais e a quarta independente, o que chamara de “Matriz Inovativa”, a
conhecer: 1) Ambiente para o qual esta voltada a inovagao: a agao esta voltada
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para o ambiente interno ou externo a organiza¢do; 2) Tipo de inovagao: classifi-
ca a agdo pelo tipo de inovagdo que ela representou — nova para a sociedade,
nova para a organiza¢do ou uma mudanga de rotina; 3) Capilaridade: apresenta
os beneficiarios do ambiente de cada acdo e; 4) Fatores de sucesso: aponta os
principais fatores de sucesso da agdo (OLIVEIRA, 2014, p. 45-46).

Os casos analisados pela ENAP demonstram que a inovagdo no setor
publico ja é uma realidade, que acontece em quase todos os setores da Adminis-
tragdo Publica, no entanto, sem qualquer apoio institucionalizado. Por isso, o
que nos interessa € justamente a variavel independente da Matriz Inovativa, os
“Fatores de sucesso”. Estes antecedem a implantacdo da agdo — que se torna
inovagao — e sdo os incentivos e/ou obstaculos da inovagdo no setor publico. Os
fatores sdo: a) Decisdo politica e/ou dos dirigentes; b) Engajamen-
to/comprometimento da equipe envolvida; c) Disponibilidade de recursos (ma-
teriais, financeiros, técnico etc.); d) Participag¢do do setor privado (empresa); €)
Participagdao de universidades e centros de pesquisa; f) Coparticipa¢ao de outros
orgdos ou atores, exceto setor privado e academia e; g) Outros” (OLIVEIRA,
2014, p. 23-25).

Mas, quem inova? No setor privado, motivados pela concorréncia em
inovagdo, as multinacionais e até mesmo organizagdes empresariais nacional e
regional adotaram os departamentos de Pesquisa e Desenvolvimento (P&D),
que tinham a responsabilidade de trabalhar, de maneira sistematica, o progresso
tecnologico das empresas, em vista a disputa de mercado a ser explorado. Toda-
via, a inovag¢do no setor publico, para além dos momentos de crises bélicas,
ficara a mercé de conjunturas pontuais e ndo oriundas de uma formulagao insti-
tucional de incentivo publico aos servidores, politicos e sociedade civil como um
todo. As agbes destacaveis sempre foram dispersas.

Contudo, por que inovar no setor publico? Nossa ideia central é que a
inovagao é essencial ao sistema econdémico e o Estado ¢é central na organizacao
econdmica. Dessa forma, o Estado é objeto fundamental para o processo inova-
tivo, “foi a mao invisivel do Estado que fez essas inovagdes acontecerem”
(MAZZUCATO, 2014, locais do Kindle 346) e também precisa se inovar. Nao
sO por economia, mas também para cumprir suas determinagdes republicanas e
democraticas. Cavalcante (2017) observa que a Administracdo Publica - muito
pelos diversos modelos de gestao implantados e seus arranjos institucionais e
legais sob regimes politicos diferentes (KISSLER, 2006; TCU, 2014; DAGNI-
NO, 2016) - ao longo dos séculos, acumulou problemas multissetoriais e de alta
complexidade, tantos internos quanto externos, os chamados wicked-problem. A
vista disso, os gestores publicos — eleitos, concursados e indicados -, em dialogo
perene com toda a sociedade civil, devem propor solugdes trilhadas por cami-
nhos ainda ndo explorados, utilizando instrumentos e técnicas ainda néo expe-
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rimentadas e propondo um ambiente publico aberto e de cooperagdo profusa até
agora nao tentado com afinco.

Mazzucato (2014) dira que o Estado atual deve assimilar a natureza do
empreendedorismo, admitindo o risco — que até o setor privado teme - de criar
coisas novas — inovar -, sobrepondo a compreensao do carater de “intruso” e de
simples ator do desenvolvimento econdmico. Dessa forma, rompendo a iluséria
rivalidade com o setor privado.

Além do mais, € preciso abordar, de forma conceitual e historica, o pro-
cesso global de Governanga Digital e como esta questdo influencia em toda a
cadeia inovativa no setor publico (SANTOS, 2018b). No Brasil havera atencdo
quanto a esta nova conjuntura e, o Governo Federal, desde a Reforma do Esta-
do de 1995, sob a gestao do ex-Presidente da Republica Fernando Henrique
Cardoso, comegard a apontar politicas e regras na perspectiva de o Estado brasi-
leiro corresponder as mudangas postas (PRADO, 2009) e para enfrentar o clien-
telismo e patrimonialismo, caracteristicas tdo marcantes da nossa organizagao
estatal (SANTOS, 2018a). Assim, de 2008 a 2015, o Governo Federal do Brasil
elaborou quatro documentos que buscavam adequar as estruturas estatais con-
forme a orientagao mundial, no que tange ao e-Gov, a Estratégia Geral de Tec-
nologia da Informagao, EGTI, de 2008, 2010, 2011-2012 e 2013-2015 (BRASIL,
2008). Em 2016, a Administracdo Publica Federal, em alinhamento global as
mudangas nesse quesito, propora a Estratégia de Governanga Digital da Admi-
nistracdo Publica Federal 2016-2019, EGD, propondo um novo paradigma na
gestdo publica brasileira em estabelecer os principios e diretrizes da governanga,
assim como formatar suas politicas publicas nessa perspectiva (BRASIL, 2016).

Por fim, demonstramos nessa analise a constru¢ao da reflexdao tedrica
acerca da importancia e da necessidade de se inovar no setor publico brasileiro,
objetivando o desenvolvimento do debate que uma disciplina requer. Entende-
mos que, tal questdo, ainda precisa ser amadurecida e melhor pautada — tanto
tecnicamente quanto politicamente — pelos gestores publicos brasileiros que,
diferentemente do senso comum, estdo sendo formados com compromisso com
a coisa publica. Por essa razdo, precisamos disseminar e conhecer o carater
cooperativo da inovagdo para, inclusive, superar os entraves e obstaculos da
eficacia do Estado brasileiro a fim de alcancgar a efetividade da agdo governa-
mental. E, uma das maneiras em inovar no setor publico é pensar em como
implantar na rotina, nos procedimentos e nas formas de didlogo com a socieda-
de civil tecnologias de informag¢do e comunicacdo que vao dinamizar e (res)
significar a prépria acdo do Estado, estabelecendo uma nova forma com que as
relagdes, sociais ou institucionais, se dardo e amplificando as qualidades do
aparato estatal no regime democratico.
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Disciplina em Inovagao no setor publico: técnica, didatica e educacional

A concepgdo organizativa de disciplina “Inovagdo no Setor Publico”,
pensa o debate dos temas de forma semanal, bem como exercicios, que trazem
sempre o tripé: a leitura dos textos referidos, debate em sala de aula e a pratici-
dade para o ambiente publico. Ou seja, a didatica busca responder a necessidade
da elaboragdo objetiva e subjetiva no que refere a formagdao de administradores
publicos na concepg¢do da inovagio.

No desenvolvimento da disciplina, serd cobrado semanalmente — de
acordo com as referéncias — a boa leitura dos textos, que resulta em duvidas e no
debate aprofundado sobre os conceitos e ideias apresentadas. Para tanto, a cada
semana no minimo trés discentes — a depender da composi¢do da sala — serdo os
responsaveis por lerem os textos e formularem perguntas que deverdo ser res-
pondidas pelos demais. As aulas sdo expositivas, com o docente fazendo as
correlagdes dos textos e dando luz a centralidade de como cada autor trata a
inovacgdo, seja para o setor privado ou publico.

Com isso, a primeira avaliagao, sobre 0 Médulo I — Capital e inovagao,
corresponde a capacidade individual do discente em restabelecer as correlagdes
tedricas, por meio de prova dissertativa. O resultado dessa avaliagdo deve de-
monstrar a compreensao que cada discente tem sobre o conceito de inovagao,
consolidando a primeira etapa de requalificagdao subjetiva na sua formagdo. As
aulas expositivas, com as referéncias do Modulo II — Estado e inovagdo, prosse-
guem e sao suspensas quando na data da prova dissertativa.

A segunda avaliagdo, compreende a vital importancia dos exercicios
praticos para a formagdo de administradores e gestores publicos, a disciplina
deve destinar tempo razoavel para este fim. Além de conhecer e estudar os casos
vencedores do Concurso Inovagdo no Setor Publico, da ENAP, por meio do
instrumento analitico elaborado pelos autores, os discentes serdo responsaveis
por reproduzirem esta andlise para casos de sua escolha. Devem responder de
que forma a politica publica elegida por eles é inovadora, de acordo com os
referenciais estudados no Médulo II, com orientacdo do docente. Essa fase da
disciplina serd feita em grupos, procurando simular ambiente publico e estabele-
cer a importancia da resolugao de problemas publicos em espagos coletivos e
compostos por diferentes pessoas. Ao fim, deverdo produzir Relatério de Anali-
se de Caso de Inovagdo no Setor Publico que devera conter a correlagdo com o
arcabougo tedrico da disciplina, a analise do caso elegido e conclusdo analitica
do grupo quanto o carater da inovagao analisada.

Assim, buscando dispor melhor visualiza¢do da proposta de disciplina e
otimizacdo do espago, foi elaborado O Quadro 01 “Programa da disciplina:
Inovagdo no Setor Publico”. O arranjo esta posto por semana, pois dessa forma
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atende as necessidades dos cursos de graduagdo que organizam sua grade curri-
cular em disciplinas que ocorrem uma ou duas vezes por semana. A discussdo
tedrica esta distribuida em onze semanas (incluindo a 1* destinada para apresen-
tacdo das disciplinas, mas também para introdugdo ao capitalismo); uma sema-
na para realizagdo de prova, baseada nas referéncias obrigatorias do Modulo I
duas semanas dedicadas para analise, discussdao e elaboracdo dos relatorios e;
duas semanas para o extraordinario. Dessa forma, sdo 16 semanas, 4 meses,
para a disciplina “Inovag¢do no setor publico”, inclusive, compreendendo os
imprevistos, percalgos no dmbito académico e/ou universitario e o tempo neces-
sario para a recuperacdo dos discentes que ndo atingirem o minimo necessario

para sua aprovagdo, conforme a regulacao da Institui¢do de Ensino, Superior.

SEMANA
01

02

03

04

05

06

07

08

09

10

11

12

13

CONTEUDO
Introdugdo a disciplina e
ao capitalismo
Abordagem critica ao
capitalismo
Progresso técnico em
Marx e os conceitos de
Estado-rede e sociedade-
rede
Capitalismo e inovagdo:
ideias introdutédrias e a
administra¢do da inova-
¢ao
Ampliagdo do conceito
e pesquisa em inovagao:
0 Manual de Oslo
Outro Estado ¢ possivel

Novos modelos de
gestdo publica: Estraté-
gica, governanga e
aberto

Governanga Digital no
Brasil

Primeira avalia¢dao
Introdug¢do a inovagdo
no setor publico

Inovagao no setor publi-
co: do debate teorico a
pratica

Inovagdo no setor publi-
co: Casos premiados
pela ENAP

Analise de caso
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14 Segunda avaliagdo Relatorio de analise de caso
15 Extraordinario -
16

Quadro 02: Programa da disciplina: Inovagao no setor publico. Fonte: elaboragdo propria, 2019.

Conclusao

O Estado ¢é ator ativo e passivo do processo de inovagdo no setor priva-
do, seja se beneficiando direta e indiretamente dos resultados obtidos ou finan-
ciando a empreitada das organizagdes privadas. Ao mesmo tempo, precisa
compreender a importdncia em organizar espagos institucionais e construir dia-
logo com as organizag¢des externas que formulam inovagdes para o ambito pu-
blico. Os problemas publicos aglutinados ao longo das décadas - econdmicos,
sociais e até politicos - ndo encontram resolugdes dentro do conhecimento e
pratica ja dispostos, € necessario designar novas combinag¢des — para usarmos os
termos do conceito de inovagdao. O que nao significa automaticamente “inventar
a roda”, mas ter a sensibilidade, o olhar empreendedor, para o que esta posto e
redigir um novo caminho resolutivo.

Para tanto, os futuros administradores publicos necessitam provir de
ambiente formativo que compreenda essa importancia e dedique esforcos na
construcdo desse seu cardter inovador, no campo objetivo, a pratica de adminis-
trar a coisa publica com inovagdao, quanto no campo subjetivo, a capacidade
cognitiva de enxergar de forma inovadora. Por isso, é notoria a preméncia da
disciplina “Inova¢do no Setor Publico” como basica nos cursos de graduacio
em Administragdao Publica, de acordo com a ideia da gestdo de aprendizagem
no contexto das transformacoes.
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PRIMEIROS ANOS DOS JESUITAS NO BRASIL COLONIA
EVANGELIZACAO E EDUCACAO

Cléber Cesar da Silva Barbosa

E muito dificil ndo possuir um conhecimento prévio quando o assunto
em questdo sdo os jesuitas, na hipOtese mais primaria os livros didaticos sdo
enfaticos ao definirem como grupo de religiosos pertencentes a ordem criada por
Inécio de Loyola em 1534 como resposta a heresia protestante presente na Eu-
ropa do século XVI e XVII. Aqueles que apurarem ainda mais a memoria tam-
bém se recordardo que uma das caracteristicas relevantes a estes homens remete
a organizagdo inspirada no militarismo, na disciplina e na obediéncia, com tais
valores em todos os espagos do além- mar por onde estiveram presentes, as in-
fluéncias de suas agdes foram sentidas, muitas vezes de maneira tdo intensa que
causou a discordia seja com os agentes sociais leigos seja entre seus pares religi-
osos seculares e regulares, como ocorreu marcadamente no Maranhdo por volta
de 1693 onde os Jesuitas foram favorecidos em nome de uma entdo primazia
contestada pelos frades franciscanos®..

Outros ainda, que por um ou outro motivo aprofundarem a leitura tam-
bém encontrardo os jesuitas como pioneiros na educagdo no Brasil colonial. Ao
todo, foram duzentos anos desenvolvendo um sistema de ensino que formou a
nivel local principalmente as elites, com destaque para aplicagao de um método
compilado no manual denominado Ratio studiorum, que traduziu a concepg¢ao
filosofica dos inacianos na gestdao de suas institui¢es escolares. Tais afirmagoes
sdao difundidas a um razoavel tempo de forma que se tornaram verdades cristali-
zadas através de estudos e narrativas que vem sendo revistas.

Partindo de tais consideragdes pretendemos revisitar a trajetéria da
Companhia de Jesus no Brasil, iniciada em 1549, com a vinda dos padres Ma-
noel da Nobrega, Jodao Azpicueta, Leonardo Nunes, Anténio Pires, Diogo
Jacome e Vicente Rodrigues do ponto de vista da historia da educacdo, buscan-
do perceber como o vinculo destes religiosos foi construido a partir de suas
proprias experiencias formativas.

A chegada dos Jesuitas no Brasil guarda em si elementos que demons-
tram que a partir de 1549 de fato a coldnia portuguesa passaria a viver uma
etapa diferenciada no processo de confronto e encontro entre os colonos portu-
gueses, a Igreja e os indios, como alguns estudos apontam, foi o periodo em que

4 SANGENIS, Luis Fernando Conde. GENESE DO PENSAMENTO UNICO EM EDUCACAO:
Franciscanismo e Jesuitismo na Educagdo Brasileira. Tese (Doutorado em Educagdo) — Faculdade
de Educagdo, Universidade Federal Fluminense, Niterdi. 2006. p. 267.
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ganhou destaque o jesuitismo guerreiro (HILSDORF, 2011, p. 03). E de interes-
se ressaltar que nesta etapa do presente trabalho apenas abordaremos brevemen-
te o desenvolvimento da relagdo dos inacianos por meio das cartas de Pe. Ma-
noel da Noébrega compiladas no livro Cartas do Brasil (1549-1560), publicado
pela Academia Brasileira em 1931 bem como Cartas dos Primeiros Jesuitas do
Brasil, 1954 do Pe. Serafim Leite. Reconhecemos também que mesmo tendo
como objeto de analise tais cartas, serdo evocados os aspectos principais da
atuagdo dos jesuitas no tripé de interagdo: colonos, indigenas e religiosos, perce-
bendo principalmente os processos que evidenciam como se desenvolveu os
elementos educacionais intentados pelos padres jesuitas.

Muitas foram as vozes que narraram a chegada dos Jesuitas, desde as
missivas escritas pelo padre Manoel da Nobrega até aqueles religiosos que ja-
mais estiveram pessoalmente na entdo colonia portuguesa. Referimo-nos aqui
ao secretario da Companhia Juan Afonso Polanco (1516-1576), em verdade, por
captar todas as correspondéncias enderecadas a Roma, teve a oportunidade de
escrever nos ultimos dias de sua vida uma cronica, baseada nas informagdes que
teve acesso, as primeiras linhas escritas por Polanco assim descrevem as impres-
sOes sobre o inicio da missdao na terra dos papagaios:

Neste ano [1549] foram enviados de Portugal para o Brasil quatro mem-
bros da Companhia. O responsavel pelo grupo era o Pe. Manuel da No-
brega e seu colega Pe. Jodo de Azpicueta. Sairam de Portugal no principio
de fevereiro com a frota que o rei Joao mandou, neste ano, ao Brasil, para
fundar uma nova cidade e promover os interesses da religido crista entre
os habitantes do pais. Em 56 dias, com ventos favoraveis e sem dificulda-
des, chegaram a um porto do Brasil, que chamam de Todos os Santos.
Realizaram um acordo de paz com os indigenas e tomaram informacgées
acerca de um lugar apropriado onde fundar a nova cidade

Escolheram uma érea rica de fontes, banhada em grande parte pelo mar.
Comecaram a construir casas para sim com a ajuda dos nativos, de modo
que em agosto do mesmo ano se podia ver uma centena d habitagdes.
Deu-se a cidade o nome de Salvador. Plantaram cana —de ag¢tcar e outros
vegetais necessarios a subsisténcia. O solo é muito fértil: o que se planta as
vezes, vira erva luxuriante pela excessiva fertilidade. O clima ¢ muito sa-
lubre, temperado os portugueses ndo adoecia nem por fadigas nem por
mudanga de alimentagdo, exceto uns poucos, que rapidamente se restabe-
leciam.

A regido é imensa, agradavel pelas plantas e pelo verde exuberante, rica
de o6timos frutos, no mar muito peixe; nada de mais bonito a descrever
que suas colinas nas quais se acham diversos tipos de animais e, que 0s es-
critores de Europa nem podem mencionar, pois nada disso existe em suas
regides.
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A cultura primitiva da gente ¢ muito baixa: ndo cultuam um deus defini-
do: qualquer coisa que lhes seja proposta como Deus, facilmente aceitam.
As inclinagdes sexuais ou apetites sdo regulados pelo instinto ndo por ra-
zd0, vontade ou prudéncia. Na vida conjugal é costume o homem ter di-
versas mulheres: ficam juntos até que uma das partes ndo goste mais. Ha
diversas linhagens, vivem separas e fazem guerra entre si; aos prisioneiros
de guerra ddo como esposas suas proprias filhas, para servi-los e conserva-
los até o dia em que juntando préximos e amigos 0s matam com muita
festa e alegria; se deixam filhos, os comem, embora sejam netos ou ir-
maos; nem as maes se abstém dessa comida, pois dizem que os filhos per-
tencem ao pai e ndo a mde. Se na guerra matam um inimigo, o corta em
pedacos e, defumando, o comem com os mesmos rituais festivos: isto fa-
zem com certo 0dio no coragdo. Péem sua maxima gloria e até sua felici-
dade nestes dois costumes: poligamia e morte dos inimigos (POLANCO,
1549, p. 493).

Observamos a riqueza de detalhes com que é composto o texto redigido
por Pe. Polanco tendo como base as inimeras leituras das cartas a que teve
acesso, temos ai indicios que concordam com a primeira impressdo do homem
europeu sobre o indigena. Nela, sobrevive a docilidade do primeiro contato,
representado pelo acordo de paz feito com o indigena sem dispensar que a ob-
servagdo dos habitos dos mesmos leva a concluir que vivem imbuidos em uma
logica que as palavras utilizadas classificam como primitiva e muito baixa, por
tanto, propicia ao ideal missionario a fim de promover os elementos que faltam
ao indigena (a razdo, a vontade ou a prudéncia) por meio da conquista espiritu-
al.

Juntamente com a ideia da hegemonia jesuitica no campo do ensino foi
amplamente difundido e principalmente criticado o método pedagogico nortea-
dor dos colégios e escolas fundadas no Brasil e demais espagos onde a Compa-
nhia atuou, descrito no ja citado Ratio Studiorum, promulgado pelo superior
geral da ordem em 8 de janeiro de 1599. Em resumo o ratio constitui-se em um
compendio de normas acerca de como era disposta as instituicdes de ensino
confiadas aos padres jesuitas, tal documento foi baseado nas experiéncias acu-
muladas ao longo do tempo em diversos campos de evangeliza¢do na Europa,
justamente por conta do aumento destas instituicdes surge o anseio de uniformi-
zagao:

Para resolver os numerosos problemas de organizagdo e governo, as diver-
sidades de costumes regionais, nos colégios espalhados pela Europa ado-
tou-se, durante algum tempo, a pratica de visitadores que tinham a in-
cumbéncia de manter, quanto possivel, a uniformidade de estrutura e de-
senvolver a eficiéncia da obra educativa da ordem. Contudo o regime das
inspeg¢des periddicas ndo podia constituir-se solugdo definitiva e normal
do problema, acentuando-se a necessidade de um codigo de ensino que se
impusesse com autoridade de uma lei e assegurasse a semelhanca e a uni-
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formidade de orientagdo da crescente atividade educativa da ordem. No
ano de 1584 é nomeada uma comissdo, composta de seis membros, repre-
sentantes das principais nagdes da Europa e das mais importantes provin-
cias da ordem, que iniciou a elaborag¢do formal do Ratio Studiorum cuja
redacgdo definitiva foi publicada em 1599 (FERRARI, 2006, p. 226).

No entanto, no contexto do Brasil colonia impde-se um questionamen-
to no que diz respeito a consideramos que tal linha de raciocinio tem como
marco norteador as orientagdes do Ratio Studiorum pois se a presenga dos jesui-
tas no Brasil se fez desde 1549 e o ratio foi promulgado em 1599, significa que
houve cinquenta anos de trabalho missionario sem a normatiza¢do, embora
existissem, de maneira difusa, as chamadas Constitui¢cdes elaboradas em 1539.F
inegavel que houve atividades concernentes a relagdo educativa, pois segundo
Bittar & Ferreira:

(...) as casas de ler e escrever constituiram-se no /dcus matricial da princi-
pal atividade educativa jesuitica no século XVI: a catequese junto aos in-
digenas e mamelucos do litoral atldntico brasilico. As primeiras referén-
cias historicas concernentes a existéncia das casas de bé-a-ba, no primeiro
século da colonizagdo lusitana, datam do mesmo ano da chegada dos
primeiros jesuitas liderados pelo padre Manuel da Nobrega. Assim, em
missiva de 10 de abril de 1549, o proprio Nobrega, escreveu ao Provincial
de Portugal dando conta de que: “%o Irmdo Vicente [Rodrigues| Rijo insina ha
doctrina aos meninos cada dia, e tambem tem escola de ler e escrever; parece-me
bom modo este para trazer hos Indios desta terra, hos quaes tem grandes desejos de
aprender e, perguntados se querem, mostrdo grande desejos” (2007, p. 5884).

Nestas chamadas “escolas de ler e escrever”, como se efetivou realmen-
te este processo de aculturagdo por meio do letramento? De fato, restaram indi-
cios de que estes neofitos adquiriam a técnica da escrita? E uma vez adquirindo
o0 dominio da lingua dos colonizadores houve alteragao no papel destes silvico-
las na dindmica colonial? Quais as estratégias utilizadas pelos padres neste mo-
mento para efetivar tal intento? Ainda existe certa caréncia de pesquisas que
tratem destes anos iniciais uma vez que grande maioria dos trabalhos empreen-
didos sobre o tema versam sobre a formagao que os jesuitas ofertaram as recen-
tes elites locais.

Falar da produgdo de conhecimento intelectual acerca da trajetoria dos
jesuitas no Brasil conduz a constatagdao de que a mesma produgdo é vasta e
diversificada. Por esta razdo é preciso antes de discorrer sobre os autores de
destaque, compreendermos basicamente como se deu a opuléncia de fontes que
fez dos documentos produzidos por religiosos da Companhia uma das bases
para os estudos do sistema colonial, principalmente no que tange a fontes pri-
marias. Destacamos alguns elementos: o primeiro remete a estrutura organiza-
cional e o estabelecimento da Ordem em ambientes que no proprio tempo foram
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importantes para produgdo impressa; nos mais variados lugares onde se estabe-
leceram os padres impuseram uma vultuosa e constante produgdo e troca de
cartas, nao dedicadas exclusivamente a prestar contas aos pares em posicdao de
chefia mas manter os demais relativamente informados sobre as empreitadas ao
redor do mundo.

Essa correspondéncia entre superiores e inferiores, segundo as Constituci-
ones , também ' ajuda na unido dos animos', afim de que saibam uns dos
outros, recebam novas informa¢des das varias partes do mundo em que
se encontram e obtenham consolagdo mutua em Cristo. Autoridades
eclesiasticas locais ou reitores deveriam ainda escrever a cada semana ao
Provincial - que, por sua vez, escrevia ao Geral, a maior autoridade da
Ordem no mundo”. (PECORA, 2012, p. 34)

Salientamos o fato que tais cartas ndo se restringiam ao aspecto infor-
mativo, antes, compunham a estratégia de producdo de uma imagem positiva de
uma institui¢ao recém-criada:

Em correspondéncia de dezembro de 1542 dirigida ao padre Pedro Fabro,
entdo missionario na Alemanha, Indcio lhe comunica a sua determinagao
de que, ao escrever, os padres fizessem uma carta principal, que 'se pudes-
se mostrar a qualquer pessoa', especialmente autoridades de Roma, que
sempre manifestavam muito interesse em conhecé-las. Especifica ser obri-
gatorio que essa carta principal 'guardasse a ordem', ndo trouxesse 'coisas
impertinentes' € que desse edificacdo a quem a lesse; ela deveria ser escri-
ta tendo em mente o 'servigo de Deus e aproveitamento do préximo
(PECORA, 2012, p. 35)

O segundo aspecto remonta a capacidade de compilar escritos desta na-
tureza para a posteridade, pratica nao exclusiva a religido. Quando contempla-
mos a obra Jose Adriano de Freitas Carvalho®’, percebemos que na posi¢do
diametralmente oposta a da produgdo de escritos, na segunda metade do século
XVII, havia uma lista de livros que deviam ser apreciados (através da leitura
individual ou da escuta) conforme a posi¢ao socio- econdmica ocupada por cada
sujeito.

Apbs o declinio monetario que assolou a Europa durante todo periodo
em questdo, as oficinas tipograficas também entraram em decadéncia, junto
com as universidades. Para escapar desta realidade os trabalhadores ligados ao
oficio de livreiros e tipografos evadiram das grandes cidades, estabelecendo-se
onde existiam instancias menores de poder como comarcas secundarias ou ci-
dades episcopais. A partir deste contexto:

“2 CARVALHO, José¢ Adriano de Freitas, “Do recomendado ao lido. Direcgéo espiritual e praticade
leitura entre franciscanas e clarissas em Portugal no século XVII”, Via Spiritus, 4, 1997,p. 7-56, p.
15-32.
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A acgdo dos jesuitas, iniciada em Portugal, na primeira metade do século
XVI, mesmo antes da oficializacdo da Ordem, ensejou a fundagdo dos
seus colégios por toda a Europa catdlica, por vezes substituindo as univer-
sidades, bem como o estabelecimento de suas casas com boas bibliotecas.
A expansdo das atividades da Companhia estimulou a criagdo de novas
tipografias. Em especial, foram os colégios jesuitas o novo fildo explorado
pelos profissionais do livro, os quais imprimem apostilas e manuais para
os alunos, assim como as obras de piedade ou de controvérsias, necessa-
rias a sua missdo. Em algumas cidades onde os jesuitas fundavam colé-
gios, mandavam vir os tipografos que chegaram a adotar a marca da
Companhia (SANGENIS, 2004, p. 109)

Favorecido pela abundancia de documentos escritos resultado das
correspondéncias internas da Ordem e do seu posicionamento estratégico em
espacos de produgdo de textos impressos, o primeiro nome no rol de escritores é
do biografo oficial da Companhia no Brasil, também padre integrante da com-
panhia, o portugués Serafim Leite nascido em Sdo Joao da Madeira, em seis de
Abril de 1890, dentre inimeras publicagdes tem relevancia as pertencentes a
segunda fase do escritor, nesta, foram publicadas a “Histéria da Companhia de
Jesus no Brasil” em 1950, seguido de outras publicagdes cujo tema remeteu ao
mesmo assunto: “Nobrega e a Fundagdo de Sao Paulo” e “Artes e Oficios dos
Jesuitas no Brasil” (1549-1760); “Dialogo sobre a Conversdao do Gentio” pelo P.
Manuel da Nobrega e “Economia cristd dos senhores no governo dos escravos”
(Livro brasileiro de 1700); “Breve Itinerario para uma biografia do P. Manuel da
Nobrega, Fundador da Provincia do Brasil e da Cidade de Sao Paulo” (1517-
1570); “Cartas do Brasil e mais escritos do P. Manuel da Nobrega”; “Monumen-
ta Brasiliae” serie publicada entre 1956 e 1968; “Novas Paginas de Historia do
Brasil”, em1962 e “Suma Historica da Companhia de Jesus no Brasil” (1549-
1760), em 1965. Conclui-se que a produgao deste autor foi de vigor incompara-
vel em seu tempo.

As obras em questao tém como marca principal um forte teor apologé-
tico, dai emanam as principais criticas posteriormente feitas. Tomando como
objeto de analise “A Histéria da Companhia de Jesus no Brasil” Livia Pedro,
em sua dissertagdo de mestrado afirmou que o livro consiste numa imensa nar-
rativa apologética e revistadora das atividades e missdes da Companhia de Jesus
nas mais diversas regides do Brasil, em defesa dos jesuitas da antiga Assisténcia
de Portugal®. Analisadas em conjunto, tais obras tornaram-se referencial para o
estudo nao s6 do universo religioso, mas também da propria dindmica das rela-
¢Oes internas da coldnia bem como com a metropole, sendo um, Serafim teve a
oportunidade de acesso a documentos impares para compreensdo do periodo

4 PEDRO, Livia. HISTORIA DA COMPANHIA DE JESUS NO BRASIL Biografia de uma
obra. 2008. Dissertagio (Mestrado em Histéria) — Faculdade de Filosofia e ciéncias humanas,
UFBA, Salvador.
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colonial: as inimeras cartas, mesmo que estas tenham sido submetidas ao crivo
e vigildncia dos mentores de arquivos jesuiticos. Seguindo a linha do biografo, o
professor e intelectual Fernando Azevedo foi outro expoente do na producdo de
uma versdo da historia do periodo colonial, na obra “A Cultura Brasileira: In-
trodugdo ao estudo da cultura no Brasil”, encontramos a seguinte afirmagao, ja
especificamente sobre a proposta educativa dos jesuitas:

Uma cultura disciplinada para se fazer moral, triturada para a catequese e
para o ensino, equipada como arma de combate para as lutas religiosas,
florida para os torneios do espirito, esplendidamente ornada para o pulpi-
to. Com esse espirito de autoridade e de disciplina e com esse admiravel
instrumento intelectual de dominio e de penetragdo, que foi o seu ensino
sabio, sistematico, medido, dosado, mas nitidamente abstrato e dogmati-
co, 0 jesuita exerceu, na ColOnia trabalhada por fermentos de dissolugio,
um papel eminentemente conservador e, ensinando as letras a mocidade,
fez despontar pela primeira vez na Colonia o gosto pelas coisas do espirito
(AZEVEDO,1958,p. 26)

Segundo Michel de Certeau toda pesquisa historiografica se articula
com um lugar de produgdo socioecondmico, politico e cultural* esta nogio é
fundamental para compreendermos o papel do Instituto Historico e Geografico
Brasileiro (IHGB). Criado em 1838, esta institui¢ao responsavel por reunir do-
cumentos e produgdes de socios e colaboradores, marcadamente pertencentes a
mais alta elite governante, viveu eminentemente vinculada ao recente governo
central, tinha como fun¢do construir a histéria estruturada do pais, exemplo
desta inten¢do foi concurso realizado em 1840, cujo objetivo era eleger o melhor
projeto para a escrita da Historia do Brasil. O médico naturalista Carl von Mar-
tius que entre 1817 e 1820 percorreu varias regides do pais levou o prémio por
conta do livro “Como se deve escrever a histéria do Brasil”. Importa afirmar
que a producdo desta historia vinculada ao IHGB, objetivava difundir a visdo da
historia como orientadora moral das decisGes a serem tomadas politicamente,
para Simone Tiago Domingos® o periddico do IHGB veiculava uma memoria
afinada com o projeto politico necessario para sustentagdo do Estado Monar-
quico, sinalizando um dialogo entre os textos de sua revista, 0s acontecimentos
e a disputa politico-partidaria. Mesmo partindo desta premissa 0s escritores que
dedicaram textos ao papel da Companhia de Jesus, possuiam opinides nem
sempre convergentes, para J. C. Fernandes Pinheiro o trabalho dos jesuitas em-
bora possuisse pontos positivos a serem revistos, ja para Anténio Enriques Leal
a expulsdo dos jesuitas foi um ato coerente com os principios do Estado Liberal,

“ CERTEAU, Michael. A Escrita da Historia. Rio de Janeiro, RJ: Forense, 2000. 66 p-
4 DOMINGOS, Simone Tiago. Os jesuitas e a unidade nacional segundo a Revista do IHGB (1839-1889).
Politica y Cultura, primavera 2009, nim. 31, pp. 161-179
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pois a Companhia constituia um corpo coletivo que conservava o perfil de uma
corporagio®.

Na atualidade as posi¢des dialogam com o contexto historiografico
tanto no que tange a instrumentos tedricos metodoldgicos pertencentes ao mar-
xismo e a histéria cultural quanto a compreensao dos padres da Companhia de
Jesus como sujeitos inseridos em uma realidade politica, econOmica e social
propria de sua época. Também nota-se que diferente dos autores iniciais dedica-
dos a criar uma historia geral dos jesuitas, em que a atuag¢do no campo educati-
vo ndo era claramente delimitada, no presente momento, existem importantes
iniciativas cientificas dedicadas a histéria da educacdo no periodo colonial,
cabendo ser citada a criagdo do Grupo de Estudos e Pesquisas" Historia, Socie-
dade e Educacdao no Brasil", vinculado a UNICAMP, sob a coordenac¢ao do
Professor Doutor Dermeval Saviani, o referido grupo desde 1986 vem prestando
uma importante contribui¢do no sentido de mobilizar estudiosos em todo o pais.
Os professores Jose Maria de Paiva Universidade Metodista de Piracicaba, Jose
Amarilio e Marisa Bittar ambos da Universidade Federal de Sao Carlos (UFS-
Car) vem encabecado um esforgo em discutir o tema Historia da Educa¢do Co-
lonial, por meio do Diretério de Pesquisa Educagdo, Historia e Cultura Brasilei-
ra: 1549-1759, criado em 2000, o DEHSCUBRA. Sao estes pesquisadores que
vem retomando com maior destaque a atuagdo dos jesuitas ao longo de mais de
cem anos de atuacao no Brasil.

4 DOMINGOS, Simone Tiago. Os jesuitas e a unidade nacional segundo a Revista do THGB (1839-
1889). Politica y Cultura, primavera 2009, num. 31, pp. 161-179
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Imagem 1: Placa 53 - A visao de La Storta, Peter Paul Rubens (1577-1640).

O fio condutor que ocasionou o encontro de Inacio com os sete homens
que mais tarde seriam chamados jesuitas foi a educagao; a formagao intelectual.
A Paris da primeira metade do século XVI, contou com uma forte presenga de
estudantes oriundos de diversas partes da Europa dedicados a medicina direito,
teologia e artes. Lacouture da-nos conta que existiram subdivisdes pertinentes as
nacionalidades e condigOes economias, assim, 0Os cameristes contavam com O
acompanhamento continuo de pedagogos e acomodagdes particulares, ja os
portionistes, martinets, galoches e domestiques, respectivamente estavam submetidos
a condig¢des mais extenuantes durante o periodo de estudos. Em 1528, quando
chegou a capital francesa o ex-escudeiro Inacio de Loyola ingressou no colégio
de Montaigu, famoso tanto por seus ex-alunos (dos quais se destacam Erasmo
de Roterdda e Rabelais) quanto por excessivo rigor na disciplina por meio de
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castigos fisicos como a palmatodria, na época a institui¢do estava consolidada e
mesmo as macera¢des ndo foi obstaculo no intuito de continuar a formacao.
Montaigu destacava-se através do ensino da gramatica latina e mais ainda do
método de ensino, para alguns autores, foi nesta instituicio que se manifestou
claramente o chamado Modus Parisiensis :

E no programa do colégio de Montaigu de 1509 que, pela primeira vez em
Paris se encontra, de maneira clara, a divisio dos alunos em classes, no
sentido moderno da palavra, ou seja, a reparti¢do graduada de uma mes-
ma disciplina em niveis sucessivos, numa ordem de complexidade cres-
cente, em funcdo da idade e do grau de conhecimento dos alunos (GO-
MES, 1994, p. 184)

Quando Lacouture baseando-se na autobiografia legada por Indcio
afirmou que o aluno em questao comegou a estudar com 0s meninos por conta
de seu grau de fundamento®’ leva-nos a acreditar que por volta de 1528 o modus
parisiensis ainda estava em franca utilizagcdo. Mas de onde se originou este decla-
rado método de ensino? Para Joaquim Ferreira, ¢ um encontro da escolastica
medieval (principalmente no que tange atividade que se pretende infatigavel,
exercicio e pratica de costumes, incessante ginastica do espirito) e praticas peda-
gbgicas realizadas pelos Irmaos da Vida Comum, também conhecidos como
Jeromitas. O referido grupo religioso de vida semi- monastica foi fundado por
Gerardo de Groot e teve grande repercussao nos paises baixos a exemplo da
Bélgica e Alemanha, deles o modus parisiensis herdou principalmente a separagao
dos alunos por classes.

Cabe destacar mais duas caracteristicas tocantes ao ensino presente nas
escolas de Paris: os alunos que se destacavam nos estudos, eram escolhidos para
exercer a fungdo de observar os demais colegas, detectando o descumprimento
de normas ou recomendagdes, deveriam comunicar aos mestres, afim de que os
infratores fossem admoestados, tais alunos eram chamados de decurides. Além
do aspecto que denota o dever de delatar os colegas tais alunos também esta-
vam, sob constante disciplina em virtude do maior contato com os mestres,
constituiam verdadeiramente um grupo com caracteristicas distintas dento de
cada classe uma vez que também eram unidades de estudo comum®. Para as
institui¢cdes que comungavam deste método a ideia de aproveitar todas as po-
tencialidades para a aquisicio do conhecimento foi um imperativo, cujas bases
remontam a escolastica, desta maneira os exercicios escolares além das horas de
contato com o professor estavam ligados a pratica de leitura em grupo, repeti-

47 LACOUTURE. Jean. Os Jesuitas: Os Conquistadores. Porto Alegre. L & PM, 1994, p. 63.
“ Gomes. Joaquim ferreira. O “modus parisiensis” como matriz da pedagogia jesuita. Revista portu-
guesa de filosofia (janeiro- setembro), p. 187.
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¢Oes, e, em particular representacdes teatrais onde se alternavam alusdes a
santos e sujeitos ilustres cujo substrato para a representacdo estava vinculado a
elementos do conhecimento a ser adquirido. Nota-se no que diz respeito a
aprendizagem, dois movimentos relacionados, um que inicialmente dedicava-se
efusivamente ao objeto (o assunto a ser estudado), da forma com a qual se tinha
acesso a ele (livros e/ou exposi¢do oral por aula) e outro baseado na fixacdo
deste mesmo objeto na memoria, através das formas disponiveis até entdo (tea-
tro, repeti¢des e estudos coletivos).

Apesar da importancia de Montaigu a institui¢do foi por assim dizer a
antessala para formagao da Companhia e a sofisticacdo na formagao de Inacio.
Foi no colégio de Santa Barbara onde Inacio alcanga a qualificagdo necessaria
para em 1533 obter o titulo de mestre em artes. Porém, ao longo da trajetoria
nesta que pode ser considerada escola de nivel superior, antigos projetos se so-
brepdem no processo de formagao; o projeto de agdo missionaria manteve-se
inerente ao longo de sua trajetéria, ademais ja havia escapado de novos interro-
gatérios da Inquisicdo em Paris®, as recrimina¢des dos professores ndo impedi-
ram que difundisse suas ideias, muitas vezes por meio dos Exercicios Espirituais.
Foi ao longo da convivéncia que Pedro Fabro, Francisco Xavier, Alfonso Sal-
merdn, Diego Laynez, Nicolau Bonilla e Simdo Rodrigues, primeiros a partilha-
rem as ideias de Loyola, se conheceram.

Influenciados pelo interesse apostolico presente em Inacio 15 de Agosto
de 1534, os sete estudantes reinem-se em uma capela nas montanhas de Mont-
martre e prestam solenemente 0os mesmos votos, mais tarde, em 1577, Simedo
Rodrigues descrevera o acontecimento em suas Memorias da seguinte forma:

Concordaram em ligar-se por votos de pobreza e castidade, em viajar para
Jerusalém e, retornando, dedicar-se totalmente, com a ajuda de Deus, a
salvagdo do proximo, quer fiéis quer infiéis, por meio de prega¢ao, dos sa-
cramentos da Peniténcia e da Eucaristia, e tudo sem remuneragao alguma.
Logo, porém, os padres explicitaram que ndo deveriam estar sujeitos ao
voto de pobreza enquanto se dedicavam aos estudos em Paris, podendo,
pois, ter o dinheiro necessario para peregrinacdo a Jerusalém. Além disso,
fizeram o voto de ndo aceitar coisa alguma pela celebracdo de missas e pe-
los outros ministérios espirituais (LACOUTURE apud RODRIGUES,
1577, p. 19)

Por conta de tal episdédio Inacio mais uma vez foi espreitado pela inqui-
sicdo, o dominicano Valentin Liévin, como os demais inquisidores, ndo o in-
criminou e curiosamente confiscou uma cépia dos Exercicios Espirituais.

4 Em 1529 foi acusado de ter influenciado trés estudantes do Colégio de Santa Béarbara para a dedi-
cagao exclusiva a caridade, ao ser inquirido pelo dominicano Mathieu Ory, termina sendo liberado.
LACOUTURE. Jean. Os Jesuitas: Os Conquistadores. Porto Alegre. L & PM, 1994, p. 63
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Sem embargo, a Companhia de Jesus destacou-se nas coldnias portu-
gueses, especialmente naquela que veio a tornar-se o Brasil. A vinda destes reli-
giosos ocorreu em um tempo onde a ordem ainda era recém criada e as agdes no
campo da evangeliza¢do também contaram ( € se conjugaram) com O eXercicio e
estabelecimento de atividades pertinentes ao campo educativo, principalmente
com os indigenas, nas citadas escolas de ler e escrever.

Apesar dos inimeros estudos (fruto principalmente da quantidade de
fontes produzidas no &mago Ordem) dentro da histéria da educagdo que vincu-
lam os jesuitas aos primoérdios da educagdo nacional é possivel inferir que ainda
existem auséncias no que tange a educacio empreendida por estes agentes do
pensamento europeu nos primeiros nas primeiras décadas apos 1549. Em certa
medida, as praticas educativas desenvolvidas por estes padres foram influencia-
das pelo chamado Método Parisiense.
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CONTO INFANTIL
O CACADOR DE NINHOS

Maria Ana Lucia Vieira Lima

(<<br.depositphotos.com>>)

Era uma vez um cagador que saia a floresta para cagar ninhos de aves, e
sempre ficara contente com a sua aventura, mais um belo dia nao aconteceu o
esperado, e ele ficou muito triste....... mas no dia seguinte volta a cagar...

Era uma bela manha o dia amanheceu lindo um sol radiante cobria as
campinas, e o cagador saiu para cagar, andou, andou o dia inteiro e nada con-
seguiu, e ja cansado e com fome senta para descansar embaixo de uma game-
leira, e como estava cansado e faminto tira do seu alforge agua e comida e,
senta para saciar a fome, e como estava exausto de andar, depois de comer,
resolve deitar para um cochilo e adormece...
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(<https://www.istockphoto.com/br>)

._ Por volta de uns 50 min de cochilo desperta senta e espreguica e to-
mando agua da sua combuca, resolve voltar para casa ,estava triste por nao ter
conseguido nada. e assim o fez..., _ E de caminho para casa , desperta quando
ouve uma algazarra de uns periquitos que fazia festa , voavam e pousavam no
galho de uma arvore...toda aquela algazarra chamou-lhe a atengao e, se apro-
ximando pode ver quatro filhotes dentro de um ninho, ja todos bem crescidos a
ponto de voarem.

Percebeu que toda aquela algazarra era a mamae periquita tentando en-
sinar a eles voarem .

Ele nao pensou duas vezes e ja resolveu pegar os filhotes e levar consi-
g0 para sua casa,e assim o fez esperou a mamae sair e pegou 0s quatro e os
levou com ele.

Download from
Dreamstime.com

(<https://www.google.com.br/search?>)

324



EDUCACAO BRASIL IT

Mas tarde quando a mamae voltou ndo os encontrou e, nem ficou tris-
te,porque ela pensava que eles tinham aprendido a voar e conquistado a sua
liberdade...

Enquanto isto o cagador estava muito contente com os quatro filhotes,
chegando em sua casa os coloca em uma gaiola grande e pds dgua e comida.

E so ai é que eles perceberam que estavam presos:_E ali ficaram os
quatro. e combinaram que assim que eles crescessem mais, iriam fugir para as
campinas...

E ai se passaram quatro meses e eles ficaram grandes , fortes ,bonitos e
muito espertos.

o

(<http://telasramacrisna.com.br/>)

O cagador cuidava muito bem dos filhotes de periquitos que foram se
acostumando naquela gaiola, mas com o passar dos dias morreu um dos dos
filhotes que restara apenas trés. o cagador ficou muito ,muito triste que resolveu
deixar os outros irem embora.e sem pensar duas vezes, abre uma grande janela
na gaiola para que eles escapem e voem para viverem a sua liberdade.

Um dos periquitos logo pulou e pousou na janela e comegou a cantar e
bater as asas, convidando os outros para partirem...Voou deu uma volta voltou
e pousou na gaiola novamente,bateu as asas convidando os irmdo para o
acompanharem,mais mesmo assim os dois combinam ali entre eles com a lin-
guagem de passarinhos que ¢ melhor ficarem ali pois ja estavam acostuma-
dos. Os dois entendem quei tem casa , comida e carinho,.

E ndo o acompanharam o irmdo ,os dois batem as asas como se es-
tivesse se despedindo ou até mesmo um adeus; e resolveram ficar ali mesmo ja
estava acostumado com o carinho com que o cagador os tratava e os ensinavam
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todos os dias, a cantar, falar e dancgar era muito divertido ver a farra do caca-

dor com os periquitos,
Os dois periquitas,na linguagem deles se comunicam e entendem que

ndo estdo mais presos e que tem liberdade pra ir vir se quiserem, e assim o fize-

ram acabaram ficando...

-
(<http://alconpet.com.br/>)

E assim se passaram varios dias quando os dois ouviram uma algazarra
de uns periquitos pousando no galho da arvore que fica em frente da casa, o
fugitivo pousou na gaiola bateu asas e voou convidado os dois para partirem e
logos os dois se animaram , e sairam da gaiola voaram deram uma volta mais
logo pousaram na arvore e logo retornaram para a gaiola cantando na maior
algazarra,como se estivesse feliz com a visita do irmao fujao...

(<<novonegocio.com.br>>)
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Como se transmitisse ao bando que eles estavam muito felizes que iri-
am ficar ali por amor, e ndo por obrigacdo; liberdade eles tinham nao ficavam
mais presos e, jamais iriam embora....

E assim o bando pdde entender que eles ndo iriam partir, e foram em-
bora cantando e batendo. as asas..... ,

E de vez quando o bando voltam fazem algazarra fazem festa e vao
embora.E assim todos ficaram felizes para sempre.

” r
/I, .43

(<<G1.globo.fotos.>>)

Esta historia é baseado em um fato real , que aconteceu no ano de 2018
no interior do pernambuco... Os periquitos ainda existe...
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FABRICA DE NUVENS

Maria Ana Lucia Vieira Lima

(<http://www.ocnet.com.br/noticias/tempo/osvaldo-cruz-registra-friozinho-pela-manha-mas-sem-
previsao-de-chuvas-para-hoje/>)

Dedicatoria: A minha aluna Rita Silva Carvalho que me inspirou com sua his-
toria de crianga
O mundo ¢ uma escola, nds somos os alunos, a vida é uma sala de aula e cada
dia é uma matéria a ser aprendida..
(<https:/ / marinafranconeti.com/-dedicatorias>)

Ritinha era menina que morava no interior de Minas Gerais, meiga,
sorridente e encantadora que amava seus animais de estimag¢do: Uma galinha
carijos ; um gato angora, e um cachorrinho vira lata mestigo...

_ Logo pela manha Ritinha vai alimentar a sua galinha carijé com
seus pintinhos, joga milho enquanto conversa com eles dizendo: Quero que
comam para crescerem fortes e bonitos..._Depois de alimentd-los a mamae
galinha com seus pintinhos, Ritinha vai da uma volta com seu gatinho angora
passeando pelo pomar, debaixo de um pé de manga ela passa a maior parte da
manhd brincando e cantando com os seus animais de estima¢do, o gatinho
chamado cetim o cachorrinho chamado tot6 ,por incrivel que pareca todos eles
s30 amigos.
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(<https://www.123rf.com/photo_10534825 1_happy-1ittle-giri-feeding-chickens—in-front-of-chicken-
farm-summer-activities-for-kids-.html>)

Ritinha se divertia quando jogava uma bolinha para brincar com seu
cdozinho. Ela jogava a bolinha e dizia ._ Corre toto, pega pra mim! o seu ciozi-
nho corria na maior animagao e trazia a bola de volta e a entrega, e novamente
ela jogava a bola e assim brincava bastante tempo até o toto cansar ...

_ Era muito divertido ver os trés brincando..... os trés rola pelo o chdo
enquanto que o gatinho se embaralha nas pernas de da menina que dava garga-
lhadas, e o cdozinho faziam a festa pulando e latindo em cima dela ...Era
muito engracado ver a alegria deles...

(<https://www.google.com.br>)

Ritinha nao se dava conta das horas s6 percebia ,quando sua mae
chamava para o almogo.

Ritinha , Ritinha venha almocar..!
_ Estou indo Mamae!...
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ela sai correndo chamando o cachorro e o gatinho, e entra em casa.

Sua mae fala: Filha va lavar as maos e venha o almog¢o esta na mesa.

Durante os almogo seus pais falam para ela que elles trés vao viajar pa-
ra Sdo Paulo ,visitar sua tia Ermelinda e aproveitar e fazer umas compras ,uma
viagem de curto prazo e que logo retornam.

Ritinha fica muito feliz em saber da novidade, pois iria conhecer a sua
tia e também uma Cidade grande. nunca tinha viajado para longe ou seja so
conhecia a cidade do seu municipio; apesar que gastariam apenas 7 horas de
viagem, mais para ela era novidade.

Ritinha sem hesitar pergunta aos seus pais: _ Posso levar o Totd, o Ce-
tim e a galinha?_ Eles também vao, quem vai alimenté-los se eu ndo estiver?

Os seus pais respondem:

Nao querida ndo podemos leva-los ,ndo vamos demorar muito apenas
dois ou trés dia no maximo e logo estaremos de volta.

Ritinha resmunga haaaa....mamade!_ entdo eu ndo vou!...-Ndo posso
deixar meus amiguinhos sozinhos...

Sua mae fala:_ quanto a isso sem problema vou deixar alguém para
alimenta-los, enquanto a gente estiver de viagem .. ok .!

Ritinha com um sorriso no rosto fala: _ Assim eu irei.. obrigada mamae
vocé é a melhor mde do mundo!

Enfim chega o estimado dia da viagem, e antes de partir, Ritinha muito
contente vai alimentar seu animais, e se despedindo dos amiguinhos diz: _ totd,
cetim e carijos vou viajar vamos ficar fora trés dias apenas, quero que vocés se
comportem se alimentem que logo voltarei promete nao esquecer de vocés senti-
rei saudades..

E os animais parece que entendem o que ela fala: A galinha faz coco-
roco, o gato faz miau e o cachorro faz au, au....

ela pega cada um no seu colo e beija dizendo me aguarde até a volta.

Sua mde ,a chama ,... Ritinha venha vamos para ndo chegarmos tar-
de, a viagem ¢ um pouco longa, venha rapido!

Ritinha responde : ja estou indo mamae!

Ritinha corre pega a sua boneca e entra no carro.e diz : tchau amigui-
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A viagem

(<http://www.portalmorada.com.br/noticias/regiao/65954/condutor>)

Para Ritinha tudo era encanto e beleza, fica encantada com a paisagem
e com os grandes relevos do estado com os carros e carretas que passavam pela
longa estrada da rodovia.

Ritinha é uma menina muito esperta e observadora e faz mil pergun-
tas....

mamae porque ali é tdo alto?

(<https://www.google.com.br/search?q=paisagem+naturai>)

E sua mée explica sdo os relevos.
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Ritinha diz: entdo explique mamae!
Relevo, que é relevo?
E sua mae com toda paciéncia explica.:

(<https://www.google.com.br>)

Relevo e um conjuntos de formas que modelam a crosta terrestre.e no
nosso pais sao chamados de planicie ,planalto, depressdo e montanha ..

e tornava a perguntar e esse que estou vendo qual e?

sua responde : Planaltos ,onde tem superficies elevadas

me fale dos outros mamae;

Sua mae diz: filha vocé vai aprender tudo isso nas aulas de geografia,

Mas Ritinha fala ,quero saber agora mamae

Filha. montanha, é onde tem as principais elevagdes da terra... planicies
plana no nivel do mar e depressdo é um uma forma com irregularidades que
possui leve inclinagao por desgaste do vento ou da agua, e altitude que pode ir
de 100 a 500 metros ,e pode ser formadas tanto nas rochas cristalinas quanto nas
rochas sedimentares, ...

E Ritinha continua , mamae vocé me leva para conhecer o mar ?

Sim filha vamos te levar ndo dessa viagem mas da préxima eu prometo.

e a viagem prosseguia e menina encantada com a natureza bem nao
acaba de ouvir uma explicagdo ja fazia nova pergunta; e dizia com todo entusi-
asmo olhem mamae ... pai, que lindo!

e seus pais diziam ¢ filha é uma bela paisagem!

Ritinha perguntava o que é paisagem?

E sua mae responde : é tudo onde seus olhos alcanga um cenario em de-
terminado momento...temos dois tipos de paisagem, natural e cultural, essa que
vc esta vendo e natural., porque nao sofreu a influéncia humana

Sério mamae! e a cultural , qual a diferenga?
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E uma interagdo entre o ambiente natural e as atividades humanas,
exemplo, onde cria tradi¢des como festa culturais. e onde ha a mao humana;

o : T
(<https://www.google.com.br/search?q=paisagem+naturail>)

E Ritinha continua ,olha mamae as vacas como ela sobem ali tdo alto?
Olha que céu lindo, e aquelas arvores lindas mamae olha vocé ta vendo?- tire os
oculos para vocé ver! _ para Ritinha o fato da sua esta de o6culos escuros nao
estava enxergando,,, E ndo parava de perguntar de falar, para ela tudo era en-
canto e beleza se encantava com tudo que via pela frente e termina dormindo
pois ja estava cansada, e dormi por duas horas e quando acorda ja estava che-
gando em Sao Paulo e ai comega tudo novamente..

(<https://www.google.com.br/search?q=fotos+de sp>)

pede agua para beber ,e ja pergunta : 7_ mamae porque as casas sao
tao altas?
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Sua mae responde: Sdo os edificios da grande cidade, aqui tudo e dife-
rentes..

.A casa da tia ta longe ainda , quando vamos chegar?

N3ao filha logo chegaremos!. E a viagem continua ,mas ja estio bem
proximo do destino final. De repente Ritinha da um grito o que é aquilo ma-
mae, uma nuvem grande descendo e subindo até o céu?

a sua mae responde : E a petroquimica, ¢ uma industria de derivados
de petroleo, ou seja fabrica de produtos quimicos onde faz a separagdo de
petroleo por destilagdo é por isso que provoca essa grande chaminés.

(<https://www.istockphoto.com/br/foto/polui¢ao-chaminé-nuvens>)

Ja sel mamae isso é uma fabrica de nuvens, veja que legal mamae.
Agora sei que as nuvens sao fabricadas aqui que legal....e sua mae fala: Filha
acabei de explicar vocé ndo entendeu?

entendi mamae, mais Ritinha na sua imagina¢do na pureza da inocén-
cia acredita que € ali naquela industria que fabrica as nuvens, e nada ia fazer ela
mudar a sua versdo. Enquanto isso chegaram no destino final.

Quando o carro para em frente a casa da tia, Ritinha logo falar mamae
me tira daqui quero descer, quero falar pra tia que vi a fabrica de Nuvens, e sua
mae ajuda a descer, e a coloca no chdo e logo a menina sai correndo em dire-
¢ao da tia gritando:_ Tia, tia, tia, vi a fabrica de nuvens, e sua tia a abraca e a
beija ela com toda empolgacdo conta para tia da viagem do que viu na estrada
na chegada, da fabrica de nuvens, e fala rapido sem parar encantada com tudo
esse novo conhecimento que para ela era fantdstico e fascinante, pois estava
saindo do seu mundo pela primeira vez..

e sua mae fala; _ Calma filha vamos se acomodar ,vamos ter tempo pa-
ra conversarmos com sua tia, vamos tomar banho para descansarmos..

Sua tia fala; Enquanto isso vou preparar algo para vocés comerem..

No dia seguinte a sua tia pergunta ? dormiu Ritinha, descansou?
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Sim tia responde Ritinha..

Sua tia fala depois que tomarmos o café, vou te levar em lugar que vc
vai amar.,. Ritinha fica logo animada e diz e m

esmo tia. onde vamos?

Sua tia responde um lugar muito legal que tem varios brinquedos, tem
peixes, vai se divertir bastante. Vou te levar em um parque de diversdes!

Ritinha fala eu nunca fui: e sua tia fala entdo vamos agora, vamos o que
esta esperando, e a menina sai correndo para carro grita vamos mamae!...

Ao chegar no parque Ritinha corre de um lado para o outro, sobe e des-
ce varias vezes pelo o escorregador, gira gira ,balanco, afinal quer andar em
todos os brinquedos.

T

_ (<https:// wv-v‘v:/jgoogl.com.br/ S)

Sua mae fala: calma filha um de cada vez ...
Depois que brincou bastante ela pergunta onde estao os peixes?

(<https://www.google.com.br>)
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Sua tia fala: vamos 14 da sua mao!_ e a menina fica em alegria s6 fica
pulando e falando lindos, lindos! .... _E para por um instante e conversa com 0s
peixinhos; enquanto joga farelo de pao para os peixes conversa com eles dizen-
do: Eu sou a Ritinha fico feliz em conhecer vocés, querem ser meus amigui-
nhos?

eu tenho um cachorrinho chamado totd, um gatinho chamado cetim e
uma galinha carijé6 sio meu amiguinhos moram comigo na minha casa....Sua
chama: vamos filha lanchar!

Ritinha se despede dos peixinhos dizendo; tchau amiguinhos!

L4

(<https://www. gog)gle.com.br/ >)
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E logo depois passeio vdo lanchar, e retornam para casa.

No dia seguinte elas vao fazer compras e logo retornam a casa da tia e
ao retornarem , sua mde vai arrumar as malas para retornarem para sua casa
pela madrugada por causa do transito e poderem chegarem cedo em sua casa.

E no dia seguinte por volta das 15hs chegam de volta eu seu lar, e Ri-
tinha ja logo ao descer do carro ja sai gritando toto cetim, carijos eu cheguei, e
seus animais corre ao seu encontro e Ritinha os pega um de cada vez e diz tenho
muitas novidades para contar para vocés ...,.E a meninas estava contente; e
assim como sempre entusiasmada mata a saudade e conversa feliz com seus
amiguinhos,.

Este conto é baseado em histéria real .de uma menina chamada Rita que morava no
interior de Minas Gerais, e tudo aconteceu quando ela veio pela primeira vez a Sdo Paulo,
visitar sua tia e realmente ela se encantou com a petroquimica ,e na sua inocéncia de
crianga na sua imaginacdo era ali que se fabricava as nuvens, por causa da enorme cha-
miné que invadia o espago e junta-se com as grandes nuvens...
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A ARTE E SUA CONTRIBUICAO NA APRENDIZAGEM DA
EDUCACAO INFANTIL

Sandra Canal
Sandrelia Lopes de Sousa

A identidade e a arte 0 que uma tem haver com a outra? E a identi-
dade que diferencia os individuos, o que os caracteriza como sujeito social,
pessoa, ou como um membro pertencente a um grupo social. Ela é definida
pelos conjuntos de atribui¢des de papéis sociais que todos nos desempenhamos
em nosso dia-a-dia e ¢ determinada pelas condi¢Ges socioculturais que sdao de-
correntes da produgdo social, econdmica, historica, pelos nossos ideais e com-
portamentos, e, claro, pelos ciclos sociais que venhamos a frequentar e partici-
par. Entdo, recorremos a arte para afirmacdo desta identidade e a Educagido
Infantil como nosso campo de analise. Afinal de contas € 14 que tudo se inicia.

Entretanto, para conseguirmos esta facanha temos que ter o profes-
sor comprometido e informado, pois ele deve garantir que, no contexto escolar,
a aprendizagem seja continua e que além de incluir fatores intelectuais, também
possa explorar os fatores: emocionais, sociais, fisicos, estéticos, éticos e os mo-
rais que em conjunto forma o ser integral e intelectual proporcionando uma
aprendizagem significativa.

A partir da pesquisa, serdo identificadas algumas consideragdes so-
bre Artes, Esta pesquisa justifica-se pela importdncia da educagio artistica no
contexto escolar, pois de acordo com os PCNS ela é um recurso pedagogico
eficaz na apreensdao dos conteudos e socializagdo dos discentes, pois é fato que
os alunos de hoje estdo habituados a computadores, video games e outras tecno-
logias ndo aceitando mais o ensino mecanizado, entdo a arte em suas mais di-
versas atividades tem-se mostrado um elemento fundamental, porém nao Unico
com o qual é possivel transformarmos o ambiente da sala de aula, fazendo-o ser
mais atrativo e dindmicos para os alunos. Procuraremos a partir do dialogo
travado com os autores fomentar a pratica do uso da arte em sala de aula. Ob-
servamos que historicamente a arte em suas mais variadas esferas tem sido usa-
da para expressar sentimentos, emog¢des e quando bem articulada dentro das
atividades académicas utilizada com recurso didatico, retratando-a como um
processo de construg¢dao que deve ser realizado com o incentivo e apoio da gestao
escolar, juntamente com os educadores e demais envolvidos com 0 processo
ensino aprendizagem; outro subtema desenvolvido na pesquisa faz um relato
histérico sobre Educagdo Infantil e sua contribui¢ao na aprendizagem.
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Como Tornar o Ensino de Arte Mais Significativa Para a Educagdo Infantil?

Pensou-se na hipdtese de ampliar e expandir a importancia do ensi-
no de Arte, identificando pressupostos que auxiliem no contexto educacional o
processo de construgdo do conhecimento sobre o tema pesquisado.

A pesquisa tem como foco a revitalizar a sala de aula a partir da au-
la de arte. Acreditamos que esta revitalizagdo, sirva para que a linguagem artis-
tica seja vivenciada pelas e criangas com muita frui¢do fazendo parte de seu
cotidiano. Temos como objetivos mostrar a importancia da disciplina de arte
nas salas de aula.

O tema Arte ¢ amplamente discutido no campo da educagdo envol-
vendo as diversas classes profissionais, no entanto o que se refere as praticas
tradicionais da educac¢ao, familia, escola e comunidade, ainda sao bem timidas
pesquisas realizada nesse campo comprovam essa realidade do ensino da arte.
Questionar sobre o processo de ensino de Arte ndo ¢ tarefa facil, na maioria das
vezes buscam-se alternativas paralelas nao levando em conta os protagonistas
do aprendizado.

Por isso, o tema da pesquisa torna-se relevante, porque faz uma ana-
lise dos diversos aspectos envolvendo toda a comunidade escolar, indagando
aos educadores sobre uma nova 6tica acerca da Arte.

A pesquisa cientifica é um procedimento reflexivo e que geralmente
propde mudangas a partir das reflexdes feitas. Esta permite descobrir novos fatos
ou dados, relagdes ou leis, em qualquer campo do conhecimento. Pode-se defi-
nir pesquisa como o procedimento racional e sistematico que tem como objetivo
proporcionar respostas aos problemas propostos. A pesquisa € requerida quando
ndo se dispde de informagdo suficiente para responder ao problema, ou entao
quando a informagao disponivel se encontra em tal estado de desordem que ndo
possa ser adequadamente relacionada ao problema.

Entretanto, a produg¢do de uma pesquisa requer o emprego de meto-
dologias adequadas. Entdo, para esta pesquisa serdo empregadas as seguintes
bases metodologicas a pesquisa bibliografica que é desenvolvida a partir de ma-
terial ja elaborado, constituem-se de livros, dissertagdes, teses, artigos cientifi-
cos, periddicos e sites e a pesquisa exploratoria, que visa criar maior familiari-
dade em relagdo a um fato ou um fendémeno, além de representar o primeiro
passo para aproximac¢do de um tema. A pesquisa exploratoria é percebida du-
rante todo o processo monografico, colocando a autora em um melhor patamar
de conhecimento a respeito do tema.

O caminho percorrido através da metodologia empregada é organi-
zado com o objetivo de promover maior exceléncia no conhecimento do tema e
proporcionar conhecimentos fundamentais para o estudo monografico. Neste
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trabalho, dialogaremos com pensamento de autores que refletiram sobre os
principais conceitos e aspectos relevantes no tocante ao ensino da arte, com
objetivo de melhor vislumbrar a pesquisa. Dessa forma, sdo apresentados, entre
outros aspectos considerados importantes alguns conceitos basicos tais co-
mo:Breve historico da Educagdo Infantil no Brasil; Consideragdes historicas
sobre a arte; a Contribuicdo da arte para a Educagdo Infantil e metodologias
empregadas para o ensino da mesma.

A partir das pesquisas realizadas espera-se descobrir, estudar e ex-
plorar os conhecimento adquiridos para fundamentagdo do tema em questdo,
com intencdo de elevar a competéncia em relagdo ao processo de ensino e
aprendizagem ensino de Arte na educagdo infantil.

2 - Breve historico da educagao infantil no Brasil

Com a revolugdo industrial a industria moderna alterou profunda-
mente a estrutura social, no mundo e aqui no Brasil também. Modificando os
hébitos e costumes das familias. As mdes operarias que ndo tinham com quem
deixar seus filhos utilizavam o trabalho das conhecidas mulheres que ndo traba-
lhavam nas fabricas e que ficavam tomando conta dos filhos das operarias. Em
fun¢do da crescente participagdao dos pais no trabalho das fabricas, fundigdes e
minas de carvao, surgiram outras formas de arranjos mais formais de servigos de
atendimento das criangas. Eram organizados por mulheres da comunidade que,
na realidade, ndo tinham uma proposta instrucional formal, mas adotavam
atividades de canto e de memorizacdo de rezas.

As atividades relacionadas ao desenvolvimento de bons habitos de
comportamento e de internalizagdo de regras morais eram reforcadas nos traba-
lhos dessas voluntdrias. **Rizzo ressalta essa estratégias dizendo que :

Criou-se uma nova oferta de emprego para as mu-
lheres, mas aumentaram os riscos de maus tratos as
criangas, reunidas em maior numero, aos cuidados
de uma tnica, pobre e despreparada mulher. Tudo
isso, aliado a pouca comida e higiene, gerou um
quadro caotico de confusdo, que terminou no au-
mento de castigos e muita pancadaria, a fim de tor-
nar as criangas mais sossegadas e passivas. Mais vi-
oléncia e mortalidade infantil (RIZZO, 2003, p. 31).

% R1ZZO, Gilda. Creche: organiza¢io, curriculo, montagem e funcionamento. 3. ed. Rio de Janei-
ro: Bertrand Brasil, 2003

340



EDUCACAO BRASIL IT

Com os problemas sociais as familias pobres para sobreviver, segun-
do a autora, relata que os maus tratos e o desprezo pelas criangas tornaram-se
aceitos como regra e costume pela sociedade de um modo geral. O que aconte-
cia contra as criangas se tornaram tdo comuns que algumas pessoas resolveram
tomar para si a tarefa de acolher as criangas maltrapilhas que se encontravam
nas ruas. A sociedade ressaltou a atitude dessas pessoas, uma vez que todos
queriam ver as ruas sem criangas € a sujeira que elas faziam, pois abandonadas
tinham que se virar sozinhas.

Numa sociedade patriarcal, a ideia era criar uma solu¢do para os
problemas dessas criangas. Considerando que, nessa época, ndo se tinha um
conceito bem definido pedagogico para poder trabalhar essas criangas, pois 0s
pais que tinham uma situagdo financeira estavel pagavam as babas para cuidar
de seus filhos. A classe pobre deixava seus filhos aos 1éus. Como resolver isso
era a questdo.

Fatores como o alto indice de mortalidade infantil, a desnutricdao
generalizada e o namero significativo de acidentes domésticos, fizeram com que
alguns setores da sociedade, dentre eles os religiosos, os empresarios e educado-
res, comegassem a pensar num espago de cuidados da crianga fora do ambito
familiar. De maneira que foi com essa preocupagdo, ou com esse “problema,
que a crianga comegou a ser vista pela sociedade e com um sentimento filantro-
pico, caritativo, assistencial é que comegou a ser atendida fora da familia” (DI-
DONET, 2001, p. 13).

Enquanto para as familias mais abastadas pagavam
uma baba, as pobres se viam na contingéncia de
deixar os filhos sozinhos ou coloca-los numa insti-
tuicdo que deles cuidasse. Para os filhos das mulhe-
res trabalhadoras, a creche tinha que ser de tempo
integral; para os filhos de operarias de baixa renda,
tinha que ser gratuita ou cobrar muito pouco; ou
para cuidar da crianga enquanto a mée estava traba-
lhando fora de casa, tinha que zelar pela saude, en-
sinar habitos de higiene e alimentar a crianga. A
educagdo permanecia assunto de familia. Essa ori-
gem determinou a associagdo creche, crianga pobre
e o carater assistencial da creche (DIDONET, 2001,
p. 13).

Nota-se aqui claramente a preocupac¢do de solucionar o problema
no sentido de atender as criangas das classes pobres. De acordo com a pesquisa
nos anais do MEC uma das institui¢cdes brasileiras mais duradouras de atendi-
mento a infancia, que teve seu inicio antes da cria¢ao das creches, foi a roda dos
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expostos ou roda dos excluidos. Esse nome provém do dispositivo onde se colo-
cavam os bebés abandonados e era composto por uma forma cilindrica, dividida
ao meio por uma divisoria e fixado na janela da instituicdo ou das casas de mi-
sericordia. Assim, a crianga era colocada no tabuleiro pela mie ou qualquer
outra pessoa da familia; essa, ao girar a roda, puxava uma corda para avisar a
rodeira que um bebé acabava de ser abandonado, retirando-se do local e preser-
vando sua identidade.

Os bebés que na casa de Misericordia, por meio da roda dos expos-
tos, eram deixados obrigou a criagdo de um numero significativo de creches as
quais ndo foram criadas pelo poder publico, mas por organizagdes filantropicas.
Se, por um lado, os programas de baixo custo, voltados para o atendimento as
criangas pobres, surgiam no sentido de atender as maes trabalhadoras que nao
tinham onde deixar seus filhos, a criacdo dos jardins de infancia foi defendida,
por alguns setores da sociedade, por acreditarem que os mesmos trariam vanta-
gens para o desenvolvimento infantil. Entretanto houve algumas resisténcias,
pois o modelo de creche era ancorado na Europa.

As tendéncias que acompanharam a implantagdo de creches e jar-
dins de infancia, no final do século XIX e durante as primeiras décadas do sécu-
lo XX no Brasil, foram: a juridico-policial, que defendia a infincia moralmente
abandonada, a médico-higienista e a religiosa, ambas tinham a inten¢do de
combater o alto indice de mortalidade infantil tanto no interior da familia como
nas institui¢ées de atendimento a infancia.

Concomitante a esse periodo, foi criado o Instituto de Protecédo a In-
fancia do Rio de Janeiro pelo médico Arthur Moncorvo Filho, que tinha como
objetivos nao so atender as maes gravidas pobres, mas dar assisténcia aos recém-
nascidos, distribuicdo de leite, consulta de lactantes, vacinagdo e higiene dos
bebés. Foi considerada umas das entidades mais importantes, por ter expandido
seus servigos por todo o territorio brasileiro. Também nao se pode deixar de
citar o Instituto de Protegcdo e Assisténcia a Infincia que precedeu a criagdo do
Departamento da Crianga, que tinha como objetivo ndo so fiscalizar as institui-
¢cOes de atendimento a crianga, mas combater o trabalho das maes voluntarias
que cuidavam, de maneira precaria, dos filhos das trabalhadoras (KUHL-
MANN Jr., 1998).

Devido a implantagdao da industrializagdo no pais, a utilizagdo da
mao-de-obra feminina no mercado de trabalho e a chegada dos imigrantes euro-
peus no Brasil, os operarios se organizam e ganharam forga. Eles comegaram a
se organizar nos centros urbanos mais industrializados e reivindicavam melho-
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res condi¢des de trabalho; dentre estas, a criagdo de instituicdes de educagio e
cuidados para seus filhos. Observemos o que *'Oliveira fala sobre isso:

Os donos das fabricas, por seu lado, procurando
diminuir a for¢ca dos movimentos operarios, foram
concedendo certos beneficios sociais e propondo
novas formas de disciplinar seus trabalhadores. Eles
buscavam o controle do comportamento dos opera-
rios, dentro e fora da fabrica. Para tanto, vdo sendo
criadas vilas operarias, clubes esportivos e também
creches e escolas maternais para os filhos dos ope-
rarios. O fato dos filhos das operarias estarem sendo
atendidos em creches, escolas maternais e jardins de
infincia, montadas pelas fabricas, passou a ser re-
conhecido por alguns empresarios como vantajoso,
pois mais satisfeitas, as maes operarias produziam
melhor (OLIVEIRA, 1992, p. 18).

Os donos de empresas tentavam minimizar ou frear a agao dos ope-

rarios e passaram a oferecer alguns beneficios como forma de controlar os mes-
mos. Dai o surgimento de creches para abrigar os filhos dos operarios e verifi-
cou-se que as maes ficavam mais tranquilas em saber que seus filhos estavam
sendo bem cuidados e assim elas produziam mais e isso agradou aos empresa-

rios.

Nessa perspectiva, pensou-se em criar uma modalidade que pudesse

atender a todos, assim surgi a pré-escola como mola propulsora da mudanga
social, uma vez que possibilitaria a democratizacdo das oportunidades educaci-
onais. “Kramer fala dessa perspectiva:

Ambas as fungdes podem ser desmistificadas. Ao
nivel da primeira fungdo, considera-se a educacdo
como promotora da melhoria social. A proposta
que ressurge, ¢ elaborar programas de educagdo pré-
escolar a fim de transformar a sociedade para o fu-
turo. Enquanto as instituigdes publicas atendiam as
criangas das camadas mais pobres, as propostas das
particulares, de cunho pedagodgico, funcionavam
em meio turno, dando énfase a socializacdo e a
preparagdo para o ensino regular. Percebe-se que as

OLIVEIRA, Zilma Moraes R.Creches: Criangas, faz de conta & Cia. Petropolis, RJ: Vozes, 1992
2 KRAMER, Sonia. A politica do pré-escolar no Brasil: a arte do disfarce. 5. ed. Sdo Paulo:

Cortez,1995.
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criangas das diferentes classes sociais eram subme-
tidas a contextos de desenvolvimento diferentes, ja
que, enquanto as criangas das classes menos favore-
cidas eram atendidas com propostas de trabalho
que partiam de uma ideia de deficiéncia, as criangas
das classes sociais mais abastadas recebiam uma
educagdo que privilegiava a criatividade e a sociabi-
lidade infantil (KRAMER, 1995).

A tendéncia agora era atender a todas as classes de criangas propor-
cionando uma educag¢do mais estavel. Minorar a diferenca de tratamento nas
creches era também uma meta, pois enquanto as criangas de pais abastados
eram incentivadas a leitura e observagdes, as criangas de pais pobres necessita-
vam de outra forma de atendimento, pois as mesmas chegavam a creche com
necessidades diferenciadas e que as vezes nao eram atendidas.

Com o passar dos anos o esfor¢o coletivo dos diversos segmentos vi-
sava assegurar na Constituicdo, “[...] os principios e as obrigacdes do Estado
com as criangas”. Assim, foi possivel sensibilizar a maioria dos parlamentares e
assegurar na Constituigao brasileira o direito da crianga a educagdo. A pressao
desses movimentos na Assembleia Constituinte possibilitou a inclusao da creche
e da pré-escola no sistema educativo ao inserir, na Constituicio Federal de
1988, em seu artigo 208, o inciso IV: “[...] O dever do Estado para com a educa-
¢do sera efetivado mediante a garantia de oferta de creches e pré-escolas as cri-
ancas de zero a seis anos de idade” (BRASIL, 1988).

A partir dessa Lei, as creches, anteriormente vinculadas a area de
assisténcia social, passaram a ser de responsabilidade da educagdo. Tomou-se
por orientacdo o principio de que essas instituicdes nao apenas cuidam das cri-
angas, mas devem, prioritariamente, atender suas necessidades de forma inte-
gral.

Com a aprovagdo da Constituicdo Federal de 1988, entrou em vigor
o Estatuto da Crianga e do Adolescente — Lei 8.069/90, que, ao regulamentar o
art. 227 da Constituicdo Federal, inseriu as crian¢as no mundo dos direitos hu-
manos. De acordo com seu artigo 3°, a crianga e o adolescente devem ter asse-
gurados os direitos fundamentais inerentes a pessoa humana, para que seja pos-
sivel, desse modo, ter acesso as oportunidades de “[...] desenvolvimento fisico,
mental, moral, espiritual e social, em condi¢des de liberdade e dignidade”
(BRASIL, 1994a).

Em cumprimento da legislagao, o Ministério da Educa¢ao publicou,
em 1998, dois anos apos a aprovagdo da LDB, os documentos “Subsidios para o
credenciamento e o funcionamento das instituigdes de educac¢do infantil”
(BRASIL, 1998b), que contribuiu significativamente para a formulagdo de dire-
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trizes e normas da educagdo da crianga pequena em todo o pais, e o “Referenci-
al Curricular Nacional para a Educagio Infantil” (BRASIL, 1998a), com o obje-
tivo de contribuir para a implementagdo de praticas educativas de qualidade no
interior dos Centros de Educac¢io Infantil.

Tendo como adncora a legislagdo vigente e o processo historico que
acompanhou a trajetéria das instituigdes de atendimento a infancia, seja a cre-
che ou a pré-escola, o Ministério da Educagdo, tomando por base seus docu-
mentos de 1994 e 1995, ja citados anteriormente, definiu 0 ano de 2006 como o
ano da Politica Nacional de Educag¢do Infantil, com suas diretrizes, objetivos,
metas e estratégias para esse nivel de ensino. Orientando que:

A pratica pedagogica considera os saberes produzi-
dos no cotidiano por todos os sujeitos envolvidos
no processo: criangas, professores, pais, comunida-
de e outros profissionais; Estados e municipios ela-
borem ou adéquem seus planos de educagdo em
consonancia com a Politica Nacional de Educac¢do
Infantil; as instituicbes de educac¢do infantil ofere-
¢am no minimo, quatro horas diarias de atendimen-
to educacional, ampliando progressivamente para
tempo integral, considerando a demanda real e as
caracteristicas da comunidade atendida nos seus as-
pectos socioecondmicos e culturais; as instituicdes
de Educagido Infantil assegurem e divulguem inicia-
tivas inovadoras, que levam ao avango na produgdo
de conhecimentos tedricos na area da educagao in-
fantil, sobre infancia e a pratica pedagogica; a refle-
x40 coletiva sobre a pratica pedagdgica, com base
nos conhecimentos historicamente produzidos, tan-
to pelas ciéncias quanto pela arte e pelos movimen-
tos sociais, norteie as propostas de formacdo; os
profissionais da institui¢do, as familias, a comuni-
dade e as criangas participem da elaboragdo, im-
plementacdo e avaliagio das politicas publicas
(BRASIL, 2006, p. 26).

Ao observar os cuidados que se devem ter com esta faixa etaria sur-
ge entdo, a necessidade de um profissional bem preparado, pois devido as novas
exigéncias previstas na Lei, faz-se necessario uma formagao inicial solida e
constante atualiza¢do em servico. Em se tratando da crian¢a pequena, a forma-
¢do continuada continua sendo uma alternativa para a qualidade a esse tipo de
atendimento.
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Consideracoes historicas sobre a arte

Desde a Antiguidade, quando os homens da Pré-Historia desenha-
vam a arte rupestre, desenhos feitos nas cavernas. As figuras representavam a
caga, atividade que faziam diariamente. Era uma maneira simples e logica de
promover a comunicagdo. A partir desta comunicagdo a arte passou interagir
com as eras seguintes.

Fonte: http://www.brasilescola.com/historiag/a-arte-rupestre.htm

_

A palavra “arte” sempre teve variados significados. Questionamen-
tos eram feitos, pois alguns pesquisadores achavam que a arte é uma forma de
criagdo, e outros acreditam que é a mesma € pura de imitagdo. Ambos nado dei-
xam de ter suas razdes, pois realmente a arte é algo que mexe com a criativida-
de, seja ela observado ou criada. Ela foi se subdividindo em estilos, com o tem-
po, tais como: barroco, gotico, romantico e outros.

Com o do Renascimento a arte se dividiu em conceitos tais como: a
pintura, literatura, musica, escultura, arquitetura e a arte feita com ceradmica,
tapecaria. Depois do século XIX, a arte teve como objetivo retratar a beleza. Ja
no século XX, a arte passou a se referir, principalmente, as artes plasticas. Toda
arte criada é uma consequéncia do trabalho feito pelo homem. Em cada uma
delas expressam a personalidade do artista, onde mostram o periodo em que
foram feitas, criadas e suas influéncias culturais.
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=]
Fonte: http://julirossi.blogspot.com.br/2008/02/renascimento.html

Ja na era contemporanea, a arte é expressa por artistas que se desta-
caram por criar o inacabado provocando em suas obras reflexdes profundas
quanto ao belo. Hoje, de acordo com as exigéncias intelectuais, a arte € o meio
pelo qual os artistas expressam sentimentos interiores transmitindo a mesma
através de suas variadas modalidades. Por exemplo, saber apreciar uma tela nio
acontece por acaso, isso demanda de uma sensibilizacao que deve ser incentiva-
da desde tenra idade. Dai a importancia de explorar a arte como um todo sem
fragmenta-la.

A contribui¢do da arte para a educacao infantil

Sabe-se que a arte como expressdao das emogdes cumpre um papel
fundamental no processo de ensino e aprendizagem, pois ela incorporar senti-
dos, valores, expressdo, movimento, linguagem e conhecimento de mundo. Ela
é também se manifesta de varias formas, ou seja, pela danga, musica, pinturas,
esculturas, teatro, entre outras; em todas as suas formas, sejam elas dindmicas
ou estaticas, a arte sempre expressa ideias e sentimentos, isto €, sempre tem algo
a mostrar.

Ao observamos como os alunos da educagio infantil interage com o
ambiente que os cerca percebemos que tudo corrobora para o crescimento inte-
lectual dos mesmos, pois quanto mais acesso eles tiverem a arte mais criativos
elas serdo. Temos exemplos de pessoas que em suas experiéncias comprovaram
a eficacia da arte na educacao infantil entre estas esta um dos autores que reco-
mendam as aulas de arte para educacdo infantil *Freinet que se preocupava

SAMPAIO, Rosa Maria Whitaker Ferreira. Freinet: Evolugio Historica e Atualidades. 2 ed. Sdo
Paulo: Scipione, 1994.
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também, com as atividades artisticas em sua classe, pois ele realizava reunides
artisticas e recreativas, nas quais desenvolvia atividades musicais com as crian-
¢as; com uma maquina de cinema da época ele exibia filmes educativos e recre-
ativos, além de criar pegas infantis. Estas reunides eram consideradas pelo
mesmo tdo importante quanto estudar qualquer outra disciplina. Freinet consi-
derava o ensino de arte o complemento indispensavel em seu método. Ele res-
salta que:

E na escola que a livre expressao facilita a criativi-
dade da crianga, no desenho, na musica, no teatro,
extensOes naturais da atividade infantil, progressi-
vamente responsavel por seus comportamentos afe-
tivos, intelectuais e culturais. Eis ai um comego se-
guro para a conquista de uma vida adulta (FREI-
NET apud SAMPAIQO, 1994, p. 30).

Sabe-se que as criangas quando estimuladas na infancia levam para
sua vida adulta uma emog¢ao bastante equilibrada e consequentemente a socie-
dade se beneficiara disso, pois esses adultos inseridos nela fardao toda a diferen-
ca.

A arte quando bem aplicada proporciona uma educagdo agradavel e
faz do aluno o protagonista do aprendizado por isso ela é amparada por lei que
propdem documentos como o Referencial Curricular Nacional para a Educagdo
Infantil (1998) e os Parametros Curriculares Nacionais (1997) para o trabalho
com artes na Educacao Infantil e Anos Iniciais do Ensino Fundamental.

O RCNEI (1998) destaca como eixos de trabalho, a “Musica” e as
“Artes Plasticas”; para o mesmo, a musica deve estimular nas criangas a: audi-
¢d0, a percep¢ao, a imitagdo e a reprodugdo de sons, para que possam explorar e
identificar os elementos da mesma e, assim, desenvolver a expressao, interagao
e a ampliacdo do conhecimento de mundo. O trabalho com artes plasticas, de
acordo com o documento, deve considerar a competéncia da crianga. As ativi-
dades devem possibilitar a criatividade e sensibilidade. Sendo assim um instru-
mento valioso para a formag¢ao do educando de forma integral. Vejamos um dos
paragrafos do RCNEI que corrobora com o que falamos acima:

A presenga das artes visuais na educa¢do infantil,
ao longo da Historia, tem demonstrado um des-
compasso entre os caminhos Apontados pela pro-
ducdo tedrica e pratica pedagogica existente. Em
muitas propostas as praticas de artes sdo entendidas
apenas como meros passatempos. Em que ativida-
des de desenhar, colar, pintar e modelar com argila
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ou massinha sdo destituidas de significados. Outra
pratica corrente considera que o trabalho deve ter
uma conotagdo decorativa, servindo para ilustrar
temas de datas comemorativas, enfeitar as paredes
com motivos para os pais, etc. Nessa situagdo é
comum que os adultos facam grande parte do traba-
lho, uma vez que ndo consideram que a crianga tem
competéncia para elaborar um produto adequado
(RCNETI, 1998, p. 87).

Como provocar a sensibilidade da crianga se o adulto faz o que ca-
be a ela fazer? Devemos propor atividades que facam os alunos refletirem e que
tenham significado real para eles, pois assim eles levaram para vida uma experi-
éncia vivida e ndo repassada por outro. Desse modo, para que as artes visuais
contribuam para uma formacgdo integral é necessario que as atividades sejam
espontdneas e provoquem a criatividade valorizando o momento de aprendiza-
do.

Outro autor que também ressalta a criatividade infantil é **Moreno
que destaca a importancia da educagdo artistica para exercicio da inteligéncia. O
mesmo diz que:

A construgdo da capacidade de criagdo na infincia
é uma forma da crianga manifestar a sua compreen-
sao da realidade que o cerca, de exercitar sua inteli-
géncia ao criar, alterar, organizar e reorganizar
elementos plasticos, é uma constru¢do do ser hu-
mano. Na sua interagdo com o mundo, ela vivencia
inumeros contatos com experiéncias estéticas que
envolvem ideias, valores e sentimentos, experién-
cias estas que envolvem o sentir e também o pensar
e o interpretar. Portanto a linguagem visual faz par-
te da formacdo integral do individuo e ndo pode ser
desconsiderada no contexto da educac¢do infantil
(MORENO, 2007, p.44).

Possibilitar o ensino de arte no processo de ensino de criangas é um
recurso imprescindivel, a fim de desenvolver no aluno suas capacidades criati-
vas. Contudo, a educacgdo artistica so6 foi incluida no curriculo, com obrigatorie-
dade, em 1971, pela lei 5.692, e ainda assim, o professor nao estava preparado
para isso. Por isso o governo tem investido na formac¢ao continuada dos profes-

*MORENO, G.L.. Comunicagio Significativa entre a crianca e a Arte. Revista do Pro-
fessor. Abril/Junho, 2007, ano XXIII, N.90 ISSN 1518-1839
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sores para que os mesmos estejam preparados para utilizar o ensino de arte co-
mo pressuposto para a sensibilizagao dos alunos.

O imediatismo tem sido o vildo da concentracdo levando o ser hu-
mano a querer tudo “para ontem” se revelando cada vez mais racional, o que
retarda o desenvolvimento da imaginag¢do, pois o sentimento, a intui¢do e a
sensibilidade sdo considerados como obstaculos para a aprendizagem do que
realmente interessa no contexto pos-moderno. Se o homem usar a imaginagao,
ele constréi sonhos e trabalha em prol de uma realidade atuante. Para® Duarte:

A arte se constitui num estimulo permanente para
que nossa imaginagdo flutue e crie mundos possi-
veis, novas possibilidades de ser e sentir-se. Pela ar-
te a imaginac¢do é convidada a atuar, rompendo o
estreito espago que o cotidiano lhe reservava (DU-
ARTE JR, 1985, p.67).

Entdo, a inclusdo da arte no curriculo escolar favorece a capacidade
de conscientizar os alunos de suas potencialidades e habilidades criativas. As
artes contribuem, também, para o desenvolvimento da personalidade e do espi-
rito critico de si e do mundo.

Através das artes plasticas se revelam um papel de grande relevancia
para o processo de aprendizagem. Nesse sentido, **Bessa ressalta que:

Quando a crianga pinta, desenha, modela ou cons-
tréi regularmente, a evolugdo se acelera. Ela pode
atingir um grau de maturidade de expressdo que ul-
trapassa a medida comum. Por outro lado, a cria-
¢do0 artistica traz a marca de uma individualidade,
provoca libertagdo de tensGes e energias, instaura
uma disciplina formativa, interna de pensamento e
de agdo que favorece a manutencdo do equilibrio
tdo necessario para que a aprendizagem se processe
sem entraves, e a integragdo social sem dificuldades
(BESSA, 1972, p. 13).

Percebe-se isso quando observamos as criangas manuseando os ma-
teriais artisticos. Quando elas podem pintar, amassar e recortar estao estimulan-
do a coordenagdao motora que é fundamental para uma boa escrita. A mesma
sera favorecida por esses atos artisticos.

S DUARTE JR., Jodo Francisco. Por que arte-educacio? 2* ed. Campinas: Papirus, 1985.
% BESSA, Marylda. Artes plasticas entre as criancas. 3 ed. Rio de Janeiro: José Olimpio,
1972.
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Metodologias no ensino da arte

De acordo com o Portal Educagdo a palavra metodologia é com-
posta por trés vocabulos gregos: meta (“para além de”), odos (“caminho”) e
logos (“estudo”). O conceito faz alusdo aos métodos de investigagdo que permi-
tem obter certos objetivos numa ciéncia. A metodologia também pode ser apli-
cada a arte, quando se efetua uma observagdo rigorosa. Como tal, a metodolo-
gia é o conjunto de métodos que regem uma investigagdo cientifica ou numa
exposi¢ao doutrinal.

Conhecendo a semantica da palavra metodologia fica facil discutir-
mos os métodos pelos quais os professores deveram empregar para alcangarem
seus objetivos no tocante ao ensino de arte. O tradicional ensino da mesma ja
ndo alcanga mais aos alunos. Nessa pratica podemos ver a desvalorizagdo de tal
ensino. Barroso, Borges & Silva (1996, p. 16), falam sobre isso em seu artigo
“Arte sem graga”, a respeito de que o uso de modelos prontos no ensino de Arte
ressalta que a mesma empobrece a imaginacido da crianga, “A pratica de dar
figuras para colorir ou desenhos para copiar ndo estimula a criatividade da cri-
anga. Pior, inibe sua capacidade de expressao e lhe indica um caminho facil (e
pobre) da criagao: repetir féormulas conhecidas”. E continuam, dizendo que, “O
questionamento, a indaga¢do, a compreensdo da pesquisa, eis 0o caminho da
criagdo. Devem-se propiciar condigdes para que os alunos criem. Massificar nao
educa, porque esse processo implica em respostas prontas”. (Ibidem, p.16)

Uma alternativa interessante para substituir a pratica citada acima ¢
a releitura. Trabalhar com a releitura para os pequenos ¢ bastante interessante.
Moreno orienta que:

Acreditamos que o projeto tem alcangado seus obje-
tivos, uma vez que os educadores e as criangas es-
tdo se comunicando e se expressando pela lingua-
gem visual, bem como lendo o mundo que os cerca
por meio de leituras e releituras de reprodugdes de

obras famosas, nas visitas a exposi¢Oes e ateliés
(MORENO, 2007, p. 43).

Levando os alunos desde tenra idade a apreciarem as obras de arte
eles crescerdo com suas afei¢des para apreciagdo das obras de arte bem agucada
e terdo facilidade de fazerem belissimas releituras. Kherwald (2007) propoe,
também, a releitura de obras, ou seja, apOs a apreciagdo de algumas obras, os
alunos podem expressar-se em relagdo as mesmas através do desenho, da pintu-
ra, do teatro ou da criagdo de personagens que dialogam entre si sobre proble-
mas levantados pelo professor em sala de aula.
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Partindo deste pressuposto também se pode explorar a dramatizagdo
que segundo Oliveira (2007), podera partir do principio de organizar cenarios
tais como: casinhas, mercados, lojas, sala de aula, entre outros, que sdo temas
proximos do cotidiano das criangas, ou até mesmo cenarios de contos de fadas,
com personagens variados:

Em uma creche, as criangas de 3, 4 e 5 anos gosta-
vam de ficar por muito tempo em uma area onde
foi montado um supermercado em miniatura, clas-
sificando elementos — no caso, produtos naturais
(como frutas e vegetais) e produtos industrializados
(de limpeza, de higiene, de alimentag¢io) ... Em ou-
tras duas areas da creche foram organizadas casi-
nhas, uma delas permitia que as criangas assumis-
sem papéis de membros de uma familia humana.
Sendo elas os proprios personagens dos enredos,
utilizavam-se do corpo, além da voz, como recurso
expressivo-comunicativo. Na outra eram dramati-
zados episddios da vida fantastica de uma familia
de ursinhos. Nessas situacOes as criangas podiam
manipular os bonecos-personagens, emprestando-
lhes a voz (OLIVEIRA, 2007, p. 232).

A experiéncia citada acima mostra como é fundamental a interagdo
da crianga com o meio que ela esta inserida. Este ambiente proporciona criativi-
dade, elas assumem papéis de forma autdbnoma e a tomarem posi¢ao de toleran-
cia em relacdo ao outro. Sendo assim, a escolha da metodologia norteara o su-
cesso ou fracasso da disciplina aplicada. Criar o gosto a determinado contetido
perpassa pelas escolhas metodologicas que fazemos.

Consideracoes finais

A arte na educacgao infantil foi um tema bastante instigante que nos
proporcionou um crescimento intelectual magnifico. Um novo olhar para o
ensino de arte brotou em nosso serem quanto professores. Esse tema transpde a
sala de aula, pois perpassa para a sociedade também. Espera-se que a escola de
conta de transformar o aluno que ali chega. Tornando-o um cidaddo que contri-
bua para uma sociedade que valorize o ser pelo todo, sem exclusdo e ainda pro-
curando disseminar o gosto pelo cultural.

Hoje temos uma variada diversidade de fazer artistico e a valoriza-
¢do das mesmas se faz muitas das vezes pela mao do professor. Preconizamos
com isso a formagdo continuada do professor, pois 0 mesmo, se atualizando,
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trard para sua pratica escolar, novas formas de inserir o aluno nas praticas cultu-
rais e de ensind-los a valorizar a cada uma delas. Levando-os a serem os prota-
gonistas no desenvolvimento de obras de artes que serdo produzidas a partir do
olhar critico que os mesmos tenham adquirido apds serem estimulados na fase
mais importante de suas vidas, a infincia.

Ter lido e conhecido a fung¢do da arte na educag¢do propiciou um
vasto enriquecimento, passamos a entender a contribui¢do e a importancia da
mesma na vida das pessoas em geral, sejam elas criangas, jovens, adultos ou
idosos. A arte favorece o contato das pessoas com a propria cultura e também
com outras culturas. Um trabalho de pesquisa é sempre instigante, pois propicia
ao pesquisador uma amplia¢ao de conhecimentos. Os objetivos propostos foram
alcangados, pois as ideias dos autores pesquisados dialogaram umas com as
outras e responderam as questdes levantadas, ou seja, a arte € importante para o
processo de educagao de criangas de 0 a 10 anos, porque possibilita um caminho
de superagao do ensino mecanizado, voltado a codificag¢do e a cépia de infor-
macgoes.

E necessario promover na educagio artistica a realizagio de projetos
que estimulem o trabalho de professores e de alunos, para que eles se sintam
estimulados a criar e inovar, visto que a produgdo artistica ¢ um ato de criagdo
que requer incentivo para que outros possam ser despertados a criar e se expres-
sar tornando-se consciente de suas potencialidades

Considera-se que, além da familia, os professores sdo os principais
interventores no processo de educagdo da crianca. Uma pesquisa cientifica sem-
pre gera contribui¢des para a vida de qualquer profissional.
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ORALIDADE NA ESCOLA: variacao linguistica e ensino da
gramatica normativa

Ronaldo Ferreira Pinheiro
Aline Mary Ribeiro Pinheiro

INTRODUCAO

O presente trabalho tem como base uma revisdo bibliografica atrelada a
experiéncia de mais de 10 anos como docentes na educagdo basica. Diante da
experiéncia da docéncia, sempre nos deparamos com a problematica da educa-
¢do significativa. E notorio o fato de que muitas vezes o aluno esta inserido em
um mundo, o qual ndo é o mesmo do professor, ambos falam da mesma coisa e
ndo se compreendem. Conforme nos chama aten¢do Silveira (2011, p. 18) a
educacdo em seu papel precisa “aumentar a capacidade de os alunos exercita-
rem uma ‘discrimina¢do’ tecnicamente informada na compreensdo da cultura
popular e da midia.”

Abordaremos uma perspectiva de construgdo dentro de um olhar para
as bases demonstrando inicialmente a problematica de acordo com a indagacdo
“O que €?” nessa primeira parte colocaremos nossos anseios e nossa visao sobre
educagdo. Na sequéncia nos deteremos a indagacdo “O que eu tinha?” em que
faremos uma rememoragao historia, uma breve deliberacdo pela historia da
construg¢dao da Lingua Portuguesa de suas origens aos dias atuais. Em seguida,
seremos direcionados pela indagacdo “o que eu tenho?” um olhar sobre o ensino
da Lingua nos dias atuais e a opressdao em nome da norma culta. E por tltimo
um delineamento do que acreditamos que deva ser o ensino da Lingua Portu-
guesa desprovida de preconceitos ao quais seremos delimitados pela indagacao
“0 que eu quero?”.

Aqui, inicialmente, nos remetemos ao grande impacto que a cultura
popular sofreu ao longo dos anos. Uma parte significativa de nossos alunos sao
oriundos de comunidades menos favorecidas socialmente, muitos estio nas
estatisticas de vulnerabilidade social. Quando adentram a sala de aula trazem
consigo uma riqueza de cultura popular, que em muitas vezes, sao reprimidas
em detrimento de uma normatiza¢ido e padronizac¢do do erudito como padrio
oficial. Desta forma, nos chama atenc¢do Silveira (2011, p. 19) “o significado da
cultura popular foi afetado pelo crescimento do mercado comercial de produtos
culturais, particularmente do mercado jovem, a partir da Segunda Guerra Mun-
dial.”
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Tal mudanga € notoria dentro da sala de aula. Observamos que dentro
dela, em boa parte das vezes, se instaura uma verdadeira guerra cultural. Nessa
guerra estdo presentes diversos elementos, que vao desde a linguagem utilizada
até a maneira de se vestir. De acordo com Silveira (2011, p. 19) “as Institui¢des
educacionais sdo consideradas como um dos principais locais onde a ‘contesta-
¢d0’ e as ‘guerras culturais’ estdo acontecendo”. Nao podemos deixar de obser-
var que a escola pode atender a interesses ideoldgicos do opressor e de uma
parcela pequena da sociedade, desta forma, ndo podemos deixar e chamar aten-
¢do ao fato de que a Lingua pode ser o instrumento de libertagdo e emancipagdo
dentro da escola.

A relagao entre professor e aluno é fundamental para o processo de en-
sino e aprendizagem, tal como nos orienta Paulo Freire (2018, p. 25-26) “ensi-
nar inexiste sem aprender e vice-versa, e foi aprendendo socialmente que, mu-
lheres e homens descobriram que era possivel ensinar”. Quando o processo de
ensino é também um processo de aprendizagem a educagao se torna ferramenta
para construgdo da autonomia do que aprende e do que ensina.

A principio, nos deparamos com a ideia de preconceito e de opressao.
O preconceito é o linguistico e a opressdo ¢ a padronizagao da lingua, em sua
norma culta como unica op¢do. O linguista e fil6logo Marcos Bagno (2007, p. 9)
nos ajuda a entender esse dois pontos de vista a0 mencionar que o “preconceito
linguistico esta ligado, em boa medida, a confusdao que foi criada, no curso da
historia, entre lingua e gramatica normativa. Nossa tarefa mais urgente é desfa-
zer essa confusdo [...] a gramatica ndo € a lingua.”

Nao podemos deixar de mencionar os ensinamentos do grande educa-
dor Paulo Freire (2018, p. 25) "Ensinar ndo ¢ transferir conhecimento, mas criar
as possibilidades para a sua producgdo ou a sua construgdo". Aqui nds precisa-
mos vislumbrar o caminho de mao dupla que deve fazer o processo de ensino e
de aprendizagem. Ao mesmo tempo em que o aluno recebe reconhecimento ele
traz conhecimento, pois 0 mesmo ndo ¢ uma “tdbula rasa”, ndo deve ser tratado
com um ser passivo ali presente s6 para ser moldado e esculpido, mas o que for
passado ao mesmo devera apresentar significado e levar em consideragdo o
saber preexistente.

Assim, o professor tem grande relevancia, sobretudo o de Lingua Por-
tuguesa, o qual precisamos questionar, até mesmo as vezes contrariar O senso
comum acerca da aula e da fung¢do do professor, como propde Terezinha Rios
(2008, p. 75) “uma aula ndo é algo que se da, mas algo que se faz, ou melhor,
que professores e alunos fazem juntos [...] E na diferenca e na reciprocidade de
papéis que vai se constituindo o evento que se chama aula”. A sala de aula é
espaco de ensinar e de aprender, o professor também deve estar aberto a apren-
dizagem.
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O aluno precisa ser motivado a cuidar, aprender e perceber que também
pode ensinar, afinal ndo é um depositario destinado s6 a receber. Os alunos
precisam ser motivados a pensar que compreender-se como ser humano é perce-
ber a necessidade de se buscar um paradigma superior e uma nova ética que
compreende: saber cuidar; saber fazer transagdes, ganha-ganha; saber conversar.
Assim, conforme Bernardo Toro (2011) “o cuidado, hoje, nao é uma opgéo, ou
aprendemos a cuidar ou pereceremos todos”. Desta forma, podemos olhar para
o paradigma do cuidado e notar que o cuidado é uma necessidade de perma-
néncia da espécie humano e nao simplesmente uma ostentagdo de almas superi-
ores.

Diante de um olhar transformador para o processo de ensino e de
aprendizagem, voltado neste caso para o ensino de Lingua Portuguesa na Edu-
cagdo Basica, chamamos a atengdo para o ensino com significado, pois afinal
de contas nao se refere a uma mera transmissao de informag¢des, mas uma mis-
sdo existencial de inserir o outro e cuidar. Assim, avangamos nosso olhar agora
voltado para um resgate historico, por meio de uma rememoragdo historica da
Lingua Portuguesa olhando para suas origens.

REMEMORACAO HISTORICA

Segundo Pinheiro (2003, p. 13) a rememoragdo pode ser entendida co-
mo a recupera¢ao ao longo do caminho de reflexdes que a tradi¢ao filoséfica
inscreveu nos seus termos. Olhamos aqui para a tradicdo do homem de falar e
se comunicar, o filésofo Michel Foucault (1999, p. 10) nos diz que: “[...] o dis-
curso nao ¢ simplesmente aquilo que traduz as lutas ou os sistemas de domina-
¢do, mas aquilo por que, pelo que se luta, o poder do qual noés queremos apode-
rar.” O discurso se manifesta pelo ato de falar, mas aqui olhamos para o discur-
so escrito pela expressdo que também pode ser representada simbolicamente e
que independente da forma que se expressa a informa¢ao, a comunicagao sem-
pre traz em si a busca pelo poder ao qual nés queremos tomar posse. Desta
forma, nos direcionamos para um olhar sobre a historia da Lingua Portuguesa.

O Surgimento da Lingua Portuguesa

Cerca de 230 milhGes de pessoas falam o portugués e, por isso, o idio-
ma ¢ considerado a oitava lingua mais falada em todo mundo. E o idioma ofici-
al do Brasil e de Portugal, assim como também de varios outros paises africa-
nos, tais como: Angola, Cabo Verde, Guiné Bissau, Mo¢ambique, Sao Tomé e
Principe. A Lingua Portuguesa é considerada a segunda lingua de alguns paises
da Africa e América. Sua formagio pode ser dividida em cinco periodos: o pré-
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romantico (218 a.C.), romantico (a partir de 409 d.C.), galego-portugués (sécu-
los XI ao XIII), portugués arcaico (século XV) e o portugués moderno (século
XVI).

O pré-romantico, periodo que se consolidou pela origem da Lingua Por-
tuguesa, destacou-se pelo processo de transformagdo linguistica introduzida pelo
latim vulgar, oriundo do latim classico, que assumiu formas mais livres e sem a
obediéncia as regras gramaticais, falada pelas pessoas do povo, que posterior-
mente foi substituido pelo romance, uma variante do latim que constitui um
nivel intermediario entre o latim vulgar e as linguas latinas modernas.

O proximo periodo, conhecido como romantico, caracteriza-se pela
ocupacgao dos povos germanicos na Peninsula Ibérica, rompendo definitivamen-
te com a uniformidade linguistica da Peninsula dando origem a formagdo de
outras linguas. Conforme Paul Teyssier (2014, p. 6) “os primeiros textos escritos
em portugués surgem no século XIII. Nessa época, o portugués nao se distingue
do galego, falado na provincia (hoje espanhola) da Galicia.”

A partir de 711, com a invasdao do mouros na Peninsula Ibérica, o arabe
¢ adotado como lingua oficial nas regides conquistadas, porém, a populagiao
continua a falar o romance que s6 na terceira fase, galego-portugués, iniciada
com a reconquista cristd da Peninsula Ibérica e com a expulsdo dos arabes para
o sul desta regido, que surgiram os dialetos mogarabes, mistura do arabe com o
latim, que mais tarde, com a integragdao dos dialetos do norte, comegaram o
processo de diversificagdo do portugués em relagdo ao galego-portugués. Segun-
do Teyssier (2014, p. 8) “A invasdao muculmana e a reconquista sdo aconteci-
mentos determinantes na formagdo de trés linguas peninsulares — o galego-
portugués a oeste, o castelhano no centro e o catalao a leste.”

Nessa perspectiva Teyssier (2014, p. 14) afirma que “surgira, assim, nos
séculos IX a XII, o galego-portugués, cujos primeiros textos escritos aparecerao
somente no século XIII”. A separagdao entre arabe e latim se deu com a Inde-
pendéncia de Portugal em 1185, contudo sendo oficializada em 27 de junho de
1214 quando o terceiro rei de Portugal escreve o primeiro texto em portugués
denominado Testamento de D. Afonso II.

Ainda no processo de evolugdo do portugués, constatamos que o quarto
periodo de formagdo da lingua, designado portugués arcaico, resultou do pro-
cesso de diferenciacdo e de separagdo entre o portugués e o galego-portugués,
consolidando-se em 1249 com a expulsdo dos mouros e em 1385 com a derrota
dos castelhanos. Também neste periodo se registrou os primeiros documentos
escritos em portugués.

[...] dois documentos, os mais antigos textos escri-

tos em galego-portugués passam a ser, dentro do estado
atual dos nossos conhecimentos, a Noticia de Torto (1214-
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1216), proveniente do mesmo Mosteiro de Vairao, e o Tes-
tamento de D. Afonso II, datado com seguranca de 1214.
(TEYSSIER, 2014, p. 82).

Por fim, o portugués moderno, ultima fase de formagdo da lingua, é re-
sultante do processo de expansdes territoriais portuguesas ocorridas no periodo
renascentista que adentrou ndo s6 no continente americano, como também
asiatico (Macau, Goa, Damao, Diu) e Oceania (Timor), além das ilhas atlanti-
cas proximas da costa africana (Acgores e Madeira) e alguns paises como foi
citado no inicio deste texto; incorporou a morfologia e a sintaxe dando inicio a
sua fase moderna ficando muito préxima da atual, como por exemplo a obra de
Camodes, os diciondrios e as primeiras gramaticas que consolidaram definitiva-
mente a lingua Portuguesa.

Alguns estudiosos distinguem na evolugao do por-
tugués dois grandes periodos: o “arcaico”, que vai até Ca-
moes (século XVI), e o “moderno”, que comega com ele.
Outros baseiam a sua periodizagdo nas divisdes tradicio-
nais da histéria — Idade Média, Renascimento, Tempos
Modernos —, ou nas “escolas” literarias, ou simplesmente
nos séculos.. (TEYSSIER, 2014, p. 31).

Contudo, nos séculos XIX e XX, o vocabulario portugués recebeu in-
fluéncias de varios termos greco-latinos e ingleses que logo foram rejeitados para
que ndo houvesse avangos dos mesmos, com isso surgiu o Acordo Ortografico,
o qual visava a padroniza¢do da lingua pela Comunidade de Paises de Lingua
Portuguesa (CDLP) composta por Brasil, Portugal, Angola, Cabo Verde, Guiné-
Bissau, Mogambique, Sao Tomé e Principe e Timor Leste. Segundo Teyssier
(2014, p. 59) “foi no vocabulario que as consequéncias se revelaram maiores. O
portugués europeu recebeu da Africa e da Asia, e depois do Brasil, um certo
numero de palavras exdticas, algumas das quais passardo, por seu intermédio, a
outras linguas europeias”.

Sobretudo, é importante ressaltar que ndo é possivel marcar com exati-
dao o final e inicio de cada periodo da Lingua Portuguesa, visto que, a histéria
da sociedade nem sempre acompanhou a evolugao da Lingua, mas é importante
ressaltar que esta podera sofrer efeitos de fatos historicos como o passar do tem-
po. Segundo Teyssier (2014, p. 60) “[...] foi sobretudo na morfologia e na sinta-
xe dos verbos que a lingua contemporanea evoluiu, principalmente na sua forma
falada.”

Quando olhamos para o Brasil enxergamos uma imensiddo de terra.
Segundo dados do Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica (IBGE, 2019, p.
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sp) temos uma area territorial de 8.510.295,914 km? com populagdo estimada de
210.147.125 pessoas e densidade demografica de 22,43 hab/km?, tendo como
lingua oficial a Portuguesa.

Segundo Teyssier (2014, p. 62) em “[...] 22 de abril de 1500 Pedro Alva-
res Cabral chega as costas do Brasil, tomando posse em nome do rei D. Manuel
de Portugal. A colonizacdo portuguesa, porém, s6 come¢a em 1532, com a atri-
buicdo de quinze capitanias hereditarias.”

Essa imensa terra ja era habitada e ja existia o tupi e outros dialetos lo-
cais. Com o passar do tempo a Lingua Portuguesa foi se consolidando com o
esquecimento dos desses dialetos e se intensificando. De acordo com Teyssier
(2014, p. 63) “Na segunda metade do século XVIII, porém, a lingua geral entra
em decadéncia. Varias razdes contribuem para isso, entre as quais, a chegada de
numerosos imigrantes portugueses seduzidos pela descoberta das minas de ouro
e diamantes.”

Percebemos que mesmo nao havendo muito espago formal para instala-
¢do e reconhecimento dos diversos dialetos, Teyssier afirma que:

Ha, desse ponto de vista, uma série de niveis no
“brasileiro”: no apice, a lingua das pessoas cultas (com
gradagdes entre um registro oficial estrito e um registro fa-
miliar livre); depois, a lingua vulgar das camadas urbanas
gradativamente menos instruidas, e, finalmente, os falares
regionais e rurais. (TEYSSIER, 2014, p. 65)

Com o avan¢o da Modernidade ainda apresentamos problemas de iden-
tidade. A questdao da Lingua original brasileira é motivo de grande controvérsia.
Teyssier (2014, p. 72) no mostra a relevancia dessa questdo “A questdo da lin-
gua nao é, no Brasil, apenas uma controvérsia de gramaticos: ¢ um problema
nacional da mais alta importancia.” Quando o Brasil se tornou independente de
Portugal acreditava ser impossivel uma lingua e uma literatura originais, no
entanto, este era um pensamento recorrente das novas nagdes americanas no
inicio de seu caminhar com as proprias pernas, mas podemos dizer que esta
emblematica questdo se tornou preocupagdo particular dos escritores e fil6logos.

Desta forma, nos fala Teyssier (2014, p. 75) que “de uma maneira geral,
porém, os fildlogos da escola brasileira adotaram sobre a “questdo da lingua”
posi¢des moderadas. Reconhecem, a um tempo, a originalidade linguistica do
Brasil e a superior unidade da lingua portuguesa. Uma especificidade brasileira
no interior do portugués, eis, em suma, o que reivindicam.”

Entao, é de suma importancia ressaltar que a Lingua Portuguesa do
Brasil tem suas raizes fortemente marcadas pela influéncia amerindia, neste caso
o Tupi, e o africanismo. Na propria lingua o Brasil traz em si uma histéria de
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opressdo e de resisténcia, denunciada outrora com antropofagia cultural e agora
citada como antropofagia linguistica, mas € certo que tal relagdo de poder que
ocorreu e continua a ocorrer na lingua ndo se limita a esta, mas repercute na
escola e nas relagdes dentro da sala de aula. Embora possa ser uma norma a ser
tomada como uma régua de opressdo a servigo da forca de brago do Estado, este
a usa como condi¢do de um aparelho ideoldgico.

PADRONIZACAO DA LINGUA

Como nos diz Michel Foucault (1999, p. 21) “existem, evidentemente,
muitos outros procedimentos de controle e de delimitagdo do discurso.” A pa-
dronizagdo historica foi um instrumento de opressdo utilizada no Brasil para o
controle do discurso, assim também precisamos olhar com mais detalhes para a
norma padrdo em sua relacdo com a variagdo linguistica quando exerce a fun-
¢do de controle.

Norma Padrao e a Variacao Linguistica

Lingua e linguagem sdo meios pelos quais todos noés, falantes, nos co-
municamos e através das mesmas, torna-se possivel nossa intera¢ao social. Por
elas é possivel expressar, compartilhar, expor nossas ideias, pensamentos e opi-
nides. Assim, a lingua passa a ser vista e estudada por varios especialistas como
Antunes (2009, p. 23) “Na verdade a lingua que falamos deixa ver quem somos.
De certa forma ela nos apresenta aos outros”, nesta mesma perspectiva Marcus-
chi (2016, p. 30) afirma que “A lingua ndo pode ser tida como um simples ins-
trumento de representagio do mundo como se dele fosse um espelho, pois ela é
constitutiva da realidade. E muito mais um guia do que um espelho da realida-
de”. Sendo assim, podemos concluir que a lingua ¢ versatil e impossivel de ser
estudada isoladamente, ja que se trata de uma ferramenta de comunicagdo e
interacao a todos os seres falantes.

Entretanto, a linguagem exerce varias fungdes, mas tem como papel
principal, a intera¢do social, a comunicac¢do entre os seres humanos. Através da
linguagem torna-se possivel a exposicao de tudo aquilo que pensamos, ela é
realmente 0 nosso meio de interagdo social. Para Ferdinand Saussure (1995, p.
sp) ‘“alinguagem é social e individual; psiquica; psicofisioldgica e fisica”. As-
sim, pode-se dizer que a linguagem é um mecanismo da lingua, o qual todos os
falantes utilizam nos mais variados contextos e em seus variados géneros e do
modo como eles desejam, conforme as suas intengoes.

A lingua sofre mudangas constantemente por seguir a evolugdo do
mundo e esta sempre em contato com diferentes culturas. Diante de tantas vari-
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edades linguisticas que o Brasil possui, evidencia-se a linguagem culta ou pa-
drdo a qual é ensinada nas escolas e serve de veiculo as ciéncias que se
apresentam com terminologia especial. E usada pelas pessoas instruidas das
diferentes classes sociais e caracteriza-se pela obediéncia as normas grama-
ticais, mais comumente usada na linguagem escrita e literaria, reflete pres-
tigio social e cultural. E mais artificial, mais estivel, menos sujeita a varia-
¢Oes. Esta presente nas aulas, conferéncias, sermdes, discursos politicos,
comunicag¢des cientificas, noticiarios de TV, programas culturais etc.

As variagdes (variantes ou variedades) linguisticas sdo as ramifica-
¢Oes de uma lingua, nas quais se diferenciam da norma-padrdo em razdo de
fatores como convengdes sociais, momentos historicos, contexto ou regiao
em que um falante ou grupo social insere-se. Trata-se, pois, de objeto de
estudo da Sociolinguistica, ramo que estuda como a divisdao da sociedade
em grupos — como diferentes culturas e costumes — d4 origem a diferentes
formas de expressao da lingua, as quais, embora se baseiem nas normas
impostas pela gramatica prescritiva, adquirem regras e caracteristicas pro-
prias. As variacdes linguisticas diferem-se em quatro grupos: sociais (dias-
traticas), regionais (diatopicas), historicas (diacrdnicas) e estilisticas (diafa-
sicas).

As variedades sociais ou diastraticas sdo as variedades linguisticas
que nao dependem de regido em que o falante vive, mas sim dos grupos
sociais em que se insere, ou seja, das pessoas com quem ele convive. Sdo as
variedades tipicas de grandes centros urbanos, ja que as pessoas se dividem
em grupos com interesses comuns, como profissao, classe social, nivel de
escolaridade, esporte, tribos urbanas, idade, género, sexualidade, religido
etc. Ha dois fatores que contribuem para a identificacdo das variedades
sociais, podemos citar as Girias que sao palavras ou expressdes informais
passageiras e normalmente ligadas ao publico jovem, como os surfistas,
skatistas, estudantes. E temos o Jargdo (termo técnico) que sdo palavras ou
expressoes tipicas de determinados profissionais como professores, cientis-
tas, advogados.

Ja as variedades regionais, geograficas ou diatdpicas sdo as varia-
¢Oes linguisticas que sofrem forte influéncia do espago geografico ocupado
pelo falante. Em um pais como o nosso, elas sao extremamente ricas (tanto
em ndmero quanto em peculiaridades linguisticas). Podem ser percebidas
por dois fatores, citamos os Sotaques que sdo fendmeno fonético (fonoldgi-
co) em que pessoas de uma determinada regido pronunciam certas palavras
ou fonemas de forma particular. Sio exemplos a forma como os paranaen-
ses pronunciam o R, diferentes da dos paraenses. E o Regionalismo que é
entendido como fendmeno ligado ao 1éxico (vocabulario) que consiste na

364



EDUCACAO BRASIL IT

existéncia de palavras ou expressoes tipicas de determinada regido. No Cen-
tro-Oeste, por exemplo, se diz “mandioca”, no Sul, “aipim”; no Norte,
“macaxeira”.

As Variedades historicas ou diacronicas sao as variedades linguisti-
cas comumente usadas no passado, mas que cairam em desuso. Sao perce-
bidas por meio dos arcaismos — palavras ou expressdes que cairem em desu-
so no decorrer do tempo. Essas variedades sao normalmente encontradas
em textos literarios, musicas ou documentos antigos. Sdo exemplos as pala-
vras: apalermado (bobo) e vosmecé (vocé).

As Variedades estilisticas ou diafasicas sdo as variedades linguisticas
que surgem da adequag¢ao mais que o falante faz de seu nivel de linguagem
ao estilo exigido pelo texto ou pela situacdo comunicativa. A crdnica, por
exemplo, ¢ um texto cujo estilo exige uso de linguagem coloquial, ja a dis-
sertacdo por sua vez, exige do redator um estilo de escrita mais formal.

Logo, observa-se que a lingua apresenta variagdes que a propria socie-
dade constroi, divide-se em grupos tais como: 0s mais ricos € mais pobres; 0s
que moram nesta ou naquela regido; jovens e idosos; os cristdos e os budistas; os
surfistas e os skatistas; os sambistas e os roqueiros; os médicos e os advogados e
assim por diante.

E natural que cada esfera da sociedade adapte as regras da gramética
normativa ou vocabulario de acordo com suas necessidades comunicativas. Por
fim, é valido destacar que todos os idiomas possuem variagdes e que elas possu-
em variedades: ndo ha variedade bonita ou feia, certa ou errada, elegante ou
deselegante. Elas sao apenas diferentes e contribuem para a riqueza cultural de
qualquer pais.

A LINGUA E O SEU ENSINO

Falarmos do ensino da Lingua Portuguesa ¢ antes de tudo falar de rela-
cionamento intersubjetivo. De um lado, temos o professor, e do outro, o aluno;
geralmente o professor se coloca na posi¢do de detentor do conhecimento, en-
quanto o aluno, muitas vezes, é visto como uma ftdbula rasa. Mas contrariando
essa visao tradicional Paulo Freire (2018, p. 27) afirma que “a volta por cima é
superar o autoritarismo e o erro epistemologico do ‘bancarismo’.”

Neste caso, temos uma proposta de rompimento com a estrutura tradi-
cional de ensino estabelecendo uma relagdo dialdgica, segundo Freire (2018, p.
25) “quem ensina aprende ao ensinar e quem aprende ensina ao aprender”.
Aqui tragamos um roteiro de uma educagdo que leva em consideragio o lado do
professor e o do aluno. Quando falamos de ensino da Lingua Portuguesa, mais
do que nunca, precisamos levar em considera¢do que o aluno traz uma forma de
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falar, uma relagdo com a lingua que esta imbricada em sua prépria histéria de
vida. E parte intrinseca da propria vida, da sua historia e de sua identidade.

No entanto, muitas vezes essa informa¢do de suma importancia nao é
levada em considera¢do no processo de ensino e aprendizagem, tentando impor
sobre o aluno uma norma em detrimento de uma experiéncia de vida. A norma
culta se sobrepde devido a imposi¢do do professor que muitas vezes ndo deixa
margem para propria construcdo linguistica do aluno, sacrificando sua propria
identidade.

Acreditamos que a aula é algo que se constréi junto, que se faz da inte-
ragdo professor e alunos. Atentos ao que diz Rios (2008, p. 75) “afirmar que
fazem juntos ndo significa, absolutamente, dizer que fazem de maneira igual.”
Aqui observamos a importdncia de uma construg¢ao coletiva respeitando a iden-
tidade imbricada no saber, no processo da constru¢dao do conhecimento e numa
conquista de empoderamento e descoberta de si mesmo no saber com significa-
do.

O grande desafio da educagdo, no processo de ensino e aprendizagem ¢é
fazer o rompimento com o tradicionalismo e aprender a cuidar ao ensinar e
aprender. Cuidar; saber fazer transa¢des ganha-ganha; saber conversar. Assim,
conforme Bernardo Toro (2011) “o cuidado, hoje, ndo é uma op¢ao, ou apren-
demos a cuidar ou pereceremos todos”. Na linguagem, e no ensino desta, esta-
belecemos a ética do cuidado. E pela ética do cuidado estabelecemos um pro-
cesso dialdgico e de inclusdo, estabelecendo um sentimento de pertencimento,
de que ndo ¢ alheio aquele mundo que esta sendo apresentado, percebendo que
ali esta o seu proprio mundo, s6 que observado de outro angulo.

E importante observarmos também a funco social do ensino, uma vez
que a Lingua e a Linguistica ndo podem ser consideradas diferentes. A fungdo
social do ensino nos remete a uma educa¢do engajada. Conforme Marcuschi
(2016, p. 29) “surge dai uma perspectiva mais sistematica de considerar a lingua
como fato social e como engajada na realidade socioantropoldgica”.

E inegavel que o ensino tem que ter significado. O que vai sendo ensi-
nado ao aluno precisa fazer sentido, precisa ter uma relagio com o mundo e
realidade vivida pelo aprendiz, mas é claro que também ndo pode ser alheia a
quem ensina. Como nos diz Rios (2008, p. 76) “Se eles (os alunos) ndao encon-
trarem, nao é possivel dizer que nds (os professores) apresentamos, realmente.
Se eles ndo aprenderem, sera possivel dizer que ensinamos?”.

A interagdo dentro do processo de ensino e aprendizagem ndo pode ser
estabelecida em uma tunica dire¢do. Sao dois sujeitos com histérias, mundos e
realidades diferentes. Rios (2008, p. 76) nos chama a aten¢do para este olhar
impar dentro do processo de ensino e de aprendizagem. Vejamos
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O que fazemos quando fazemos a aula, juntos?
Ensinamos e aprendemos, juntos. Vivenciamos experién-
cias, juntos. Construimos, reconstruimos, destruimos, in-
ventamos algo, juntos. Construimo-nos, reconstruimo-nos,
destruimo-nos, inventamo-nos, juntos. Dai, a pergunta: o
que no6s fazemos com eles e o que eles fazem conosco?
(RIOS, 2008, p. 76).

Chamamos ateng¢do aqui para o fato de que a vida e a experiéncia do
aluno nio podem ser desvalorizadas em detrimento de uma construgio teorica.
Nao podemos desvalorizar o ato de fazer farinha para estabelecer a palavra
farinha. A palavra s6 tem sentido mediante o conhecimento do ato. Assim co-
mo nos orienta Paulo Freire (1989).

A palavra tijolo, por exemplo, se inseriria numa
representacdo pictorica, a de um grupo de pedreiros, por
exemplo, construindo uma casa. Mas, antes da devolucdo,
em forma escrita, da palavra oral dos grupos populares, a
eles, para o processo de sua apreensio e nao de sua memo-
rizagdo mecanica, costumavamos desafiar os alfabetizan-
dos com um conjunto de situagdes codificadas de cuja de-
codificagdo ou “leitura” resultava a percepg¢do critica do
que ¢ cultura, pela compreensdo da pratica ou do trabalho
humano, transformador do mundo. No fundo, esse conjun-
to de representagdes de situagdes concretas possibilitava
aos grupos populares uma "leitura" da "leitura” anterior do
mundo, antes da leitura palavra. (FREIRE, 1989, p. 13 -
14).

Algumas figuras surgiram no Brasil para representar o caipira. Aquele
que “fala errado”. Que nao tem dominio da Lingua Culta. Monteiro Lobato em
sua obra Urupés apresenta o personagem Jeca Tatu, o traz em historias basea-
das no trabalhador rural paulista. Denuncia a situagdo do caipira brasileiro que
foi abandonado pelos poderes publicos as doengas, ao atraso econdmico, educa-
cional e a indigéncia politica.

O Grande poeta Oswald de Andrade (ANDRADE, 1971) em seu poe-
ma Vicio na Fala também denuncia a questdo da lingua em uma perspectiva de
sociolinguistica. Uma norma culta que pode estar mais ligada a uma questdo de
opressao do que de instrugao, ensino e libertagdo. Vejamos o poema:

Vicio na fala

Para dizerem milho dizem mio
Para melhor dizem mié
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Para pior pio

Para telha dizem teia

Para telhado dizem teiado

E vdo fazendo telhados
(ANDRADE, 1971, p. 89)

Monteiro Lobato e Oswald de Andrade nos chamam atengdo para ou-
tro mundo que denominaram de caipira ao qual a lingua em sua norma culta
ndo tem tanto alcance, e quando esses ditos caipiras adentram a escola geral-
mente sdo classificados em uma vertente maniqueista da Lingua, em que de
outrora em “bom e mau” agora se determina em certo e errado. Nao podemos
deixar de notar que mesmo utilizando-se das palavras “milho”, “mio” e “mid” a
lingua cumpre sua fungdo estabelecendo a comunica¢ao. Destarte que o conhe-
cimento da norma culta padrdo pode ser libertador, mas ndo pode ser aceita
como “porrete” na mao de um opressor que tenta também padronizar as pesso-
as utilizando a escola como fabrica.

A Base Nacional Comum Curricular (BNCC), documento atual norte-
ador do ensino no Brasil referente campo da linguagem, aponta um olhar sobre
as atividades humanas ao apresenta-la, segundo Brasil (2017, p. 63), como sen-
do “As atividades humanas realizam-se nas praticas sociais.” Dentro desse olhar
imaginamos que esta por vir uma nova abordagem sobre o ensino da lingua.

Dentre as competéncias para Linguagens discutidas na BNCC perce-
bemos uma relevante considera¢dao ao abordar o ponto de vista da constru¢ao
humana que ¢é histérica, que esta ligada a uma sociedade e fundada em uma
cultura, que ¢é de natureza dindmica valorizando e respeitando a ideia de signifi-
cado. Informac¢ao que podemos confirmar quando a BNCC apresenta como
primeira competéncia para o ensino de linguas, segundo Brasil (2017).

Compreender as linguagens como constru¢ao
humana, historica, social e cultural, de natureza dinamica,
reconhecendo-as e valorizando-as como formas de signifi-
cacdo da realidade e expressdo de subjetividades e identi-
dades sociais e culturais. (BRASIL, 2017, p. 65).

Apesar das inumeras criticas e do distanciamento da Base Nacional
Comum Curricular com a realidade, percebemos aqui um timido avango em
direcdo a um ensino voltado para o desenvolvimento de habilidades ao uso
significativo da linguagem. Vejamos conforme Brasil (2017) .

Tal proposta assume a centralidade do texto como
unidade de trabalho e as perspectivas enunciativo-
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discursivas na abordagem, de forma a sempre relacionar os
textos a seus contextos de producdo e o desenvolvimento
de habilidades ao uso significativo da linguagem em ativi-
dades de leitura, escuta e produgdo de textos em varias mi-
dias e semioses. (BRASIL, 2017, p. 67).

Uma boa analise da lingua e do seu ensino em sala de aula ndo deve se
arraigar pelo erro, mas pela tentativa de exercicio da aprendizagem. Tal como
nos diz Marcos Bagno (2007, p. 126) “Em relagdo a lingua escrita, seria peda-
gogicamente proveitoso substituir a nogdo de erro pela de tentativa de acerto”.
E o mesmo autor continua com grande assertiva ao falar da relagao entre a lin-
gua falada e a escrita “Afinal, a lingua escrita é uma tentativa de analisar a lin-
gua falada, e essa andlise sera feita pelo usuario da escrita no momento de grafar
sua mensagem, de acordo com seu perfil sociolinguistico”. (BAGNO, 2007, p.
126)

Nosso entendimento de ensino da lingua deve ser o de libertagdo e de
responsabilidade social. Vejamos que, segundo Bagno (2007, p. 42) “Se dizer
Craudia, praca, pranta é considerado “errado”, e, por outro lado, dizer frouxo,
escravo, branco, praga é considerado “certo”, isso se deve simplesmente a uma
questdo que nao ¢é linguistica, mas social e politica”. Dessa forma observamos
que o ensino ndo pode se deter em uma atitude de opressdo, contudo de liberta-
¢do. “As pessoas que dizem Craudia, praca, pranta pertencem a uma classe
social desprestigiada, marginalizada, que nao tem acesso a educag¢do formal e
aos bens culturais da elite, e por isso a lingua que elas falam sofre 0 mesmo
preconceito que pesa sobre elas mesmas.” (BAGNO, 2007, p. 42).

Entao, percebemos aqui que o preconceito contra a linguagem do outro
¢ na verdade o preconceito contra o outro, ¢ uma forma de usar a linguagem
para oprimir e ndo podemos deixar que a escola se preste a ser mais um apare-
lho ideolégico do Estado.

CONSIDERACOES FINAIS

Nossa caminhada pela busca do entendimento sobre a nossa visao de
educacdo, nos conduziu a refletirmos sobre as perguntas que inquietam nossas
almas: “o que eu tinha?”, “o que eu tenho?” e “o que eu quero?”. Dentro da
perspectiva do “que eu tinha” vemos historicamente uma relagdo de poder em
torno da lingua desde o seu surgimento enquanto Lingua Portuguesa, subjugada
a margem na condugdo de nascida do latim vulgar, dai o processo de exclusao,
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sendo considerada uma lingua das classes menos favorecidas, mesmo que no
correr do “rio da historia’ o que outrora era dos menos favorecidos se tornou a
palavra de reis, mesmo assim os menos favorecidos continuaram sendo exclui-
dos quando determinaram, padronizaram e a tornaram em norma culta.

Na viagem pelo “o que eu tenho?” nos deparamos com o preconceito
linguistico na sociedade. E da sociedade ele caminhou para dentro da escola
amarrando o processo de ensino em uma norma padrdo a ser seguida por todos.
E a régua de padronizagio e medida que tem sido a propria escola. Esta na sua
origem tinha a func¢do de ensinar, agora trabalha como um aparelho ideologico
para padronizar.

Ainda dentro da perspectiva do que temos, notamos timidos e avangos
na tentativa de uma educagao significativa com respeito e valorizagdo da cons-
trucdo histérica, cultural, dindmica como formas de significacdo da realidade e
expressao de subjetividades e identidades sociais e culturais apresentados na
Base Nacional Comum Curricular.

Com efeito, na perspectiva de “que queremos?” sonhamos com uma
educacgdo libertadora, emancipadora. Ndo nos contentamos em ver a educagao
com uma régua de padronizagdo, mas observamos a lingua escrita como uma
tentativa de analisar a lingua falada. No momento da escrita, podera o aprendiz,
pensar e refletir as formas de grafar sua mensagem, de acordo com seu perfil.

E de suma importancia entender que a principal tarefa da educagio é
cuidar, saber fazer transagdes ganha-ganha, saber conversar. Assim, conforme
Bernardo Toro (2011) “o cuidado, hoje, ndo € uma opg¢do, ou aprendemos a
cuidar ou pereceremos todos”. No ensino da lingua temos a oportunidade de
cuidar para que aqueles que sdo menos favorecidos socialmente possam tanto
aprender a ler o que esta decodificado, quanto ser respeitados na sua leitura da
“palavramundo” que fizeram antes mesmo de ler a palavra grafada.

Entao, almejamos que a educagdo possa ensinar utilizando a ferramen-
ta de cuidado, de instrugdo e de libertagdo. Que ela conduza o homem a ter um
olhar critico sobre si e 0 mundo que o cerca, sempre respeitando a sua constru-
¢ao de vivéncia. Que ele nao tenha apenas um padrdo a seguir, mas que agora
tenha mais op¢des para transformar em lingua grafada o que se quer dizer.
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FORMACAO CONTINUADA DOS PROFESSORES DO CEARA
MEDIADA PELA EAD

Elaine Cristina do Nascimento Sousa Sales
Fredson Rodrigues Soares

1 INTRODUCAO

Pesquisas apontam que é recente a ‘preocupac¢ao’ dos professores em
dar continuidade a sua formagao docente, Novoa, (1995) faz uma breve analise
da década de 60 aos anos 80, nesse periodo é possivel observar que os professo-
res deixam a posi¢ao de quase inexisténcia propria para atuar no centro de deba-
tes sobre sua carreira. Porto, 2000 associa a formagdo continuada na perspectiva
da formagdo pessoal ancorada na experiéncia de vida do professor.

A oferta de cursos a distancia, em todas as modalidades, tem aumenta-
do significativamente. No ensino basico, as exigéncias de profissionais ecléticos
em sua formacgio e atuagdo tem feito com que os professores busquem essa mo-
dalidade para dar continuidade a sua formagdo ou para a realizagdo cursos de
formacao continuada.

O presente trabalho traz a luz a discussdo sobre o potencial que a moda-
lidade de educagdo a distancia possui para promover momentos de formagao
continuada aos professores da rede estadual do Ceara.

O artigo esta dividido em trés capitulos. O primeiro capitulo faz uma
breve abordagem da expansdo dessa modalidade, seus marcos iniciais e suas
diversas formas de promocgao, até chegar ao seu conceito de defini¢ao. O segun-
do apresenta a importdncia da formagdo continuada como uma das competén-
cias para a formagdo de professores. O terceiro capitulo descreve a atuagdo do
Centro de Educac¢do a Distancia do Ceara — CED como meio de promogao de
cursos que capacitam os professores da rede estadual contribuindo para a quali-
dade da educagdo ofertada no estado.

A pergunta central geradora deste trabalho foi: qual a contribui¢do que
o CED possui na formag¢ao continuada dos professores da rede estadual de ensi-
no do Ceara? Como metodologia, adotou-se a pesquisa bibliografica para trazer
informagdes que versem sobre a tematica e contribua para a compreensao da
relagdo entre a melhoria da qualidade da educagao publica a partir da oferta de
cursos de aperfeicoamento para os professores na modalidade a distancia.
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Pretende-se ao final deste artigo contribuir para o debate acerca da ex-
pansdo da oferta de cursos de formagdo continuada dos professores da rede
estadual na modalidade a distancia.

2 DESENVOLVIMENTO
2.1 AEDUCACAO A DISTANCIA E SUA EXPANSAO

A forma inicial de oferta da modalidade a distancia foi por correspon-
déncia, nesse periodo, ela era vista como de baixo nivel e tinha o foco na forma-
cao de educacdo basica.

O periodo compreendido entre 1960 e 1985 é chamado de segunda ge-
ragdo da educagio a distancia - EaD, teve impulso com a expansio do radio, do
telégrafo e do telefone, cuja principal caracteristica foi o uso de tecnologias sem
computadores. Nesse periodo, no Brasil, os programas de EaD eram classifica-
dos como “experimentais” e na Europa surgiram as primeiras Universidades
Abertas.

Para Mugnol, (2009, p. 335):

“Um dos marcos histéricos da EaD foi a criagido
da Universidade Aberta de Londres em 1970, a Open Uni-
versity, que contribuiu decisivamente para o desenvolvi-
mento de métodos e técnicas que serviram para caracterizar
os diferentes modelos de EaD existentes.” (MUGNOL,
2009, p. 335)

A segunda metade do século XX trouxe uma nova abordagem da EaD
com o advento das tecnologias, principalmente, os computadores. O ponto forte
da globalizagdo é a comunicagao e as fronteiras antes existentes que limitavam a
expansao da EaD foram rompidas com a teia tecnoldgica estabelecida pela cres-
cente aldeia global.

Separados fisicamente e geograficamente, professor e aluno (tutor) par-
ticipam de processos de aprendizagem formal e informal através das tecnologias
digitais, preservando a flexibilidade de horarios para ambos, assim pode-se dizer
que estaria sendo estudado através do modelo de EaD

Por se tratar de uma forma nova de educagdo algumas disposigoes le-
gais sao necessarias para regulamentar e incentivar o desenvolvimento de pro-
gramas de educagdo a distancia. Algumas medidas regulamentadoras para a
educacdo a distancia foram tomadas pelo Ministério da Educacdo do Brasil
Para buscar garantir a qualidade do ensino ofertado nessa modalidade. Em en-
trevista ao jornal Folha de S. Paulo, em 25 de marco de 2008, o entdo ministro
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Fernando Haddad sinalizou que o modelo de educagao a distancia adotado no
pais é o mesmo do modelo espanhol, no qual parte da formagdo é feita presen-
cialmente (MANZINI, 2008)

No Brasil, a Lei de Diretrizes e Bases — LDB, n°® 9.394, de 20 de dezem-
bro de 1996 traz em seu artigo 80 a oficializagdo da educagdo a distdncia como
modalidade valida para todos os niveis de ensino (fundamental, médio, superior
e pos-graduacgdo). Ele propde que: “O poder publico incentivara o desenvolvi-
mento e a veiculagdo de programas de ensino a distancia, em todos os niveis de
modalidade de ensino, e educag¢do continuada” (BRASIL, 1996).

Apos a promulgacdo da LDB e a concessdao de maioridade pra a educa-
¢d0 a distancia (art. 80°, § 1° a 4°) o Decreto n°® 2494 de 10 de fevereiro de 1998
regulamentou e fixou diretrizes gerais para o reconhecimento de cursos e cre-
denciamento das institui¢des (art. 2, § 2° a 6°).

Seguiu-se a esse decreto, o de n® 2561 de 27 de abril de 1998 corrigindo
os artigos 11 e 12 do decreto anterior. A partir de entdo, a educagdo a distancia
passou a ser ofertada para o ensino profissional de nivel técnico, além do ensino
fundamental de jovens e adultos e ao ensino médio.

A concretizagao do artigo 80° da LDB (n°® 9294 de 20 de dezembro de
1996) aconteceu com a assinatura dos Decretos n® 5622 (Didrio Oficial da Unido,
19 de dezembro de 2005) e n° 6303 de 12 de dezembro de 2007 na qual incorpo-
rou parte dos decretos citados no paragrafo anterior, revogando-os e estabele-
cendo normas para a educagdo a distancia: credenciamento de institui¢des,
autorizagdo e reconhecimento de cursos para essa modalidade e identificagdo de
deficiéncias e irregularidades e suas devidas correg¢des.

A busca pela inovagdo e pela promogao de processos que estimulem o
aprendizado sdo alavancas que contribuem para a democratizagdo da informa-
¢do e do conhecimento. Segundo Moran, 2002 a EaD: “é o processo de ensino-
aprendizado, mediado por tecnologias, onde professores e alunos estao separa-
dos espacial e/ou temporalmente”.

A educagdo a distancia se desenvolve através da articulagdo de ativida-
des pedagbgicas onde implica o estudar por si mesmo através da interagdo com
instrutores e com uma organiza¢ao de apoio (LANDIN, 1997, p. 14).

Esse processo so € possivel gracas ao desenvolvimento de ciberespagos
na qual a socializagdao e aprendizagem acontecem no acesso e uso das tecnolo-
gias da informagao e cultura — TCI’s.

A partir do ano 2000 a Educagdo a Distancia passa a assumir um papel
de grande relevancia no cenario educacional brasileiro, principalmente no ensi-
no superior disponibilizando vagas em varios cursos permitindo assim o acesso
a formacao, informagdo e ao conhecimento. Tal fato ganha for¢a com a institui-
¢do Universidade Aberta do Brasil (UAB) criada pelo Decreto n° 5.800, de 8 de
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junho de 2006, fortalecendo o ensino a distancia em parceria com universidades
federais e ou estaduais.

Tais acontecimentos contribuiram de forma positiva para quem deseja-
va estudar, buscar a capacitagdo até entdo sonhada, mas o trabalho para a so-
brevivéncia impedia de que essas pessoas ficassem 4 horas diariamente nos ban-
cos das universidades. A EaD veio permitir a realizacdo do sonho da formagao,
de obter o nivel superior, favorecido pela flexibilizagdo de horarios, contribuin-
do para o desenvolvimento da autonomia dos alunos, compromisso e responsa-
bilidade.

E notério o fato de que a luta pelo acesso a educagio no Brasil nio é re-
cente, fazendo parte das principais reivindicagdes dos setores ou organizagdes
que lutam pelo direito a educagao e a qualificagdo para o trabalho. Vale ressal-
tar, portanto, que uma das grandes dificuldades nesse processo € o acesso, € a
EaD surge para possibilitar esse acesso, favorecida com a expansao da tecnolo-
gia e da internet que atinge as comunidades carentes nos espagos mais longin-
quos do Brasil.

Conforme estudos de Bastos (2006, p. 4) ele destaca que “é uma possibi-
lidade viavel, possivel de fazer chegar aos mais excluidos socios educacional-
mente o ensino universitario publico federal de qualidade”. Entende-se assim a
preocupagdo no tocante ao ingresso das camadas menos favorecidas economi-
camente as universidades, permitindo eles ter acesso a um ensino de qualidade e
qualifica¢do profissional.

Segundo Batista et a/ (2006), destaca:

“0O discurso em prol da democratiza¢do do ensi-
no, das oportunidades de acesso ao sistema educacional e
da justica social mascara o sentido de investimentos priva-
dos. E empregado como expediente ideoldgico que viabili-
za a aceitagdo e a expansao do ensino pago. A rede privada
amplia-se mediante programas de ensino a distancia” (BA-
TISTA, et al, 2006, p. 87).

Percebe-se que o crescimento ou expansdo do Ensino a Distdncia surge
da necessidade de acesso ao ensino e a qualificacdo profissional, favorecendo
assim 0 acesso ao emprego. Ainda conforme Batista (2006) destaca-se que “a
eficiéncia técnica é adotada como parametro de qualidade para valorizar o ensi-
no a distancia. Os alibis da moderniza¢ao do ensino e da eficacia tecnologica
tém sido certamente adotados para conferir valor simbolico a educagdo”.

Ja para Moran (2010), considerado um dos defensores da EaD no Bra-
sil, segundo 0 mesmo “a maior parte da populagdo nao tem acesso aos recursos
tecnologicos, que podem democratizar o acesso a informagao”. Porém, é impor-
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tante destacar que a partir dessa data aconteceu a disseminacdo da tecnologia e
internet para os lugares mais distantes geograficamente dos grandes centros
urbanos.

Este publico certamente com histéria social e cultural proprias, passam
a integrar-se a rede mundial de computadores para que possam estudar. Tal
processo de difusdo do conhecimento e que favorece o ensino a distancia é cha-
mado de E-Learning, promovendo a difusdo do conhecimento.

Quanto ao termo e-learning, é o nome atribuido ao uso das tecnologias
da comunica¢do via ambiente Web, em outras palavras, on-line. Logo, segundo
Teles (2009, p. 123) “Tanto o ensino via tecnologias quanto a EaD deram ori-
gem a educagdo on-line, contribuindo assim para o surgimento do e-Learning”.
Tal aplicagdo promoveu a difusdo do conhecimento na area educacional, pro-
porcionando a expansdo de conhecimentos e informagdes, democratizando o
saber e possibilitando o0 acesso a0 mesmo.

Atualmente, diversas tecnologias tém potencializado essa modalidade
de ensino, uma vez que espagos de e-learning baseia-se com a funcionalidade de
ambientes virtuais de aprendizagem que permitem intera¢des sincronas e assin-
cronas entre os participantes através de chats, foruns, portfolios, e-mail, ense-
jando uma rede colaborativa de aprendizagem.

2.2 FORMACAO CONTINUADA DE PROFESSORES

Partindo da premissa de que a escola é parte indissocidavel da sociedade
em que esta inserida e assim exige que esta forme sujeitos criticos e conscientes
da sua realidade, os professores formam e se formam na escola. No entanto,
essa constatagdo vez ou outra confronta a formagao inicial (cursos de Licencia-
turas) vivenciadas, podendo alterar a sua identidade profissional.

O modelo de educagdo do século XX esta construido no ensino integral
onde além de ampliar o tempo de permanéncia do estudante na escola, o desfio
¢ desenvolver as suas competéncias para a vida, trabalhando os aspectos socio-
emocionais em busca de melhores resultados académicos.

As novas exigéncias do mundo da tecnologia se apresentam no século
XXI como sendo necessarias para capacitar o professor para dois objetivos: 1 —
atuar em sala de aula através de métodos que atendam as exigéncias do conhe-
cimento teodrico de cada disciplina ou area de formagao e 2 — aprendam a lidar
com suas emogdes e saibam promover nos estudantes a busca pelo desenvolvi-
mento do Eu, por meio de: “habilidades como altruismo, generosidade e empa-
tia” (CURY, 2019).

Ferreira, 2006 afirma que:
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“A “formagdo continuada” é uma realidade no
panorama educacional brasileiro e mundial, ndo s6 como
uma exigéncia que se faz devido aos avangos da ciéncia e
da tecnologia que se processam nas ultimas décadas, mas
como uma nova categoria que passou a existir no “merca-
do” da formagdo continua e que, por isso necessita ser re-
pensada cotidianamente no sentido de melhor atender a le-
gitima e digna formag¢do humana” (FERREIRA, 2006,
p.19, 20)

A formagao continuada para professores é citada no artigo 62° § 1° da
Lei de Diretrizes e Bases: “A Unido, o Distrito Federal, os Estados e os Munici-
pios em regime de colaboracdo, devem promover a formagdo inicial, a continu-
ada e a capacitacao dos profissionais de magistério” (BRASIL, 1996).

Os professores formam as futuras geragdes que buscam uma transfor-
macdo social e a qualidade de ensino tdo almejada € indissociavel da formagao
do professor. Assim, ainda conforme a Lei de Diretrizes e Bases da Educac¢ado
LDB lei n° 9394/96 no seu Artigo 67 que destaca a “promogao e melhoria da
formagdo docente e prevé um periodo de estudos incluido na carga horaria do
professor” (BRASIL, 1996). Logo, entende-se ser a propria unidade escolar a
responsavel por organizar atividades que promovam a formagao dos professores
no seu horario de trabalho tragcando os objetivos que fortaleca o desempenho
profissional e académico.

Fato este favorecido com a utiliza¢ao das TICs que facilitou ou promo-
veu o acesso a cursos de capacitagdo na modalidade a distdncia, tornando-se
assim um instrumento de grande relevancia nesse processo de formag¢ido conti-
nuada. As TICs dar suporte e agilidade nessa empreitada por meio dos ambien-
tes virtuais de aprendizagem (AVA) e Moodle, promovendo a interatividade, o
compartilhamento e constru¢do de conhecimentos de forma colaborativa e sig-
nificativa.

Como politica publica de formagdo continuada, o Ministério da Educa-
¢do — MEC instituiu o Pacto Nacional pelo Fortalecimento do Ensino Médio
visando a qualificagdo docente e garantir uma aprendizagem efetiva ao direito a
educacio.

A portaria n° 1140/ 2013 definiu as diretrizes de organizacdo, contet-
dos e tematicas e as orientagdes para o desenvolvimento dos trabalhos. A oferta
foi 100% presencial, incluido no calendario de formag¢ao dos professores, em
momentos de planejamento coletivo por area e/ou em momentos instituidos
pelo professor orientador. No primeiro momento, cada professor realizava ati-
vidades individuais de leitura e no segundo momento, atividades coletivas sobre
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textos relacionados as Diretrizes Curriculares Nacionais para o Ensino Médio
(DCNEM).

O Plano Nacional de Educacio — PNE 2014-2024 também trata da
formacgao continuada de professores. Uma das estratégias citadas nas Metas 15 e
16 é:

“Formar, em nivel de pos-graduagdo, 50% (cin-
quenta por cento) dos professores da educagdo basica, até o
altimo ano de vigéncia deste PNE, e garantir a todos (as)
os (as) profissionais da educacdo basica formagao continu-
ada em sua area de atuagdo, considerando as necessidades,
demandas e contextualizagdes dos sistemas de ensino.”
(BRASIL, 2014)

Com o crescente aumento do acesso as informagdes, o professor ndo ¢é
mais o unico responsavel pela propagacdo de conhecimentos, cabe a ele promo-
ver espagos de incentivos para que ocorra a aprendizagem de maneira significa-
tiva.

Para Demo (2001, p. 83) “adverte que o professor envelhece rapido,
pois lida diretamente com a fonte principal de inova¢ao, que é o conhecimen-
to”, percebendo-se assim a necessidade de reconstruir conhecimentos conforme
o0 autor, para ele “o diploma do professor deveria ser provisorio, necessitando de
uma continua revalidagdo”.

A formacgdo de professores é garantida pelo Decreto n® 8.752 de 9 de
maio de 2017, Art. 2, onde verifica-se sua importancia, pois de acordo com
seguintes paragrafos, destaca-se:

VIII - A compreensado dos profissionais da educa-
¢do como agentes fundamentais do processo educativo e,
como tal, da necessidade de seu acesso permanente a pro-
cessos formativos, informagdes, vivencia e atualizagdo pro-
fissional, visando a melhoria da qualidade da educagdo ba-
sica e a qualificagdo do ambiente escolar;

IX — A valorizagdo dos profissionais da educagdo,
traduzida em politicas permanentes de estimulo a profissi-
onaliza¢do, a progressdo na carreira, a melhoria das condi-
¢Oes de remuneragdo e a garantia de condi¢oes dignas de
trabalho (BRASIL, 2017).

Evidencia-se assim pela presente lei que a mesma nao determina a fun-

¢a0 a qual o profissional da educagdao devera seguir, mas sim o incentivo a cons-
tante formagdo e aperfeicoamento profissional, atendendo assim as constantes
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mudangas e exigéncias da sociedade atual para aqueles profissionais que querem
estar ou manter-se atualizados. Faz-se necessario que o professor esteja disposto
a mudangas e adquirir novos conhecimentos constantemente para poder re-
transmitir a seus alunos.

Rodrigues & Esteves (1993), confirmam que a formagdo deve prosse-
guir de forma que atenda as necessidades de formacgdo exigidas pelo sistema de
ensino. Nao distante a essa afirmativa, a proposta de ensino integral traz para a
compreensdao de uma educag¢do construida para além do estudo dos contetdos
do curriculo e isso confere aos professores a necessidade de reflexdo acerca de
suas praticas.

Para Esteve, (1995) apud Verdum, (2010) alguns indicadores estdo dire-
tamente relacionados as mudangas que passam a educagdo: “l1. Aumento das
exigéncias em relagdo ao professor; 2. A ruptura do consenso social sobre a
educacdo; 3. Mudanca de expectativas em relagdo ao sistema educador; 4. Mu-
danca dos contetidos curriculares”

Os indicadores citados conduzem os professores a adaptar/agregar no-
vos estilos para assim atender as demandas de formar jovens ativos e criticos.

Configura-se o desenho de um novo perfil de professor na qual compe-
téncias como organizagdo, participagdo, trabalho em equipe, utilizagdo de novas
tecnologias se unem a: “administrar sua propria formag¢ao continuada” (PER-
RENOUD, 2000)

Os movimentos sociais tém influéncia direta no desenvolvimento de po-
liticas educacionais e ¢ através da formagao continuada que a reflexao sobre sua
atuagdo dara condi¢bes para melhorar o sistema educacional como um todo.

Brasil, 1999 aponta que projetos de formagdo continuada pode ocorrer
dentro dos espagos escolares ou em parceria com as secretarias de educagao.

A formagdo continuada traz a possibilidade de minimizar a dicotomia
entre a teoria e a pratica no tocante em que ao passo que permite a atualiza¢do
dos contetidos, engloba a analise das varias dimensdes que abrangem a educa-
¢ao.

Nao se pode negar que a desvalorizagdo salarial do professor o for¢ca a
trabalhar com carga horaria exaustiva e, em alguns casos, nos trés turnos escola-
res. Assim, a sua formagao continuada pode ser viabilizada por meio de projetos
educacionais gerenciados na modalidade a distdncia, por meio de plataformas
virtuais.
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1. 2.3 CENTRO DE EDUCACAO A DISTANCIA e A OFERTA DE
CURSOS DE FORMACAO CONTINUADA

Os recursos tecnologicos advindos do processo de globalizagdo do século
XXI acrescentaram aos meios com que a educagdo a distdncia ja acontecia (ra-
dio, Tv, correspondéncia) a democratizacdo do ensino e a sistematizagdo de
programas de formagdo em todas as etapas de educagdo formal e educagdo con-
tinuada, ndo é em vao, que este século é reconhecido como o século do conhe-
cimento e da informacao.

Junto a essa grande rapidez de informagdes, o diploma de formag¢ao para
ser professor parece necessitar de uma revalidagdo constante, visto que, essa
profissao trabalha com a gestdo, transmissdo e consolidagdo do que ja se conhe-
ce em busca do novo.

Para cumprir com o paragrafo 1° do artigo 62 da LDB n° 9394 de 20 de
dezembro de 1996, o paragrafo 2° aponta que: “A formagdo continuada e a
capacitagdo dos profissionais de magistério poderdo utilizar recursos e tecnolo-
gias de educagao a distancia” (BRASIL, 1996)

De acordo com Brasil (1999 apud Oliveira & Bastos,1996):

“A educagdo a distancia surge como uma nova
modalidade de formacdo continuada, para atender a uma
grande demanda de profissionais em educacdo, carentes de

cursos e recursos para a sua formagdo e informacdo.
(BRASIL, 1999 apud OLIVEIRA & BASTOS, 1996, p. 5)

Nesse contexto, surgiu o Centro de Educagdo a Distancia do Ceard —
CED que foi regulamentado pelo Decreto n° 31.780 de 09 de setembro de 2015
atribuindo-lhe como missdo:
“Produzir, sistematizar e aplicar o conhecimento,
gratuito e de qualidade, nos diversos campos do saber, (...)
na modalidade de ensino, presencial, semipresencial e a
distancia, competindo-lhe desenvolver, prover suporte, ge-
rar e receber atividades de EaD, de modo a viabilizar o en-
sino, a pesquisa, a inovagao e a extensdo em diferentes ni-
veis de ensino e areas de conhecimento, nas diversas moda-
lidades da educa¢do a distancia, utilizando conteudos de
voz, dados, imagem e escrita” (CEARA 2015, p. 01)

Pesquisas apontam para a regulamentagdo de centros de educagdo a dis-
tancia vinculados as atividades pedagogicas de instituigdes de ensino superior,
proporcionando uma melhor qualidade ao seu ensino através do desenvolvi-
mento de competéncias como assegurar a participa¢ao da comunidade escolar,
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assessorar iniciativas académicas por meio da EaD, apoiar projetos académicos,
dentro outros.

Para muito mais do que estar vinculado a uma tnica instituicdo, o CED
efetiva a sua atuacdo no Ceara por meio de agdes em parceria com a Universi-
dade Federal do Ceara — UFC, através do Instituto UFC Virtual, com a Univer-
sidade Estadual Vale do Acarati — UVA, Instituto Federal de Educacio, Ciéncia
e Tecnologia do Ceara (IFCE), Faculdade Inta, Secretaria de Educacédo de So-
bral, cidade na qual sedia as instalagées do CED, Secretaria Estadual de Educa-
¢do, dentre outras instituicdes de ensino.

Todos os cursos possuem énfase no uso das tecnologias de informagio e
de comunicac¢ao, além e utilizar recursos como videoconferéncia e atender a um
publico maior.

Para atingir as finalidades de promog¢do da melhoria e ampliagio da EaD
no Ceara no triénio 2014/2015/2016, o CED ofereceu cursos de formag¢ao nos
seguintes campos:

e Laboratoriais: ofertado para alunos e professores do estado com
cursos nas areas de Ciéncias Exatas, biologicas, laboratorios de Lingua Portu-
guesa e de Redacdo para o ENEM;

e Extensdo: ofertado para alunos, professores e populacao em geral,
com diversos temas e abordagens.

e Formacdo continuada: cursos nas areas de Ciéncias da Natureza,
tecnologia e informagao, Ciéncias Humanas, formacao de tutores, além de di-
versos temas para alunos da rede.

e Formacgio continuada complementar: com cursos para professores,
gestores, técnicos, alunos e publico em geral, visando promover o desenvolvi-
mento de competéncias e ampliar o campo de formagao profissional.

e (Capacitagdo basica de aperfeicoamento profissional: com propos-
tas de cursos que ofertem conceitos basicos e praticos relacionados as diversas
areas da informatica e programacgao de computadores.

e Qualificagdo especializada: destinados ao publico que concluiu ou
esta concluindo o ensino médio ou o ensino superior e busca desenvolver prati-
cas e habilidades em alguma 4rea especifica.

e Especializagdo Latu Sensu: ofertado em duas areas: educacdo a dis-
tancia e gestdo democratica.

Ao todo, em apenas um ano, o CED langou 42 (quarenta e dois) editais
para diversos cursos de formacgao, destes, 32 (trinta e dois) foram destinados a
professores, gestores, coordenadores e técnicos da rede de educacdo estadual,
totalizando 9.980 vagas para cursos de formagdo continuada nas mais diversas
areas de ensino, utilizando-se do ambiente virtual de aprendizagem -
AVACED, foi possivel promover a atualizagdo dos conhecimentos dos profes-
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sores lotados sem ala de aula, nos ambientes de aprendizagem, como o Labora-
tério de Ciéncias, Laboratério de Informatica, producdo de material digital,
curso de elaboragdo de itens, competéncias e habilidades para avaliagbes exter-
nas, direitos humanos, género e diversidade, astronomia, prevengdo ao uso de
drogas, certificagdo de gestores, dentre outros.

Todos os cursos desenvolvidos foram mediados pela plataforma
AVACED que agrega recursos multimidias, de webconferéncias, foruns de dis-
cussao, portfolios além de oferecer ao cursista 0 acesso ao material que utiliza
da transi¢do didatica e design instrucional de aprendizagem colaborativa.

A dinamica e sinergia que o CED, por meio de suas agoes, abrange a
todo o estado do Ceara através da parceria com as Coordenadorias Regionais de
Desenvolvimento da Educagao (CREDE) que atendem a todos os municipios
do estado, perfazendo um total de vinte unidades com sede fixa nas cidades de:
Maracanau, Itapipoca, Acarat, Camocim, Tiangua, Sobral, Canindé, Baturité,
Horizonte, Russas, Jaguaribe, Quixada, Crateus, Senador Pompeu, Taua, Igua-
tu, Ico, Crato, Juazeiro do norte e Brejo Santo. Na grande capital, a parceria
esta vinculada as Superintendéncias das Escolas Estaduais de Fortaleza (SE-
FOR), perfazendo um total de trés grandes equipes, sediadas no Centro Admi-
nistrativo Governador Virgilio Tavora (Cambeba).

O funcionamento a contento dos cursos ocorre por meio da atuagdo dos
professores, aqui chamados de “tutores”. A tutoria desenvolveu-se a partir do
conceito de professor e orientador particular desde a antiguidade por volta do
século XV. Assim, o papel do tutor € orientar seus alunos, motivar para apren-
dizagem ajudando assim os alunos a vencerem as dificuldades e assim conclui-
rem seus cursos.

Partindo dessa vertente, o tutor tem papel intrinseco de estar com o aluno
de forma mais intima, pois embora distantes geograficamente, mas devem estar
proximos ao aluno virtualmente, sendo necessario um contato tutor-aluno de
forma singular e individual.

Todavia, o tutor na modalidade a distancia deve cumprir o papel de inte-
grar e fomentar ambientes em que o aluno possa se relacionar com todos, aluno-
aluno, professor-aluno e professor-aluno-classe. Faz-se necessario assim que o
tutor esteja sempre inteirado e dominando os modelos virtuais e tecnoldgicos
para que possa cumprir com seu papel dando total suporte e apoio aos alunos,
que assim como no ensino presencial, precisa de incentivo constante e motiva-
¢ao.
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CONSIDERACOES FINAIS

Antes de qualquer conclusdo deve-se deixar claro que o professor exerce
uma pratica educativa de grande impacto na sociedade por isso requer constante
formacgio para a sua atualizac¢do, seja no campo tedrico, seja no campo pratico.

A escola, como meio social, precisa fazer a diferenca na formagdo dos
estudantes, procurando melhorar a qualidade da educagdao através de novas
estratégias e metodologias, basta uma aula em sala para refletirmos sobre os
novos desafios que temos com métodos que ndo atendem mais ao que se espera
da educacao formal escolar.

O compromisso de uma educagdo de qualidade perfaz a participagdo dos
professores para romper sistemas engessados e criar possibilidades de transfor-
mar sujeitos que podem transformar o atual contexto social na qual vivemos.

No momento de grande rapidez no fluxo de informagdo, a cibercultura
mostrou que uma educagdo focada em contetdos ja ndo era mais compativel. O
novo perfil docente agrega responsabilidades que ultrapassam a a¢ao de ensinar
conteudos, por isso, dar continuidade a formacdo enaltece a pratica sobre a
teoria, consolida atitudes e modelos pedagdgicos concretizados nas praticas de
quem os utilizam, ou seja, a qualidade da educagao esta vinculada a qualidade
do profissional que a faz.

As reflexdes em torno da formagdo continuada dos professores ndo é um
fato recente, mas ganhou novos patamares de abrangéncia por meio dos recur-
sos advindos da tecnologia e organizados pela Educag¢do a Distancia. A forma-
¢do continuada precisa ser vista como um investimento de capital humano, pois
o fazer pedagdgico é uma atividade que resulta da condi¢dao pessoal de quem o
faz. Diversas estratégias sao vistas nos ambientes escolares como planejamento
por area de ensino, que pode promover o didlogo entre os professores, 0 com-
partilhamento de experiéncias e a participacdo em cursos ofertados pelas redes
de ensino sem prejuizos no tempo pedagogico de sala de aula.

Entenda-se também que formagao continuada ndo se restringe ao acimu-
lo de cursos, mas a uma proposta de reflexdo do trabalho pedagogico e da cons-
trug¢do da identidade profissional por meio da esséncia pessoal.

Em virtude do uso das tecnologias, a formag¢ao continuada pode ser feita
além dos muros da escola por meio do ensino a distancia. No estado do Ceara,
os profissionais de educa¢ao podem complementar sua formagao inicial através
dos cursos ofertados pelo Centro de Educa¢ao a Distancia — CED.

Resolvendo arestas causadas durante a formacgdo inicial do professor, a
formacgao continuada é o caminho para desenvolver uma educa¢do de qualida-
de. O meio para que essa a¢do acontega ¢ através da educacgdo a distancia que
alia tecnologia e qualidade, além de ofertar cursos com flexibilidade de horarios
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e assim atender a demanda de professores que por vezes estdo lotados nos trés
turnos de trabalho, dispondo apenas do tempo de planejamento pedagogico
para se capacitar e atender as demandas dos estudantes que ja nascem na era
tecnologica.

Com apenas cinco anos no desenvolvimento de agdes pedagodgicas, o
CED oferta cursos em diversos niveis: capacitagdo basica de aperfeicoamento
profissional, cursos de qualificagdo especializada, cursos de formagdo continua-
da complementar, dentre outros. A diversidade de cursos e o numero de vagas
que foram enumeradas neste trabalnam, demonstram a consolidagdo de CED
como instituicdo que contribui ativamente para a formagdo continuada dos
profissionais que fazem a educagdo publica do estado, com aten¢do maior aos
docentes.
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