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APRESENTACAO

Sementes sdo estruturadas por trés partes basicas: embrido, suprimen-
to nutricional e revestimento protetor. Geralmente, ap6s constituidas, perpas-
sam por sistemas de transporte, por vezes, via aérea, outras aqudtica ou por
organismos vivos e até via explosdo (onde a propria planta arremessa a se-
mente). Ainda apods, para remover a dorméncia e facilitar a germinacao, vi-
venciam situa¢des como fogo do cerrado, outras vezes pelo trato digestivo de
alguns animais ou a prépria desidratacdo por meio das mudangas de tempe-
ratura ou acidez do solo.

Da mesma forma, a Educacao: polissémica e, ao mesmo tempo, singu-
lar, por vezes complexa/multidisciplinar, tem raizes revoluciondrias, estraté-
gicas, criativas. A Educacdo como ato politico/de amor é inovadora, multifa-
cetada, transcendente e, assemelha-se a sequéncia de transformacdo de uma
semente numa planta. O processo de “germinagdo” inicia-se com a indigna-
¢do, curiosidade, questionamento dos fendémenos biopsicossociais, histéricos
e culturais; em seguida, ocorre, subsuma pluralidade de ensaios, um posicio-
namento. Essa posi¢cdo, torna-se pronunciacido arreigada a conhecimentos,
saberes e construgdes coletivas e peculiares - caminhando desde o ensino até
a aprendizagem, que é um dos frutos desse processo educativo.

Nesta coletanea, professores(as)-pesquisadores(as) brasileiros(as) que
perpassam por um cendrio de desformatura ousaram indignar-se, posicionar-
se e pronunciar-se. Sendo assim, o Vol. III traz consigo vozes, como “Semen-
tes de Manifestagdes” multicontextuais em sala de aula, experienciadas na
vida, no v6o sob os muros da escola e na esperanca.

A primeira unidade de titulo “Ensino de Ciéncias e Educagdo Mate-
matica” é composta por cinco textos que estabelecem uma linha ténue entre
acdo-reflexdo e o olhar sensivel no impacto das mudangas contemporaneas
da/na educagdo. Como se fosse uma introdugdo, os autores, norteados pelo
espectro do ensino, apresentam uma diversidade de debates sobre as tendén-
cias, perspectivas e insurgéncias teérico-metodoldgicas e institucionais.

A inclusado de pessoas com deficiéncia nas escolas comuns no sistema
regular de ensino impde novos desafios para o sistema educacional, especial-
mente para os educadores. Entretanto, tem-se observado que muitos sdo os
enfrentamentos do processo inclusivo, principalmente mediante a falta de
formagdo especifica dos profissionais de educagdo, a auséncia de politicas
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publicas efetivas que garantam o acesso, a permanéncia e a aprendizagem dos
alunos com necessidades educativas especiais, fazendo com que os desafios
desses educandos, sejam ainda maiores.

A reflexdo sobre o caminho percorrido pela educagdo especial na
perspectiva de uma educagdo inclusiva no Brasil, a defesa de politicas ptbli-
cas que atendam essa demanda educacional e as possiveis agdes que poderao
ser implementadas para que a educacdo inclusiva acontega de forma significa-
tiva é o que se propde a partir dos estudos realizados pelos autores, na se-
gunda parte da obra.

A terceira unidade intitulada “Ciéncia, Tecnologia e Educagdo” é
composta por trés textos que fomentam a discussdo sobre impacto das tecno-
logias digitais na educacdo presencial e a distancia, formal e informal e sua
influéncia no processo de ensino e de aprendizagem diante de um publico
multietario. Trazendo discussdes que versam desde recursos a metodologias
que podem ser utilizadas dentro do contexto escolar, os autores apresentam
como estes podem melhorar o desempenho tanto dos educadores quando dos
educandos frente a sociedade da informacéo além de estimular e melhorar o
trabalho em equipe e a interacdo professor-aluno.

A quarta unidade da obra retine artigos sobre a “Educacado Infantil e
Anos Iniciais”. Sdo estudos e discussdes que evocam memorias docentes,
condi¢des de trabalho, contacdo de histérias e a perspectiva do alfabetizar
letrando. A leitura desses textos envolve importantes reflexdes sobre a pratica
educativa, retratando questdes sociais e possibilidades pedagodgicas.

Essas pesquisas estdo entrecruzadas no enredo escolar,
(re)descobrindo protagonistas, fotografando realidades da profissdo, dese-
nhando a leitura como um caminho estético para a promogdo da cidadania.
Como nos contos infantis, ha pontos de tensao e reviravoltas, ao mesmo tem-
po em que ha o grito de esperancga, passagens para outros itinerdrios. Em
suma, a quarta unidade desse livro representa um olhar especial para os pri-
meiros anos na escola, conduzindo a leitor a repensar alguns paradigmas.

A quinta e dltima unidade designada “Educagdo Plural” é heterdclita
por seus escritos englobarem temdticas que estdo na arena atual e menciona-
rem questionamentos e reflexdes para o momento vigente. No cendrio atual
que vivenciamos, uma das fung¢des desses textos é abonar ao leitor o pensar
sobre os diversos papéis que envolve o ambiente social que estamos inseridos.
Os argumentos oferecidos através dos artigos apontados pelos autores direci-
onam o campo da multiplice na educagdo plural, apontando tépicos impor-
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tantes que dialogam entre teéricos e a sociedade do conhecimento. Essas as-
censoes fundamentadas em pesquisas e teorias nos enverada ao campo aca-
démico, norteando as jungdes para outras indagacdes na esfera educacional e

social.

Os Organizadores.



PREFACIO

Escrever o prefacio de um livro é uma responsabilidade grande e eu
aceitei esse convite com muita alegria, pois sabia que iria ter a oportunidade
de dialogar com os professores, que como pesquisadores de sua pratica pro-
fissional tanto lutam por uma educagdo e uma sociedade igualitaria e social-
mente mais justa.

A obra “Sementes da Educacao”, que tenho o prazer de apresentar
aos leitores, dialoga também com a minha trajetéria formativa de docente
pesquisadora. Comecei na drea de Educagdo em Ciéncias e Matematica em
1990, desenvolvendo pesquisas que envolviam construcdes interdisciplinares
entre as areas da Educacdo, do Ensino das Ciéncias Naturais (Fisica, Quimica
Biologia), mais especificamente o Ensino de Fisica, da Psicologia Social e as
relagdes com o Ensino de Matematica. Tal caminho foi percorrido ao longo do
doutorado em Educagdo, da coordenagdo do meu grupo de pesquisa, das
varias orienta¢des, em iniciacdo cientifica, mestrado e doutorado, e as respec-
tivas produgdes académicas que tive o privilégio de realizar em trabalho cola-
borativo com os meus orientandos.

Esse livro tem como um dos eixos norteadores os percursos interdisci-
plinares, no sentido trazido pelas contribui¢cdes de Pombo (2004), que defende
“projetos e experiéncias realizadas pelos professores com a intengdo de buscar
solucdes para os problemas” (p. 108), a partir da interlocugdo entre campos do
conhecimento. Nessa perspectiva, problematizar as discusses formativas, em
seus diversos niveis, &mbitos e diversidades, como os varios capitulos fazem
nessa obra, sinaliza um caminho proficuo para o rompimento das fronteiras
com a disciplinaridade e a construgdo de fortes elos interdisciplinares, confor-
mando a interlocucdo entre os objetos e temas de investigacdo apresentados:
ensino de matematica, saberes, avaliagdo e pratica docente; resolugdo de pro-
blemas em processos de ensinar, aprender e avaliar; contribui¢do do clube de
ciéncias no contexto das relagdes ciéncia, a tecnologia, a sociedade e meio am-
biente (CTSA); ensino de quimica e processo avaliativo; ensino de biologia e
inclusdo de estudantes com deficiéncia; ensino de matematica e materiais dida-
ticos sensoriais no processo de inclusdo educacional; inclusao educacional e
digital de pessoas com deficiéncias fisica e visual; LIBRAS e inclusao escolar de
pessoas com surdez; inclusdo de pessoas idosas e o papel das tecnologias digi-



SEMENTES DA EDUCACAO: VOOS, VOZES E ESPERANCA

tais; impacto das tecnologias da informagdo e da comunicacdo em préticas de
diferentes modalidades educacionais; relagdo de ensinar e aprender com sof-
twares educacionais; histéria de vida e memorias docentes; relacio entre
aprendizagens e contar histérias; trabalho docente e precarizacao; alfabetiza-
¢do e letramento na aprendizagem; Educacdo Ambiental na prética pedagdgi-
ca; Histéria contempordnea da Educagdo Brasileira em suas consondncias e
dissondncias; reflexdes sobre o contexto de reforma do ensino médio e o lugar
do professor; educagdo alimentar e nutricional na relagdo entre o saber e o
fazer escolar.

Outro eixo norteador é a formacao continuada, que motiva os autores
para refletirem sobre sua prépria prética, produzindo investigacdo sobre obje-
tos e temas concernentes a pratica profissional docente. Gatti (2009) discute
alguns dos principios mais amplos que caracterizam essa formagdo, desta-
cando “a equidade, sua articulacdo com a formagdo inicial, seu carater de
componente essencial de profissionalizacdo docente e o imperativo de inte-
grar-se ao cotidiano da escola, considerando os saberes e a experiéncia docen-
te” (p. 224). Com base nesses principios, a formagdo continuada precisa ser
compreendida como uma pratica escolar regular que busque respostas as
caracteristicas culturais sociais e regionais.

Em um processo de continuar esse didlogo em outros momentos, con-
cluo este prefacio, destacando, como argumenta Certeau (1994), que ndo so-
mos seres passivos, ao contrario, somos seres multiplos, e no fazer cotidiano
atuamos nos contextos e construimos variagdes, reinventando esse cotidiano a
partir de varias possibilidades.

Nessa convergéncia de vozes, nés, professores, vamos encontrando
caminhos novos para a construgdo de praticas colaborativas, criticas e pro-
blematizadoras, que rompam com o modo exclusivo de ver a sociedade estru-
turada apenas sob a égide da disciplina e da vigilancia, como Certeau (op. cit.)
tdo bem nos alerta.

E preciso, portanto, ir além para criar espacos de ensino e aprendiza-
gens, em que a escola seja um local de acolhimento da diversidade em seu
processo formativo para a cidadania. E como ndo poderia estar ausente, em
consonancia com esse movimento emancipatério da Educacdo, Freire (1985)
nos convida a refletir sobre as nossas praticas, de modo que possamos nos
transformar e, assim, transformar o mundo.

Muito bem-vindo esse novo livro “Sementes da Educag¢ido” e, como
tal, que germine, floresga e frutifique nossos sonhos em agdes de transforma-
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¢do da Educagdo, da Sociedade, do Mundo, na direcdo as praticas democrati-
cas e ao respeito dos direitos humanos.

Prof?. Dr?. Alcina Maria Testa Braz da Silva

Centro Federal de Educacgao Tecnoldgica - Rio de Janeiro/ CEFET-R]
Programa de Pés-graduacao Ciéncia, Tecnologia e Educagdo - PPCTE
Coordenadora do Laboratério de Pesquisa em Educacdo em Ciéncias e
Representagdes Sociais (EDUCIRS)

Vice-presidéncia ABRAPEC (2019-2021)
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AVALIACAO EM MATEMATICA:
ENTRE MEDIAS E METAS

Tiégo dos Santos Freitas
Dayvisson Luis Vittorazzi
Maria José Herculano Macedo

AVALIACAO: PRENUNCIO DE UMA DISCUSSAO

Avaliamos e somos avaliados em nosso cotidiano reiteradamente.
Nas mais diversas atividades, seja em nossos trabalhos ou em varias outras
situagdes do nosso dia a dia, realizamos, mesmo que de forma ndo intencio-
nal, uma série de atos avaliativos.

Esse processo, comum em nosso meio social, se faz presente de forma
mais acentuada nas institui¢des escolares. Nelas, principalmente como forma
de selecdo, além de outras abordagens, o processo avaliativo é constante, ser-
vindo de guia para os processos de ensino e aprendizagens. No tangente a
avaliacdo da aprendizagem escolar, Luckesi (2000, p. 6), sublinha que ela

[...] se faz presente na vida de todos nés que, de alguma forma, estamos com-
prometidos com atos e praticas educativas. Pais, educadores, educandos, gestores
das atividades educativas publicas e particulares, administradores da educagdo,
todos, estamos comprometidos com esse fendmeno que cada vez mais ocupa es-
paco em nossas preocupagdes educativas.

Assim, no cotidiano escolar, as préticas avaliativas sdo frequentes e
possuem finalidades distintas, considerando suas especificidades, como veri-
ficar conhecimentos prévios dos alunos (avaliacdo diagnéstica), resultar de
uma série de instrumentos avaliativos (avaliacdo somatdria) e verificar o pro-
cesso de aprendizagem ao longo do trabalho desenvolvido, na busca de um
objetivo delimitado (avaliacao formativa).

Sem desconsiderar a importancia desses elementos avaliativos, foca-
remos nosso olhar para uma faceta do processo avaliativo que se da com as
avaliacdes externas, também denominadas como avaliagdo em larga escala,
que vao além do processo desenvolvido em sala de aula pelos docentes e pos-
suem objetivos e procedimentos que se diferenciam das avaliagdes ditas tradi-
cionais. Dentre os objetivos das avaliacdes externas, que sdo padronizadas e
aplicadas a um grande publico-alvo, podem ser destacadas “a certificacdo, o
credenciamento, o diagnoéstico e a rendigdo de contas”.

1 Disponivel em: http://www.portalavaliacao.caedufjf.net/ pagina-exemplo/o-que-e-avaliacao-
educacional/. Acesso: 17 de maio de 2020.


http://www.portalavaliacao.caedufjf.net/pagina-exemplo/o-que-e-avaliacao-educacional/
http://www.portalavaliacao.caedufjf.net/pagina-exemplo/o-que-e-avaliacao-educacional/
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Essas ferramentas avaliativas em larga escala tém sido utilizadas por

diversos paises e foram introduzidas

[...] ap6s andlises que indicavam que as criangas aprendiam pouco ao se conside-
rar o tempo que passavam na escola. Outra razdo para a mudanca de foco das
avaliagOes é o fato de muitos governos, caso brasileiro, depararem-se com o desa-
fio de expandir o sistema ao mesmo tempo em que expandem a qualidade. (RO-
SA BECKER, 2010, p. 1).

Considerado como um dos principais mecanismos de avaliagdo em
larga escala de nosso pais, o Sistema de Avaliagdo da Educacao Basica (dora-
vante SAEB) possui abrangéncia nacional e, desde a sua criagdo, em 1990, vem
passando por mudangas e servindo como um dos principais indicadores do
processo de aprendizagem dos alunos. Além desse sistema, diversos estados
da federacdo possuem mecanismos proprios de avaliacdo em larga escala, que
visam apontar caracteristicas especificas e apresentar um diagnoéstico mais
minucioso de suas redes, que ndo conseguem ser pormenorizados mediante a
dimensdo do sistema nacional (FREITAS; MACEDO; CARDOSO, 2019, p.
248).

Acerca do SAEB, Rosa Becker (2010) destaca que esse sistema possi-
bilitou a identificacdo de problemas no ensino e conhecer sobre as diferencas
em padrdes de desempenho entre regides geogréficas, promovendo “[...] uma
maior compreensdo dos fatores que influenciam o desempenho dos alunos e
proporcionou aos agentes educacionais e a sociedade uma visao concreta dos
resultados dos processos de ensino e aprendizagem e das condi¢bes em que
sao desenvolvidos” (p. 3).

Outro programa de avaliagdo de estudantes que merece destaque é
o nome Programme for International Student Assessment (PISA), pois esse aborda
tanto atitudes discentes quanto a sua aprendizagem e os fatores que moldam
a construgdo desse processo dentro e fora da escola. Além disso, cada pais
participante pode, por meio dos resultados desse programa, comparar o de-
senvolvimento das competéncias e habilidades de seus discentes com os de
outros paises, aprendendo com as politicas e praticas utilizadas em outras
regides e promovendo melhorias no seu sistema educacional (BRASIL, 2019,
p- 13).

No presente texto, apresentaremos e discutiremos os resultados em
Matematica registrados nas duas principais avaliagdes em larga escala reali-
zadas pelos alunos da Educacdo Basica, enfatizando o desempenho médio e
as metas propostas em cada tipo de avaliacao.

15
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Um Olhar para os Sistemas de Avaliacdo em Larga Escala: O SAEB

O SAEB “é um conjunto de avaliagdes externas em larga escala que
permite ao Inep? realizar um diagnodstico da educagdo basica brasileira e de
fatores que podem interferir no desempenho do estudante” (INEP, 2020, S.P.).
O sistema aplica testes e questiondrios a cada dois anos em toda a rede publi-
ca de ensino e utiliza uma amostragem na rede privada. Por objetivo princi-
pal, o SAEB sinaliza niveis de aprendizagem verificados nos instrumentos
avaliativos praticados pelos estudantes, contextualizando esses resultados a
uma série de informacgdes (INEP, 2020).

A primeira edicio do SAEB aconteceu em 1990, abrangendo uma
amostra de escolas ptblicas. Em 1995, o sistema adotou nova metodologia de
construcdo do teste e andlise de resultados. Em 2005, o sistema é reestruturado
pela Portaria Ministerial n° 931, de 21 de margo, compreendendo duas avalia-
¢Oes: Avaliagdo Nacional da Educacao Basica (ANEB) e Avaliagdo Nacional do
Rendimento Escolar (ANRESC), conhecida como Prova Brasil. A partir de
2007, os dados do SAEB passam a compor o Indice de Desenvolvimento da
Educagdo Basica (IDEB). A Avaliacdo Nacional da Alfabetizacao (ANA), pre-
vista no Pacto Nacional pela Alfabetizacdo na Idade Certa (PNAIC), passa a
compor o Saeb a partir de 2013. Em 2019, o SAEB passou por uma outra rees-
truturacdo para sua adequacdo a nova Base Nacional Comum Curricular
(BNCC) (INEP, 2020).

Até 2019, foi aplicado em fases finais de conclusao do Ensino Funda-
mental: anos iniciais, 5° ano; anos finais, 9° ano; e do Ensino Médio, 3° ano.
Porém, de acordo com a portaria N° 458, de 5 de maio de 2020, em seu artigo
3°, “os exames e as avaliagdes que integram a Politica Nacional de Avaliacado
da Educagdo Basica serdo realizados, anualmente, pelo Instituto Nacional de
Estudos e Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira - Inep”. Assim, de forma
gradativa, a partir de 2021, todas as séries, iniciando no 2° ano do Ensino
Fundamental, de escolas publicas e privadas serdo avaliadas.

Um destaque importante a portaria supracitada ocorre em funcédo da
aplicagdo da avaliacdo em carater censitario, conforme o artigo exposto a se-
guir:

2 Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira. “E uma autarquia
federal vinculada ao Ministério da Educagdo (MEC). Sua missdo é subsidiar a formulagdo de
politicas educacionais dos diferentes niveis de governo com intuito de contribuir para o desen-
volvimento econdmico e social do pais” (INEP, 2020, s.p.).
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Art. 8° O Saeb sera realizado anualmente, com carater censitario, tendo como ob-
jetivo aferir o dominio das competéncias e das habilidades esperadas ao longo da
educacao basica, de acordo com a Base Nacional Comum Curricular - BNCC e as
correspondentes diretrizes curriculares nacionais. (BRASIL, 2020).

Além disso, se estenderd a todas as escolas privadas, conforme desta-
cado no artigo 10: “o Saeb tera como publico-alvo todos os alunos de escolas
publicas e privadas, localizadas em zonas urbanas e rurais, que possuam estu-
dantes matriculados na educagdo basica, em todos os seus respectivos anos e
séries”.

Sobre a importancia desse sistema avaliativo, Rosa Becker (2010, p. 4)
aponta que

Além de medir o desempenho escolar, o SAEB coleta dados sobre os alunos (por
meio de questdes socioecondmicas, culturais e da prética escolar, sobre os direto-
res (perfil e pratica da gestdo), os professores (perfil e praticas pedagdgicas) e so-
bre a infraestrutura dos estabelecimentos de ensino. A analise dos resultados dos
levantamentos do SAEB permite acompanhar a evolucdo do desempenho dos
alunos e dos diversos fatores incidentes na qualidade e na efetividade do ensino
ministrado nas escolas, possibilitando a definicdo de agdes voltadas para a corre-
¢do das distor¢des identificadas e o aperfeicoamento das praticas e dos resultados
apresentados pelas escolas.

As areas de conhecimento avaliadas pelo SAEB sdo, prioritariamente,
Lingua Portuguesa e Matematica, porém ha perspectiva de inclusao de Cién-
cias da Natureza e Ciéncias Humanas para todos os alunos avaliados, consi-
derando que essas areas foram avaliadas de forma amostral na edi¢ao de 2019
para alunos do 9° ano.

O PISA

Outra importante avalia¢do em larga escala, também aplicada no ter-
ritorio brasileiro, é o Programa Internacional de Avaliagdo de Estudantes (PI-
SA), tradugdo de Programme for International Student Assessment. Essa avalia-
¢do é organizada pela Organizacdo para a Cooperacdao e Desenvolvimento
Econdémico (OCDE), sendo considerado como o principal estudo comparativo
em nivel internacional.

A avaliacdo acontece a cada trés anos e teve inicio em 2000, sendo
aplicada aos estudantes com idades médias entre 15 anos e 3 meses (comple-
tos) e 16 anos e 2 meses (completos) no inicio do periodo de aplicagdo da ava-
liagdo, matriculados em institui¢cdes educacionais localizadas no pais partici-
pante, a partir do 7° ano do Ensino Fundamental. Essa avaliacdo apresenta
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informagdes sobre o desempenho dos estudantes em trés dominios de conhe-
cimento: Leitura, Matematica e Ciéncias. Além disso, esse exame permite
conhecer aspectos de sua formagdo “[...] e suas atitudes em relagdo a aprendi-
zagem e aos principais fatores que moldam sua aprendizagem, dentro e fora
da escolas”.

Aplicada de forma amostral nas cinco regides brasileiras e possui o
Inep como responsével por toda a logistica de aplicacdo. Em sua tltima edi-
¢do, em 2018, houve a participagdo de 10.691 alunos oriundos de 597 escolas.
O PISA estendeu-se a 79 paises, totalizando cerca de 600.000 estudantes em
2018. Nessa edi¢do, como também na edi¢do de 2015, os testes aos alunos bra-
sileiros foram aplicados de forma digital com o auxilio de computadores
(BRASIL, 2018).

Os resultados dessa avaliagdo permitem a comparabilidade com o de-
sempenho de alunos de outros paises participantes acerca de seus conheci-
mentos e habilidades em areas especificas ou em um contexto global do exa-
me, possibilitando que eles aprendam “com as politicas e praticas aplicadas
em outros lugares, bem como formule suas politicas e programas educacio-
nais, visando melhorias na qualidade e na equidade dos resultados de apren-
dizagem”+.

Sistemas Especificos de Avalia¢ao: Estaduais e Municipais

Além do SAEB e do Pisa, diversos estados e municipios tém investido
em sistemas proprios de avaliacdo em larga escala, que visam apontar carac-
teristicas especificas e apresentar um diagnéstico mais minucioso dessas re-
des, que ndo conseguem ser pormenorizados mediante a dimensado do sistema
nacional. Nesse contexto, o Centro de Politicas Publicas e Avaliacdo da Edu-
cacdo (CAEd) da Universidade Federal de Juiz de Fora (UFJF), aponta que,
dos 26 estados da federagdo, 18 possuem sistemas proprios de avaliagao.
Além desses, na pagina virtual do CAEd encontra-se a relacdo de 11 sistemas
municipais de avaliagao.

Esses sistemas, em sua maioria, utilizam como pardmetro a escala do
SAEB, permitindo a comparacdo dos resultados. Alguns estados possuem
mais de uma avaliagdo, voltando-se a determinados anos escolares, a exemplo
dos estados do Rio de Janeiro, Bahia, Pernambuco, entre outros. Os dois pri-
meiros estados possuem uma escala prépria com utilizacao da Teoria da Res-

3 Disponivel em: http:/ / portal.inep.gov.br/pisa. Acesso: 10 maio 2020.
4 Disponivel em: http:/ /portal.inep.gov.br/ pisa. Acesso: 10 maio 2020.
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posta ao Item (TRI), sendo que a Bahia usa essa escala prépria em suas duas
avaliagGes; ja o Rio adota em apenas uma de suas avaliagdes.

Outras caracteristicas das avalia¢des independentes podem ser mais
bem visualizadas no QUADRO 01, no qual é possivel identificar as areas de
conhecimento avaliadas, os anos escolares consultados, as redes de ensino e a
adocdo ou ndo da escala empregada pelo SAEB.

QUADRO 01: Caracteristica dos sistemas préprios de avaliagdo. Fonte: Sales
(2014).
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Do QUADRO 01, podemos depreender que apenas os estados do
Amazonas, Bahia e Ceara avaliam quatro areas de conhecimento (incluindo
Ciéncias Humanas e Ciéncias da Natureza as avaliacdes ja consolidadas de
Lingua Portuguesa e Matematica). Observamos que sete estados avaliam os
alunos em seus trés anos do Ensino Médio, que geralmente sdo avaliados
apenas do 3° ano, como ocorre no SAEB. Além disso, apenas o estado de Per-
nambuco, por meio do Sistema de Avaliacdo Educacional Municipal do Ipoju-
ca (SAEMI), contempla avaliacdes em todos os anos escolares, do 1° ano da
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alfabetizacdo ao 3° ano do Ensino Médio, com abordagens nas quatro dreas do
conhecimento.

Com relacdo as redes avaliadas, em sua maioria sdo os sistemas esta-
duais, seguido dos municipais. Apenas um estado possui avaliagdo da rede
particular, o Espirito Santo, pelo Programa de Avaliacdo da Educacdo Basica
do Espirito Santo (PAEBES).

No contexto da regido Nordeste, essa possui seis estados com sistemas
proprios de avaliagdo, excetuando-se o Maranhdo, Rio Grande do Norte e Ser-
gipe. O CAEd possui forte atuagdo junto a esses sistemas estaduais de avalia-
¢do, sendo responsavel por 16 dos 18 estados (exceto em Sao Paulo e Tocan-
tins, que possuem comissdes proprias de aplicacdo em suas secretarias de edu-
cacdo).

ASPECTOS METODOLOGICOS DO ESTUDO

Para a realizagdo do presente estudo, trabalhamos com os dados fi-
nais ja tabulados pelos 6rgaos responsaveis por cada tipo de avaliagdo em
larga escala. Assim, nossas inferéncias se ddo por base nesses indicadores. A
busca dos resultados das avaliagdes em larga escala ocorreu a partir dos da-
dos oficiais publicados no portal do Inep, 6rgdo do Ministério da Educacao
responséavel pelas avaliagdes do SAEB e do Pisa, bem como utilizamos os
relatérios de divulgacdo dessas avaliacGes.

Os dados relativos ao Avaliando IDEPB foram coletados no portal da
respectiva avaliacdo, junto ao CAEd da Universidade Federal de Juiz de Fora.

Resultados do SAEB: Uma Avalia¢do Historica Brasileira

Buscando situar o quadro brasileiro relativo ao ensino de Matemética,
desde 1993 sdo realizadas avaliagdes periddicas nessa drea do saber, objeti-
vando sinalizar o nivel de aprendizagem dos alunos em diferentes etapas do
processo educacional ao longo da escolarizacdo basica. Uma dessas etapas
avaliativas, realizadas pelo SAEB, em 1993, aponta para uma situacdo preo-
cupante com relagdo aos conhecimentos dos alunos nessa disciplina, na me-
dida em que vao progredindo nos estudos. Os resultados apontaram que

[...] na primeira série do ensino fundamental, 67,7% dos alunos acertavam pelo
menos metade dos testes. Esse indice caia para 17,9% na terceira série, tornava a
cair para 3,1%, na quinta série e subia para 59% na sétima série. Nas provas de
Matematica, aplicadas em 1995, abrangendo alunos de quartas e oitavas séries do
ensino fundamental, os percentuais de acerto por série/grau e por capacidades
cognitivas, além de continuar diminuindo & medida que aumentavam os anos de
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escolaridade, indicavam também que as maiores dificuldades encontravam-se
nas questdes relacionadas a aplicagdo de conceitos e a resolugdo de problemas.
(BRASIL, 1998, pp. 23-24).

Nesse sentido, poucas foram as melhorias nessa area do saber ao lon-
go dos anos, tanto em nivel de desempenho dos alunos, quanto nos processos
de ensino e aprendizagem dessa disciplina. Considerando as recentes avalia-
¢Oes, as quais os alunos sao submetidos, percebemos que os indices ndo sao
muito satisfatérios, demonstrando um déficit em relagdo ao conhecimento
matematico e, em alguns casos, se mantido “estacionado”, em outros, apre-
sentado uma evolugdo minima nos niveis de proficiéncia.

Outra avaliacdo, a qual os alunos participam, constitui a Avaliacdo
Nacional da Educacdo Bésica (ANEB), de carater amostral, com alunos do 5°,
9° e 3° ano médio, e a Avaliacdo Nacional do Rendimento Escolar (ANRESC),
censitdria, com alunos do 5° ano e 9° ano, que juntas compdem o SAEB. No
GRAFICO 01, apresentamos a série histérica de resultados desde sua primeira
aplicagdo.

GRAFICO 01: Média das proficiéncias em Mateméatica no SAEB (1995 - 2017).

Meédias - proficiéncia em Matematica no SAEB (1995 - 2017)
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Fonte: Elaborado pelos autores com base nos dados do SAEB.
No QUADRO 02, considerando o patamar minimo estabelecido, cal-

culamos as diferencas entre as médias obtidas e os valores de referéncia. As-
sim, temos:
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QUADRO 02: Diferencas entre as médias de proficiéncia e o patamar
minimo. Fonte: Elaborado pelos autores com base nos dados do SAEB.

Ano 1995 | 1997 | 1999 | 2001 | 2003 | 2005 | 2007 | 2009 | 2011 | 2013 | 2015 | 2017 | Média

5°-EFI | -344 | -342 | -44 | 48,7 | 479 | -42,6 | -315 | 208 | -154 | -13,8 -6 -1 -28,4

9°-EFII | 468 | -50 | -53,6 | -56,6 | -55 | -60,5 | -52,6 | -51,3 | -49,4 | -50,4 | -44 -42 -51,0

3°-EM | -681 | -61,3 | -69,7 | -73,3 | -71,3 | -78,7 | -72,1 | -753 | -76,1 | -80,7 | -83 -80 -74,1

Ao analisarmos o GRAFICO 01 e o QUADROO02, verificamos que as
médias dos alunos do 5° ano do Ensino Fundamental, 9° ano do Ensino Fun-
damental e 3° ano do Ensino Médio em nenhuma das edi¢Ges ficaram acima
do patamar minimo estabelecido como ideal pelo movimento Todos Pela
Educacao (TPE)®, mas o primeiro é o que vem se aproximando bastante do
patamar minimo nas dltimas edic¢Ges, ficando apenas um ponto abaixo do
previsto em 2017. Esse apresenta média histérica das diferencas em 28,4 pon-
tos. O 9° ano do Ensino Fundamental apresenta médias variando entre 239,5 e
258, possuindo aumentos e decrescimentos nas proficiéncias. A média das
diferengas correspondem a 51 pontos do valor base. Na tltima edicdo (SAEB
2017) a diferenga média é de 42 pontos, sendo estd a menor diferenca notada.
Ainda, o Ensino Médio apresenta um desempenho bem mais aquém do valor
estabelecido como minimo. Sobre as diferencas com o valor base, situam-se
acima de 60 pontos, chegando ao valor de 83 pontos em 2015, ficando, a mé-
dia histérica, em 74,1 pontos. Com vistas a complementar o GRAFICO 01 e
QUADRO 02, o GRAFICO 02 apresenta as tendéncias dos valores SAEB ao
longo dos anos.

5 “Fundado em 2006, o Todos Pela Educagdo é um movimento da sociedade brasileira que tem
como missdo engajar o poder publico e a sociedade brasileira no compromisso pela efetivacdo do
direito das criancas e jovens a uma Educacdo Basica de qualidade. Apartidario e plural, congrega
representantes de diferentes setores da sociedade, como gestores publicos, educadores, pais,
alunos, pesquisadores, profissionais de imprensa, empresarios e as pessoas ou organizacoes
sociais que sdo comprometidas com a garantia do direito a uma Educag¢do de qualidade”. Dispo-
nivel em: <https://www.todospelaeducacao.org.br/quem-somos/o-tpe/>. Acesso: 05 de maio
de 2020.
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GRAFICO 02: Tendéncia anual das notas histéricas do SAEB. Fonte:
Elaborado pelos autores com base nos dados do SAEB.
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Assim, ao longo das 12 edigdes é possivel notar elevacdo das notas do
5° ano a partir de 2001 e observa-se uma tendéncia de crescimento ao longo da
série histérica. O 9° ano demonstrou leve crescimento na série apresentada,
no entanto ainda apresenta oscilagdes préximas a 250 pontos ao longo de toda
a sequéncia, faltando ainda 50 pontos para o patamar almejado. Quanto ao 3°
ano, esse apresenta uma tendéncia de decrescimento ao longo das edigdes
SAEB, sendo preocupante, pois os dados oscilam préximos a 275 e ainda fal-
tam 75 pontos para alcangar o patamar minimo.

Relativo aos dados dos estados e regides geograficas, temos o seguin-
te desempenho:

GRAFICO 03: Proficiéncias em Matematica, 5° ano - Ensino Fundamental,
SAEB 2017. Fonte: Relatério do SAEB 2017 (BRASIL, 2018).
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Das proficiéncias médias, podemos verificar que todos os estados da
regido Sudeste e Sul se mantém acima da média nacional, estando todos aci-
ma do patamar minimo de 225 pontos. No Centro-Oeste, apenas o estado de
Mato Grosso ficou abaixo do valor de referéncia do Todos pela Educacao. Das
regides Norte e Nordeste, apenas 2 estados ficaram acima da média nacional,
Acre e Ceard, respectivamente. Os demais, de forma geral, possuem desem-
penho superior a 200 pontos, ficando os estados do Maranhdo, Pard e Amapa
com indices abaixo de 196 pontos.

Esse baixo desempenho dos alunos das regides Norte e Nordeste se
repetem em edic¢Oes anteriores, sendo essas localidades marcadas por diferen-
tes contrastes sociais em relagdo as demais, bem como por problemas histéri-
cos socioecondmicos, e esses fatores contribuem para a manutengdo do cena-
rio observado.

A seguir, expomos os dados relativos as avaliacdes dos alunos do 9°
ano.

GRAFICO 04: Proficiéncias em Matematica, 9° ano - Ensino Fundamental,
SAEB 2017. Fonte: Relatério do SAEB 2017 (BRASIL, 2018).
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Os dados do 9° ano para as regides Sul e Sudeste seguem o mesmo
padrdo, estando todos os estados acima da média nacional. No Centro-Oeste,
apenas o estado do Mato Grosso se mantém abaixo desse valor. A regido
Nordeste apresenta padrdes similares ao desempenho dos alunos do 5° ano,
permanecendo o estado do Ceard acima da média e, na regido Norte, os maio-
res valores foram verificados para Rondoénia, seguido do estado de Tocantins.
Além disso, se considerarmos o patamar minimo do Todos pela Educagéo,
percebemos que todos os estados estao abaixo dessa métrica, apresentando a
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maior média o estado de Santa Catarina, distante 27,8 pontos e, a menor pro-
ficiéncia, o estado do Maranhdo, com uma diferenca de 71,6 pontos.

Nessa assercao, expomos a seguir os dados relativos as avaliagdes dos
alunos do 3° ano do Ensino Médio.
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GRAFICO 05: Proficiéncias em Matematica, 3° ano - Ensino Médio, SAEB
2017. Fonte: Relatério SAEB 2017 (BRASIL, 2018).

Para a dltima série do Ensino Médio, as regides Sudeste e Sul mantém
o desempenho acima da média nacional, como nas séries anteriores. Para o
Centro-Oeste, 0 estado do Mato Grosso se mantém abaixo desse valor, como
ocorreu para o 9° ano. Para as regides Norte e Nordeste, temos a manutencao
de Rondénia, para a primeira, assim como ocorreu para o 9° ano, e a inser¢do
de Pernambuco, para a segunda, no lugar do Ceard, que se manteve acima da
métrica nacional para o 5° ano e 9° ano.

Fazendo um comparativo com o patamar minimo, observamos que,
assim como ocorreu com o 9° ano, nenhum estado superou a proficiéncia de
350 pontos. Ficando com a maior média, o estado do Espirito Santo, em torno
de 58,4 pontos e, a menor, o estado do Para, com uma diferenca de 104,5 pon-
tos do valor de referéncia.

Um olhar para os Resultados do PISA

Uma segunda avaliagdo em larga escala, de carater internacional, é o
Programme for International Student Assessment (PISA), um exame realizado a
cada trés anos, de forma amostral, com foco nos conhecimentos sobre Leitura,
Matematica e Ciéncias. Nesse exame, nosso pais tem ficado nas tltimas posi-
¢Oes entre os paises participantes, demonstrando um baixo desempenho. Si-
tuamos os resultados desta avaliacio no GRAFICO 06.
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GRAFICO 06: Desempenho brasileiro em Matematica no PISA 2000 - 2018.

Médias em Matematica - PISA (2000 - 2018)
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Fonte: Elaborado pelos autores com base nos dados do PISA.

Nosso desempenho, mesmo possuindo uma acentuada evolucdo en-
tre os anos de 2000 até 2012, distancia-se muito das médias de alguns paises
com niveis socioecondmicos inferiores ao Brasil ou de igual situagdo, colocan-
do-nos em posi¢des desfavoraveis na classificacdo final das médias. O resul-
tado da ultima edicdo, 2018, conforme destacado no relatério do PISA, aponta
que 68,1% dos alunos brasileiros ndo alcangaram o nivel 2 da avaliacdo, em
uma escala que varia até o nivel 6.

Calculando as diferencas entre as médias de nossos alunos e as da
OCDE, ao longo das 7 edi¢des dessa avaliagdo, temos:

QUADRO 03: Diferencas entre as médias brasileiras e a da OCDE.

Ano 2000 2003 2006 2009 2012 2015 2018 Média

diferenca -166 -144 -124 -109 -103 -113 -105 -123,4

Fonte: Elaborado pelos autores com base nos dados do PISA.

Assim, ao longo das 5 primeiras edi¢des, notamos uma elevacdo das
médias de nossos alunos, ocorrendo uma redugéo no ano de 2015, voltando a
aumentar na tltima edicao, ficando a média das diferencas em 123,4.

Consideramos importante analisar o desempenho especifico das regi-
des geogréficas, buscando verificar se os dados sdo similares ao do SAEB.
Nesse sentido, temos:
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GRAFICO 07: Desempenho por regides geograficas.

Meédias - Regides Geograficas (Pisa - 2018)
Nordeste
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Sudeste

Sul

Fonte: Elaborado pelos autores com base nos dados do PISA.

As diferencgas entre as regides sdo similares ao que ocorre com os da-
dos do SAEB. Dessa forma, os alunos das regides Nordeste e Norte possuem
as menores médias, ficando em 38 pontos a diferenga entre a maior e a menor
média. Ainda, se formos considerar as médias de desempenho por redes de

ensino, temos:

GRAFICO 08: Médias OCDE, Brasil e redes de ensino.
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Média Brasil Rede Rede Rede Rede Rede
OCDE T3 Municipal Estadual =~ Federal Particular Piblica
mMeédias 489 384 314 374 469 473 386

Fonte: Elaborado pelos autores com base nos dados do PISA.

Ao observarmos os valores de cada rede de ensino, percebemos que
os alunos da rede municipal possuem desempenho inferior aos da rede esta-
dual, esses, por sua vez, ficam abaixo das médias das redes federal e particu-
lar. Nesse caso, é possivel verificarmos que a rede federal de ensino, composta
por escolas de aplicagdo vinculadas as universidades federais e aos institutos
federais de educacado, possuem um desempenho bem préximo aos das escolas
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particulares, ficando com uma diferenca de 20 pontos para a média da OCDE.
Sobre essas médias, de acordo com o relatério nacional do Pisa 2018, é subli-
nhado que

[...] a média de proficiéncia em Matematica dos estudantes da rede estadual foi
de 374, e da municipal, 314, diferenca estatisticamente significativa. Cabe ressal-
tar que a rede estadual representa 68% dos participantes do PISA 2018. Nesta
edicdo, os alunos das escolas particulares tiveram maior média de proficiéncia
(473) que os das federais (469), diferenca que, assim como em 2015, néo ¢ estatis-
ticamente significativa. (BRASIL, 2019, p. 111).

Ademais, se formos realizar um comparativo por localizacdo geogra-
fica, considerando alunos da zona urbana e rural, os alunos da cidade possu-
em desempenho superior a 35 pontos aos da zona rural, ficando as médias,
respectivamente, em 385 e 350. Porém, esse numero ndo tem uma representa-
tividade, considerando que do total de alunos avaliados, apenas 4,9 sdo ori-
undos da zona rural (BRASIL, 2019)

No quadro a seguir, detalhamos os percentuais de alunos por regides
geograficas, de acordo com os niveis de proficiéncia.

QUADRO 04: Percentual de estudantes por nivel - Matematica - PISA 2018.

Nivel Brasil Norte Nordeste Centro-Oeste Sudeste Sul
0 41 50 51 36 36 33
1 27,1 27 25 28 28 27
2 18,2 14 15 20 19 22
3 9,3 6 6 11 10 12
4 3,4 5 5
5 0’8 * * * * *
6 0/1 * * * * *

Fonte: Elaborado pelos autores com base nos dados do PISA. *Nao foi
possivel identificar esses valores no relatério.

Os dados se assemelham as médias de desempenho das regides geo-
gréficas, nos quais podemos verificar que a maior concentragdo de alunos,
superior a 60%, se encontram nos niveis 0 e 1 do exame, ficando o norte e
nordeste superior a 70%. Assim, com base nas caracteristicas das habilidades
desenvolvidas em cada nivel, temos para o nivel 0, ou abaixo do nivel 1,

O teste de Matematica do PISA inclui poucas tarefas que ajudariam a descrever o
nivel “Abaixo do Nivel 1”. No entanto, com base nos poucos itens de Matematica
do PISA 2012 cuja dificuldade est4 abaixo do Nivel 1 (quatro dos quais também
foram incluidos no teste de 2018), é esperado que os estudantes com proficiéncia
menor que 358 consigam realizar algumas tarefas matemadticas diretas e faceis. Is-
so inclui a leitura de apenas um valor em um gréfico ou em uma tabela, em que
os rétulos do grafico correspondem as palavras do estimulo e da questdo, de ma-
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neira que os critérios de selecdo estdo claros e a relacao entre o gréfico e os aspec-
tos do contexto representado é evidente. Esses estudantes também conseguem
executar calculos aritméticos simples com ntimeros naturais, seguindo instrucdes
claras e bem definidas. (BRASIL, 2019, p. 110).

Nesse quadro, percebemos que, mesmo sendo avaliados alunos do 7°
ano do Ensino Fundamental ao 3° ano do Ensino Médio, possuimos um ele-
vado namero de alunos com desempenho insatisfatério, considerando as
caracteristicas do nivel 0. Ademais, as caracteristicas do nivel 1 sdo bastante
proximas dessa categoria, ja que

No Nivel 1, os estudantes sdo capazes de responder a questdes que envolvem
contextos familiares, nas quais todas as informacdes relevantes estdo presentes e
as questdes estdo claramente definidas. Conseguem identificar informacdes e
executar procedimentos rotineiros, de acordo com instrucées diretas, em situa-
¢oes explicitas. Conseguem realizar acdes que sdo, quase sempre, 6bvias e que
decorrem diretamente dos estimulos dados. (BRASIL, 2019, p. 110).

Nessa situacdo, mais de 68% de nossos alunos nao conseguem atingir
o nivel 2 da avaliacdo, possuindo dificuldades em empregar algoritmos basi-
cos, férmulas e convengdes simples. Além disso, esse alto percentual nos ni-
veis iniciais indica que os alunos ndo conseguem solucionar problemas en-
volvendo ntimeros inteiros e nem realizam interpretacdes literais dos resulta-
dos. Em paises vizinhos, como Chile e Uruguai, os indices de alunos nos esta-
gios 0 e 1 juntos sdo, respectivamente, 52% e 51%, ficando o nimero de alunos
no nivel 2 em 26% para ambos. Em Portugal, esse indice fica em 23% para 0 e
1, juntos, e de 21% para o nivel 2; j4 no Brasil o estagio 2 possui apenas 18,2%
dos estudantes avaliados (BRASIL, 2019).

UMA AVALIACAO DOS RESULTADOS: CAMINHOS A SEREM PER-
CORRIDOS

Tomando por base os indices de desempenho no PISA, os indices dos
estdgios de construgdo de competéncias e as médias obtidas no SAEB, pode-
mos compreender que, de maneira geral, o desempenho de nossos alunos em
Matematica tem se mantido abaixo dos padrdes minimos, estando em queda
nas trés dreas avaliadas pelo PISA, considerando a dltima edicdo e também no
terceiro ano médio, de acordo com dados do SAEB, estando os demais anos
com evolugdes minimas nas proficiéncias nessa mesma avaliacdo. Além disso,
se considerarmos as médias entre as diferentes redes educacionais, similar ao
exposto no caso do PISA, encontramos varia¢des grandes nas médias, bem
como na comparacao entre escolas da zona urbana e rural.
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Constatacdes semelhantes, em escalas até menos preocupantes, foram
apontadas por Gomes (1999), ao discutir sobre o sucesso e fracasso escolar no
Ensino Médio, destacando dados do SAEB de 1995 e 1997, bem como atuali-
zados em um trabalho recente, elaborado por Silva et. al. (2016), ao tratar so-
bre o sucesso e fracasso escolar em 15 anos (de 1999 a 2014). Nesse sentido, os
trabalhos consideraram as taxas de abandono e desisténcia, relacionando-as
com as proficiéncias de edi¢bes desse sistema avaliativo brasileiro. Depreen-
de-se uma diminui¢do da taxa de abandono e aumento da reprovagdo, em
praticamente todo o territério nacional. Além disso, as proficiéncias estdo
inferiores aos resultados de 15 anos atrés, destacando, os autores, que a ques-
tdo da permanéncia escolar ndo se relaciona de forma direta para uma melhor
aprendizagem e que a reprovagdo ndo auxilia para um interesse do aluno pela
escola e muito menos favorece uma melhor aprendizagem.

Do exposto, passamos a nos questionar sobre o porqué desse fraco
desempenho matematico de nossos alunos nessas avaliagdes. O que tem difi-
cultado a aprendizagem nessa 4rea do saber? Por que as regides Norte e Nor-
deste possuem altos indices de alunos com conhecimento muito critico ou
critico? Qual a relacdo dos alunos com a Matematica? Qual a visdo que eles
possuem dessa disciplina, do seu ensino e dos professores que a lecionam?

Buscando pistas que possam dar sentido aos nossos questionamentos,
nos deparamos com algumas investigacdes que apontam para o papel estatico
e rigido dessa area de conhecimento, em que o ensino é visto, de forma geral,
como mecanizado, no qual a compreensdo nao faz parte dos processos de en-
sino e aprendizagem. Assim, comentarios como os que se seguem sdo frequen-
tes:

A maioria das pessoas, quando indagadas sobre qual a disciplina mais dificil que
tiveram de estudar em sua vida respondera sem pestanejar: Matematica! E, em
ndo poucos casos, a resposta vem acompanhada por observagdes ou comentarios
nada favoraveis: “Detestava matemadtica...”, “Ndo sei para que aquelas aulas, nédo
me serviam para nada...” (TOLEDO, 2010).

Especialistas no assunto apontam a forma como a maioria das pessoas
age diante de um problema de Matematica e os discursos presentes no dia a
dia para justificar as dificuldades relacionadas a essa area do saber:

Vocé recebe uma pergunta matemadtica e a primeira coisa que vem a cabeca ndo é
a solugdo, mas sim: ndo sei matematica, vou errar. E o que se chama de “ansieda-
de matematica”, explica o professor Flavio Comin, da UFRGS (Universidade Fe-
deral do Rio Grande do Sul). “Essa sensacdo ocupa a memodria de trabalho e é
quase uma profecia autorrealizavel”, completa Comin.
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[...] “O discurso que a matematica é dificil, s6 para génios, cria um éalibi de que
ndo é preciso aprender”. (FRAGA; SALDANA, 2017).

Esses discursos sao bastante comuns em nosso meio educacional, do
Ensino Fundamental a Pés-graduagdo. Assim, sdo frequentes as frases de que
“a matematica é a disciplina mais complicada”, que “ndo se tem vocagdo para
essa area do saber”, que essa disciplina “é um bicho de sete cabegas”, ndo
“possui aplicagdo pratica” ou que “ndo serve de nada para o dia a dia”, e até
mesmo os pais aceitam o fracasso escolar de seus filhos, justificando, em sua
maioria, que “quando estudavam ndo levavam jeito para a matematica”, que
“ndo tinham cabeca para essa disciplina”, concordando com as dificuldades
dos filhos de forma natural, como se a aversdo e as dificuldades de aprendi-
zagem nessa drea de conhecimento fossem hereditarias.

Consoante ao exposto por Ramos (2003, p. 1), “Matematica e Insuces-
so... dificilmente se consegue pensar numa destas palavras separada da ou-
tra. E, se o analfabetismo em geral é preocupante, ndo o é menos o analfabe-
tismo matematico, tanto mais que o seu combate ndo parece ser facil”. Nessa
assercao, ao considerarmos a contribuicdo da Matematica como saber escolar
e sua relacdo com as necessidades da vida cotidiana, percebemos que

O fato de a Matematica estar tdo intimamente ligada a atividade escolar e, ao
mesmo tempo, a um conhecimento por vezes descrito como inalcan¢ével por mui-
tos estudantes e adultos que ja concluiram a Educacédo Bésica, torna a drea particu-
larmente importante no contexto educacional. Isso porque se faz necessario cons-
truir experiéncias em educacdo matematica capazes de superar barreiras e distan-
cias criadas por relagdes “improdutivas” entre o professor, o estudante e o conhe-
cimento. Tais relacdes sao reforcadas por abordagens escolares incapazes de pro-
duzir comunicacdo efetiva entre os saberes dos estudantes ou as suas necessidades
de aprendizagem e o conhecimento, mediada pelos professores (BRASIL, 2014, p.
8).

Assim, como apontado nos PCNs de Matematica, problemas como a
linearidade na organizacdo dos contetidos a serem lecionados, tratamento
isolado desse conhecimento, que “[...] sdo apresentados e exauridos num tni-
co momento” (p. 22), a desconsideracdo dos conhecimentos prévios dos alu-
nos e os falsos contextos que sdo criados, forjando a ideia de trabalhar com
contextos do dia a dia (Brasil, 1998), tem ocasionado sérios danos nos proces-
sos de ensino e aprendizagem dessa disciplina escolar.

Nesse contexto,

Os obstéculos apontados explicam em grande parte o desempenho insatisfatério
dos alunos revelado pelas elevadas taxas de retencdo em Matemadtica, o que a faz
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atuar como filtro social no Ensino Fundamental, selecionando os que terdo opor-
tunidade ou ndo de concluir esse segmento de ensino.

Os resultados obtidos pelos alunos do ensino fundamental nos testes de rendi-
mento em Matematica, aplicados em todo o pais, também sdo indicadores ex-
pressivos de como se encontra o ensino dessa Area (BRASIL, 1998, p. 23).

Esse baixo desempenho matemadtico, conforme apontado anterior-
mente com dados do PISA e do SAEB, tem causado grande preocupacao junto
aos educadores e entidades representativas, que mediante os problemas de
ensino e aprendizagem nessa drea de conhecimento, seja no Ensino Funda-
mental, Médio ou Superior, buscam alternativas para rever esse quadro. Pes-
quisadores de diferentes partes do mundo, a exemplo de Sadovsky (2010) na
argentina, Ramos (2003) em Portugal, entre outros, destacam essas lacunas no
conhecimento matematico dos alunos.

CONSIDERACOES FINAIS

Ao analisarmos o desempenho nacional dos discentes em Matemati-
ca, pela observacgdo dos anos escolares avaliados pelo SAEB e PISA, é impos-
sivel ndo realizar inimeras reflexdes sobre esses instrumentos, inclusive sobre
os processos pedagdgicos que norteiam essa area das Ciéncias Exatas, impar
no processo de desenvolvimento cientifico e tecnolégico de um pais.

Os indices do SAEB e PISA apresentaram diversas oscila¢des ao longo
de suas edigdes. No SAEB, todos os valores correspondentes a avaliagdo brasi-
leira revelaram notas inferiores ao patamar minimo estabelecido como ideal
pelo movimento TPE. Ainda, a ordem crescente dos anos avaliados nesse
sistema refletiu uma deficiéncia crescente no alcance desse valor referéncia,
ou seja, aumento nas dificuldades de aprendizagem e no desenvolvimento de
competéncias e habilidades matemaéticas ao longo do tempo escolar. Quanto
as edigdes do PISA, o nosso pais se manteve com notas inferiores as da OCDE
e de outros paises com situacdes socioeconémicas similares as nossas.

De forma geral, nosso pais ainda apresenta um cenario de avaliacdo
em Matematica diversificado ao longo de suas diferentes regides geograficas.
Na edicdo do SAEB 2017, as regides Norte e Nordeste apresentaram-se como
as mais vulneraveis, fato esse também identificado nos dados do PISA, onde
mais de 70% dos estudantes conseguiram atingir apenas os niveis zero e um. E
sabido que os indicadores avaliativos brasileiros padronizam valores, proce-
dimentos, habilidades e a¢des em contextos diversificados e desiguais. Essa
padronizacdo de dados e metas podem contribuir para desequilibrios e até
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mesmo mascarar problemas em localidades que necessitem de uma maior
atencdo para os processos de ensino e aprendizagem. (VILLANL OLIVEIRA,
2018).

De fato, problemas socioeconémicos mostraram-se relacionados a
menores indices avaliativos, pois no PISA verificou-se melhores notas na rede
particular e rede federal em detrimento das redes municipal e estadual, onde
essas apresentam, em sua maioria, estrutura fisica, capacitagdo profissional e
investimentos inferiores as anteriores.

No ambito internacional, nosso pais assume posic¢des inferiores em re-
lagdo a paises que apresentam proximidades regionais e culturais como Espa-
nha, Portugal, Estados Unidos, Canad4, Coréia e Finlandia (BRASIL, 2019).

No contexto geral, se fazem necessarias diversas reflexdes e agdes por
parte do poder publico sobre as politicas educacionais existentes, as diferen-
cas regionais, formagdo docente, estrutura fisica escolar e investigar outros
processos que estdo contribuindo para as deficiéncias sinalizadas.
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ENSINO DA MATEMATICA E AS FONTES DE CONHECIMENTO
SEGUNDO PROFESSORES DO ENSINO FUNDAMENTAL

Maria das Neves de Araiijo Lisboa

INTRODUCAO

Na busca pelo sucesso pedagégico, no sentido de possibilitar aos
aprendizes condi¢des de desenvolver suas potencialidades, tornando-se agen-
tes da construgdo de seus conhecimentos e sujeitos auténomos e criticos da
realidade, muitos professores tém buscado fontes diversas para aprimorar
seus saberes e suas praticas.

O saber, compreende todo um conjunto de conhecimentos metodica-
mente adquiridos, mais ou menos sistematicamente organizados e suscetiveis
de serem transmitidos por um processo pedagégico de ensino. Ja as fontes de
conhecimento construidas e utilizadas pelos professores, sdo oriundas de
saberes pela histéria de vida, pela formagdo, por cursos de especializacao,
estagios, reciclagens, livros, novas tecnologias, e principalmente pela pratica
do trabalho e pela socializacdo profissional (TARDIF, 2002).

Sendo um dos principais elementos responsaveis pelo desencadea-
mento dos processos de ensino e de aprendizagem, o professor é também
agente privilegiado de mudangas educacionais ja& que ndo apenas conduz
parte do processo educativo como também é um dos maiores interessados em
resolver problemas que diariamente lhe provocam imensos desgastes. A ca-
pacidade dos professores de ser um interlocutor com o seu saber profissional
por experiéncia e a forma de se relacionar com as diversas faces da sociedade,
compdem as exigéncias notadas pela rede do qual est4 inserido.

Para Tardif e Lessard (2005), o professor deve estar preparado para a
sua realidade, devendo ter conhecimentos do que serd apresentado em sala de
aula, possuir conhecimentos das ciéncias, pedagogia, além de estar apto a
saberes oriundos do ambiente do cotidiano dos educandos. Nas dltimas dé-
cadas, acrescente-se ainda o fato de que as mudancas tecnolégicas presentes
na sociedade encontram -se cada vez mais mediando o processo de ensinar e
aprender, cabendo aos agentes do cenério educacional lidar e construir sabe-
res e praticas nesse contexto.

Reconhecer o docente como sujeito que deve ser destacado como um
ser que desempenha um papel central em qualquer tentativa viavel de revita-
lizar a escola publica é algo urgente. Segundo Piaget (1998), a escola é o espa-
¢o onde existe a troca, o encontro. Entretanto, para que exista a troca, é preci-
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so haver comunicacdo e a escola deve proporcionar instrumentos para esse
fim.

Com as novas tecnologias, novas formas de aprender e novas compe-
téncias sdo exigidas, novas formas de realizar o trabalho pedagogico sdo ne-
cessarias. E preciso formar continuamente o novo docente para atuar neste
ambiente telematico, em que a tecnologia serve como mediador do processo
ensino-aprendizagem.

Para Serrazina (2002), é necessario que os professores reflitam a cada
atividade nova que executa com seus educandos e através dessa reflexdo,
adquira novos conhecimentos que irdo relacionar com os que ja possuem. Em
relagdo ao ensino da matematica, as fontes de conhecimento que procuram e a
forma como colocam em préticas seus saberes, encontra-se permeada pelas
concepgdes do que vem a ser a propria Matematica. Por um lado, ha quem
pense-a como uma ciéncia exata, logicamente organizada e a histérica, pronta
e acabada, com uma pratica pedagégica diferente daqueles que entendem a
Matematica como uma ciéncia viva, dindmica e historicamente construida por
pessoas e que atendem a determinados interesses sociais e politicos.

Diante desse contexto, o interesse em estudar as fontes de conheci-
mento de professores e professoras que ensinam matematica no ensino fun-
damental surgiu das reflexdes, andlises e questionamentos vistos e vivencia-
dos como gestora e educadora no ensino publico, com o intuito de se observar
as dificuldades encontradas por estes professores, os quais buscam novos
caminhos, novos estudos, devido a um mundo onde a tecnologia toma o es-
pago e avanga a cada dia. Observa-se, entdo, que os bons educadores, aqueles
que realmente possibilitam a turma construir seus conhecimentos, sdo os que
nunca param de estudar, pois entendem o processo de formar-se educador
como algo continuo e dinamico.

Neste artigo pretende-se abordar questdes relacionadas as fontes de
conhecimento que os docentes de matematica buscam para o preparo de suas
aulas no ensino fundamental, além de destacar a sua formacdo, sua profissio-
nalizacao, o livro didatico, bem como a utilizacdo das novas tecnologias dida-
ticas no ensino da matematica, a contribui¢do do planejamento, além da for-
magao continuada na obtenc¢do dos seus conhecimentos.

PERCURSO METODOLOGICO

Buscando resposta para este estudo, o ensino da matematica e as fon-
tes de conhecimento segundo professores do ensino fundamental, foi feita
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uma pesquisa de campo caracterizada como uma investigacdo quantitativa,
que segundo Bogdan (1991), a investigagdo quantitativa, é um tipo de busca
de fonte direta de dados, em que o ambiente investigativo é natural e o sujeito
investigado encontra-se em um processo descritivo, cujo significado do objeto
em estudo é vital nesse tipo de abordagem, mas que se utiliza de dados e
estatisticas para as analises do fendmeno.

Participaram deste estudo 50 professores de escolas publicas de uma
cidade do Sertdo Paraibano, todos docentes do ensino fundamental, em que
todos demonstraram interessados nas questdes envolvidas.

Para conhecer as fontes de conhecimentos utilizados por esses pro-
fessores, e assim estabelecer algumas tipologias dessas fontes motivados pelos
mesmos, foi utilizado um questionario de oito questdes em que os 50 profes-
sores e professoras entrevistados responderam de maneira objetiva, dindmica
e responsavel abordando suas vivéncias sobre o tema. As trés primeiras ques-
toes do questiondrio estavam relacionadas ao perfil dos professores entrevis-
tados, onde o objetivo era conhecé-los como profissionais, sua formacdo aca-
démica e experiéncia como docente. A quarta questdo falava a respeito das
fontes de conhecimentos utilizadas no planejamento das suas aulas. A quinta
e sexta questdes estavam relacionadas as novas tecnologias e ao uso da inter-
net. E a sétima e oitava questdes estavam direcionadas ao planejamento esco-
lar e a formacgao continuada, respectivamente.

A coleta de dados ocorreu no més de outubro de 2018, seguindo os
preceitos da Resolucdao 196/96 do Conselho Nacional de satde (BRASIL,
1996), com a aplicagdo do questiondrio junto aos professores e professoras de
matemadtica, com o objetivo de verificar as fontes de conhecimento utilizadas
pelos mesmos nas suas praticas pedagogicas, bem como refletir as novas tec-
nologias na sua vida docente no ambiente da matemaética. Os professores e
professoras responderam as questdes com sua propria interpretacdo, onde
demonstraram nitidez, clareza e entusiasmos com os assuntos expostos rela-
cionado a area de Matematica. Essa coleta ocorreu de forma coletiva nas salas
de aula. Ao término, foram feitos os devidos agradecimentos.

ANALISE E DISCUSSAO DOS RESULTADOS

No cotidiano das escolas do ensino fundamental é notério que, devido
aos progressos cientificos do século atual os conhecimentos do homem de hoje
sdo mais exigentes quando comparados a poucas décadas atras, pois o que se
sabe em um momento fica rapidamente ultrapassado dada a velocidade da
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atualizacdo dos processos e mecanismos tecnolégicos da sociedade contempo-
ranea.

O fazer e viver a Educagdo é algo extremamente complexo, contudo,
ensinar diretamente o saber como objeto cultural, evitando que o aluno seja
capaz de viver e produzir o conhecimento, e apresentando este saber e o alu-
no se apropriar dele como puder, é a maneira que alguns professores utilizam
em sua pratica didatica.

E importante destacar que dificuldades existem, e muitos professores
afirmam que os alunos ja vém para o ensino fundamental (6° ano ao 9° ano)
despreparados, sem a base imprescindivel para a continuidade da aprendiza-
gem. Porém, considerando a necessidade de compreender a nova e complexa
configuracdo social e percebendo a escola como uma instituicdo construida
por pessoas em constante interagdo, inserido na sociedade, é preciso rever o
papel da escola e o seu papel neste novo contexto.

Primeiramente, quanto aos professores que colaboraram com este es-
tudo, a grande maioria (80%) dos docentes da referida pesquisa terminou o
curso ha aproximadamente trés anos, e concluiram seu curso em Licenciatura
em Matematica, na Universidade Estadual do Vale do Acarat. Desse grupo
pesquisado, trinta docentes (60%) tém experiéncia de até cinco anos em sala
de aula e os outros 20 (40%) de dez a quinze anos de experiéncia docente.
Quanto ao sexo 60% sdo do sexo feminino e 40% do sexo masculino.

Em relagdo as fontes de conhecimentos utilizadas pelo professor a FI-
GURA 01 apresenta os resultados.

FIGURA 01: Fontes de conhecimentos utilizadas pelos professores de
matematica.
2%

|

72%

B NAO RESPONDEU = LIVROS E INTERNET ®LIVROS mLIVROS E REVISTAS

Como observado na FIGURA 01, em relacdo as fontes de conhecimen-
to utilizadas na preparacdo de suas aulas, a maior parte dos docentes, ou seja,
36 (72%) fazem uso dos livros e da internet, 8 (16%) professores utilizam uni-
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camente os livros, 5 (10%) deles tém como auxilio o uso dos livros e revistas e
1 (2%) tnico docente ndo respondeu a questao.

O conhecimento docente é o produto de um longo processo de adapta-
¢do na escola, que se socializa ao herdar, da cultura docente, hébitos, ideias,
valores e comportamentos pessoais consolidados e legitimados (GOMEZ,
2001).

Segundo Brandao (2007, p. 17) a figura do professor deve ser o de co-
laborador, orientador e incentivador da aprendizagem, buscando sempre
desenvolver a autonomia dos alunos.

Como visto, o livro didético continua como a principal fonte utilizada
e tudo precisa estar em funcdo da situagdo coletiva da sala de aula, para com
ele se aprendam contetdos, valores e atitudes especificos, sendo que se espera
que a aprendizagem ndo se processe apenas pela leitura das informagdes que
o livro fornece, mas também pela realizagdo das atividades que ele sugere.
Assim, a qualidade dos contetidos do livro didatico - informacées e atitudes -
precisa ser levada em conta nos processos de escolha e adogdo do mesmo,
bem como, posteriormente, no estabelecimento das formas de sua leitura e
uso (LAJOLO, 1996).

Se através do livro didatico o aluno vai aprender, é preciso que os sig-
nificados com que o livro lida sejam adequados ao tipo de aprendizagem com
que a escola se compromete. Os significados que, em torno do livro didético, o
aluno vai construir ou alterar, precisam por um lado, corresponder aos pa-
droes de conhecimento da sociedade em nome da qual a escola estabelece seu
projeto de educagdo. Por outro, os significados que o livro veicula podem tam-
bém questionar o conhecimento até entdo aceito como legitimo (NOVA ESCO-
LA, 2010).

Lajolo (1996, p. 3) acredita que, no Brasil por sua precaria situagdo
educacional, o livro didatico “acabe determinando contetidos e condicionan-
do estratégias de ensino, marcando, pois, de forma decisiva, o que se ensina e
como se ensina”. Enfatizando esse pensamento, consideremos, a partir do
Programa Nacional do Livro Didéatico, PNLD (2006), que o livro didético deve
estar atualizado, ter qualidade, atualizagdo em relacdo as informagoes cientifi-
cas, bem como esta voltado aos objetivos do ensino, com informacées que
venham colaborar sua tarefa de ensinar conhecimentos pertinentes e confia-
veis.

Em relacdo a forma como os professores se preparam para o uso das
novas tecnologias didaticas a FIGURA 02 apresenta os resultados.
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FIGURA 02: Formacao para o uso das novas tecnologias didaticas.
_ 2%

m NAO RESPONDEU NAO PARTICIPA }
m PESQUISANDO NA INTERNET m CURSOS DE ESPECIALIZACAO

Verifica-se na FIGURA 02, que 25 (51%) professores procuram se pre-
parar para o uso das novas tecnologias didaticas para o ensino da matematica
com cursos de especializacdo, 19 (37%) fazem pesquisas na internet, apenas 1
(2%) professor nao participa de nenhum aperfeicoamento em relagdo as novas
tecnologias e 5 (10%) deles ndo responderam.

Com as novas tecnologias de informagdo e comunicacdo os docentes
devem encarar esse novo mundo, buscando interacdo com sua nova classe de
alunos, renovando e aprimorando sua prética e consequentemente dando
oportunidades aos alunos de desenvolver novas habilidades.

No contexto educacional atual o professor ndo deve sentir-se mais de-
tentor do saber, pois os avangos tecnolégicos e culturais exigem um novo
paradigma educacional centrado no respeito aos diversos saberes, as diferen-
tes etnias, ideologias e formas de vida. Assim é necessario que o educador se
aproprie desses conhecimentos e venca a tecnofobia, uma vez que, atualmente
muitas criangas ja possuem diversas habilidades para tal manuseio (RIOS,
2005).

As mudangas que as novas tecnologias favorecem na postura do pro-
fessor em aula vém ajudar os alunos a estabelecer um elo de ligagdo entre os
conhecimentos académicos com os adquiridos e vivenciados, ocorrendo uma
troca de ideia e experiéncias, em que o professor, em muitos casos se coloca
na posicao do aluno, aprendendo com a experiéncia deste. Durante as aulas
os alunos sdo levados a pesquisar e estudar individualmente, bem como a
buscar informacoes e dados novos para serem trazidos para estudos e debates
em aula. Enfatiza-se uma aprendizagem ativa e um processo de descobertas
dirigidas. Incentiva-se a aprendizagem interativa em pequenos grupos.

A formagdo de professores para essa nova realidade tem sido analisa-
da de forma que, as solu¢Bes propostas inserem-se, principalmente em pro-
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grama de formagdo de pés-graduacdo, ou mesmo em programas de qualifica-
¢do. Como resultado, evidencia-se a fragilidade das agdes e da formagdo, re-
fletidas também através dos interesses politicos e econémicos (COSTA; XE-
XEO, 1997).

A cultura da informaética, focalizada na internet, mostra como essa
ferramenta é também vista como um recurso didatico cada dia mais indispen-
savel. Ela é apontada como instrumento que traz versateis possibilidades ao
processo de ensino-aprendizagem de Matemadtica, seja pela sua destacada
presenca na sociedade moderna, seja pelas possibilidades de sua aplicacdao
nesse processo. Tudo indica que seu carater l6gico-matemético pode ser um
grande aliado do desenvolvimento cognitivo dos alunos, principalmente na
medida em que ela permite um trabalho que obedece a distintos ritmos de
aprendizagem. Assim, buscou-se saber o que os professores pensam ao usar a
internet, os resultados sao expostos abaixo.

FIGURA 03: Uso da internet por parte dos professores de matematica.
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Como pode ser observado na FIGURA 03, a contribuicdo da internet
na prética docente no ensino da matematica, demonstrou, que 25 (50%) pro-
fessores utilizam a internet para pesquisas voltadas para suas aulas, 24 (48%)
se atualizam para as novas tecnologias, e apenas 1 (2%) professor ndo respon-
deu.

Segundo Valente (1993), esta ferramenta é um instrumento que ensina
o aluno, a desenvolver algo na elaboracdo de textos, pesquisa de banco de
dados, planilhas, resolucao de problemas de diversos dominios do conheci-
mento. Reforcando ainda o uso da internet (do computador), ela pode ser usa-
da como elemento de apoio para o ensino, como fonte de conhecimento e
aprendizagem, além do desenvolvimento de habilidades, uso de aulas online
e a distancia, fazendo com que alunos e professores possam interagir, trocan-
do suas produgdes e comparando-as.
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Para Holbig, et al (2006), os beneficios da internet podem ser consta-
tados por alunos de varias disciplinas. A informatica na educagdo é um ins-
trumento de comunicagdo, desenvolvendo projetos comuns ou acessando
bancos de dados entre diferentes escolas, alunos e o préprio professor.

O planejamento escolar busca a eficiéncia e a eficacia, pois a partir de
um bom planejamento é concebido uma préatica que sublinhe a participagdo, a
democracia, a libertacao. E uma tarefa vital, unido entre vida e técnica para o
bem-estar do homem e da sociedade. Assim, buscou-se verificar as concep-
¢Oes de docentes de matematica a respeito.

FIGURA 04: Concepcdo de docentes de matemdtica a respeito do
planejamento como fonte de conhecimento.
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Quanto a eficiéncia das aulas de planejamento, vemos na FIGURA 04,
que 28 (56%) docentes afirmam que elas melhoram o desenvolvimento das
aulas, 15 (30%) desses professores acreditam que essas aulas servem para
trocar ideias e experiéncias, 2 (4%) professores nao responderam e 5 (10%)
deles acreditam que esses encontros sdo pouco representativos.

Gomes, et al (2009), afirmam que é importante refletir sobre o seu fa-
zer, sobre os processos de avaliagdo, seu trabalho, sobre os processos de ensi-
no e aprendizagem de seus alunos, elaborar planejamentos de aula e projetos
de acdo docente.

Para Padilha (2001), o planejamento é um processo de busca de equi-
librio entre meios e fins, entre recursos e objetivos, sendo sempre um processo
de reflexao. De tomada de decisdes, além de concretizar os objetivos que fo-
ram definidos, bem como determinar etapas e os resultados das avaliacgdes.
Libaneo (1992) acrescenta que o planejamento escolar é um processo de racio-
nalizacdo, organizacdo e coordenacdo da acdo docente, articulando a ativida-
de escolar e a problematica do contexto da comunidade e da sociedade em
geral.
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Segundo a Lei de Diretrizes e Bases da Educagédo nacional, Lei n° 9394
de 20 de dezembro de 1996, artigo 13, cabe ao professor ministrar os dias leti-
vos e horas- aula, além de participar integralmente dos periodos dedicados ao
planejamento, avaliagdo e ao desenvolvimento profissional.

O processo continuo é o caminho para a formagdo dos professores,
onde se comega de uma formagdo inicial e desenvolve-se ao longo de toda a
carreira profissional. Sendo assim, Esteves (1991), diz que a formagdo ndo é
algo acabado, mas algo que dé prosseguimento a formagao profissional.

FIGURA 05: Formacéao continuada como fonte de conhecimento.
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Finalizando a nossa analise, sobre a formacéo continuada e a sua con-
tribuicdo como fonte de conhecimento para o ensino da matematica, obser-
vamos, através da FIGURA 05, que 19 (38%) dos professores tém essa conti-
nuidade como algo que aperfeicoa a drea da matemaética, pois é a partir dessa
continuidade que sempre estd se inovando mostra como isto traz beneficios
mutuos e crescimento que alimentam a pratica pedagodgica, 13 (26%) professo-
res acreditam na renovacdo dos conhecimentos, 10 (20%) deles melhoram a
pratica docente, e 8 (16%) professores ndo responderam nada relacionado a
formacdo continuada.

Segundo a Lei de Diretrizes e Bases da Educacédo nacional, Lei n° 9394
de 20 de dezembro de 1996, artigo 87, cabe aos Estados e Municipios realizar
programas de capacitacdo para todos os professores em exercicio, utilizando
também, para isto, os recursos da educagdo a distancia.

Alves (1991), afirma que a formagdo continua atualiza aquela adqui-
rida inicialmente, é um processo que decorre ao longo de toda carreira, sendo
indispensavel a atividade e a prética de qualquer professor.

Segundo Salgado (2004), a formacdo do professor torna a pratica co-
mo um campo de producdo do conhecimento, e a nova forma de conceber o
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conhecimento criou maneiras diferentes de pesquisar a educacao e a formacao
de professores.

Para Bruner (2001), o professor apesar de tudo, constitui um dos prin-
cipais “recursos” no processo de ensino como é praticado em nossas escolas. E
ele ndo é apenas um comunicador, mas também um modelo. Alguém que nao
veja nada de belo ou eficaz na Matematica ndo sera capaz de despertar-nos
outro sentimento de entusiasmo. Um professor que ndo queira, ou ndo possa
dar vazao a sua prépria intuicao dificilmente sera eficaz em estimular a intui-
¢do de seus alunos. Portanto, o professor ndo é apenas um comunicador, mas
também um modelo, simbolo pessoal imediato do processo educativo, figura
com a qual os alunos podem identificar-se e comparar-se.

CONSIDERACOES FINAIS

Sédo vaérias reflexdes tecidas quanto a formagao dos professores na so-
ciedade atual em que muito se discute sobre o uso das novas tecnologias na
Educacao, seja como fonte de conhecimentos ou como recursos didaticos. Na
educagdo matemadtica ndo poderia ser diferente, porém sdo poucas as institui-
¢Oes e seus educadores que efetivamente utilizam ferramentas como internet e
softwares educativos voltados ao ensino fundamental e médio. Sem duvida, a
preparacao do professor é fundamental para que a Educacdo dé o salto de
qualidade e deixe de ser baseada na transmissao da informacao e na realiza-
¢do de atividades para ser baseada na construcdo do conhecimento pelo
aprendiz.

Neste estudo, apresentou-se uma andlise junto aos professores do en-
sino fundamental que estdo inseridos na area de matemaética sobre as fontes
de conhecimento que eles usufruem para suas praticas pedagogicas, bem
como foi feita uma reflexdo sobre a importancia das novas tecnologias didati-
cas no meio educacional da disciplina de matematica. Para que se tenha uma
aprendizagem significativa, ndo é suficiente ter bons livros didéticos, devem-
se somar propostas pedagogicas adequadas, professores mais preparados e
atualizados.

Pode-se perceber que praticamente todos os professores participantes
utilizam os livros como principais fontes de conhecimento para sua prepara-
¢do em sala de aula, a internet também foi apontada nesse contexto, além de se
aperfeicoarem com cursos de especializa¢des para se atualizarem e se adapta-
rem ao uso das novas tecnologias didéticas para o ensino da matematica.
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A existéncia de diferentes modalidades do uso do computador, e es-
pecialmente da infernet na educagdo tem o objetivo de atender diferentes inte-
resses educacionais e econdmicos. A coexisténcia destas modalidades é salu-
tar e a decisdo por outra modalidade deve levar em consideragdo a diversida-
de de varidveis que atuam no processo de ensino-aprendizagem. Se isto for
feito, o computador e a intfernet poderdo ser importantes aliados desse proces-
so. Do contrério, ndo devemos esperar muito dessa tecnologia, pois ela ainda
nao é capaz de fazer milagres.

Por outro lado, ndo podemos esquecer que hd quem repita uma aula
tradicional usando um modernissimo laboratério de informética, ou uma sala
de aula dotada de lousa digital. Em contrapartida, podemos possibilitar a
construcdo de conhecimentos pelo aluno usando uma lousa tradicional, giz e
um bom didlogo. Os recursos tecnolégicos podem e devem ser utilizados na
educacdo, mas de sua relevancia se faz a reflexdo das posturas tedrico-
metodolégicas ao fazer uso de jogos ou softwares.

As fontes de conhecimento devem ser tteis para que o docente de
matematica possa compreender que precisam estar preparados para desafiar
e instigar o aprendiz, possibilitando que suas praticas pedagégicas motivem e
criem verdadeiras situagdes para o educando aprender.

De forma perspicaz, observou-se o quanto o conhecimento, a inova-
¢do, o profissionalismo continuo e a capacitacdo em novas tecnologias sdo
fundamentais para o crescimento do docente, visando sua pratica pedagoégica,
hoje e sempre.

Diante da leitura da realidade estudada enfatiza-se que o planejamen-
to tem o potencial de aperfeicoar o desenvolvimento das aulas, bem como a
grande importancia da formagdo continuada que vem contribuir no enrique-
cimento na 4rea da matematica. E necessario que o professor reflita a cada
atividade nova que executa e, através dessa reflexdo, adquirira novos conhe-
cimentos que ira relacionar com os que ja possui.

Destacamos a necessidade da dedicacdo quanto a questdo relacionada
a formacao de professores, sua busca por formagdes continuadas e especiali-
zagOes, como também, o uso da internet como fonte de conhecimento para as
concepcdes da matematica. Portanto, sonhamos e trabalhamos por uma escola
aberta, melhor estruturada tecnologicamente, agradavel, mais comprometida
com o cidaddo e sempre responsavel pedagogicamente, assumindo a sua fun-
¢do social de transformadora do status quo. Que valorize o ser, oportunizando
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momentos de aprendizagem para que as pessoas possam viver e tornarem-se

mais criticas.
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INVESTIGANDO AS POTENCIALIDADES DA RESOLUCAO DE
PROBLEMAS NAS AULAS DE CALCULO DIFERENCIAL E INTEGRAL

Matheus Marques de Araiijo

CONTEXTUALIZANDO A INVESTIGACAO

O processo de Ensino-Aprendizagem de Matemética no Brasil confi-
gura-se como um grande desafio em todos os niveis de ensino. Resultados de
avaliagOes recentes, revelaram que o Brasil se encontra em uma péssima posi-
¢do no ranking referente a aprendizagem em matemadtica, indicando que os
estudantes brasileiros estdo bem abaixo do nivel basico de pré-eficiéncia exi-
gido na area.

Esses dados tornam-se cada vez mais perceptiveis e preocupantes
quando analisamos o desempenho dos estudantes na disciplina de Calculo
Diferencial e Integral, onde as lacunas advindas da Educacdo Bésica sdo mais
evidentes. Essas dificuldades comprometem significativamente a formacao do
licenciando, principalmente pelo fato das marcas do ensino tradicional esta-
rem tdo presentes nas aulas de Calculo e ndo serem capazes de preencher
essas lacunas.

Segundo Cunha (2006, p. 527),

[...] docentes universitarios costuma-se esperar um conhecimento do campo cien-
tifico de sua area, alicercado nos rigores da ciéncia e um exercicio profissional
que legitime esse saber no espacgo da pratica. Contando com a maturidade dos
alunos do ensino superior para responder as exigéncias da aprendizagem nesse
nivel e, tendo como pressuposto o paradigma tradicional de transmissao do co-
nhecimento, nédo se registra, historicamente, uma preocupacéo significativa com
os conhecimentos pedagdgicos.

Ou seja, por na maioria das vezes estarem inseridos em um universo
de concepgdes tradicionalistas de ensino e carente de metodologias, boa parte
dos discentes nao conseguem superar os obstdculos que surgem no processo
de aprendizagem, sendo esse um dos fatores que resulta nos altos indices de
reprovagdo e evasdo. Isso reforca o quanto é importante estarmos atentos a
essas questdes, uma vez que a disciplina de Célculo Diferencial e Integral tem
um papel significativo na formagdo do futuro professor de Matematica.

Se analisarmos a partir de um ponto de vista histérico os objetivos da
disciplina de Célculo nos curriculos das universidades brasileiras, sera possi-
vel perceber que a proposta de ensino esteve em constante processo de mu-
dancas, sempre tentando se adequar as necessidades impostas pela época. De
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acordo com Lima (2013), essa retrospectiva histérica pode ser dividida em
cinco momentos:

I. O ensino do Célculo nas Escolas Militares e Politécnicas entre o final do
século XIX e o inicio do século XX;
II. A fundagdo da USP e a introdugdo da Anélise Matematica no pais;

III. A introdugdo de uma disciplina de Calculo precedendo a de Anilise;

IV. Tentativas de promover uma compreensdo efetiva, por parte do aluno,
de uma abordagem do Calculo feita com alto nivel de rigor simbélico-
formal;

V. O predominio das técnicas e/ou conflito pedagdgico entre o que se faz e
o que se pede.

Atualmente existe uma necessidade de se buscar uma identidade para
o curso de Célculo. Entendemos que esse consenso s sera possivel a partir do
momento que fomentarmos debates a respeito do real papel que a disciplina
tem nos mais diversos cursos de graduagdo, salientado sua importancia, apli-
cagoes e seu papel na formagao do professor.

Desse modo, preocupados com a defasagem mno Ensino-
Aprendizagem de Célculo e os desafios existentes para com a Educagdo Ma-
temética no Ensino Superior, aplicamos a presente pesquisa em uma turma
do 3° periodo de uma universidade publica do sertdo paraibano. Os 45 alunos
matriculados na disciplina eram graduandos que cursavam licenciatura em
Matemaética e Quimica. Esta pesquisa tem o objetivo de investigar de que
forma a Metodologia de Ensino-Aprendizagem-Avaliacdo de Matematica
Através da Resolucdo de Problemas pode potencializar a aprendizagem do
Calculo Diferencial e Integral, durante o trabalho com as aplicagdes de Deri-
vada, em especial, os conceitos de maximos e minimos.

Nos tépicos que se seguem faremos uma breve discussdo a respeito
do Ensino de Matematica na perspectiva da Resolucdo de Problemas, em se-
guida apresentaremos uma abordagem a respeito do papel da Resolucdo de
Problemas na constru¢do do Calculo, e por fim, apresentaremos o passo a
passo da investigacdo realizada em sala de aula e discutiremos os resultados
de nossa investigacao.

O ENSINO DE MATEMATICA NA PERSPECTIVA DA RESOLUCAO DE
PROBLEMAS

Os problemas sempre ocuparam um espago significativo nos curricu-
los de matematica escolar. Apesar de terem uma visdo bastante limitada a
respeito do ensino de matemaética e a Resolugdo de Problemas, desde a anti-
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guidade, chineses, egipcios e gregos contribuiram para a construcao de im-
portantes conceitos matemaéticos a partir da necessidade de resolverem pro-
blemas.

A presenca de problemas no ensino da Matematica caracterizava-se
como um processo de reproducdo de técnicas especificas. Ensinava-se Mate-
matica para resolver problemas, ou seja, os problemas eram tratados de forma
mecanica, como uma forma de treinamento dos conceitos e técnicas trabalha-
das em sala.

A pesquisa de Polya foi pioneira na drea da Resolugdo de Problemas.
Em seu livro, A arte de resolver problemas (1945), Polya apresentou uma
sequéncia de fases que julgara serem necessarias durante a execucdo de um
problema: compreender o problema, estabelecer um plano, executar o plano e
examinar a solugdo. As aten¢des de Polya estavam voltadas para uma melho-
ria das habilidades da resolucao de problemas por partes dos estudantes.

Nos anos posteriores, a pesquisa em Resolugdo de Problemas ganhou
forca em todo mundo. Com o avango, surgiu também algumas concepcdes
diferentes a respeito de como deveria ser abordada a Resolucdo de Problemas
no ensino de Matematica. Com o intuito de promover uma reflexdo a respeito
dessas concepgdes, Schroeder e Lester (1989) apresentaram trés modos de
abordar a Resolugdo de Problemas no contexto do ensino. De acordo com
Morais e Onuchic (2014) as concep¢des sdo:

e Ensinar sobre Resolucdo de Problemas: Consiste no trabalho com o méto-
do proposto por Polya.

e Ensinar Para Resolver Problemas: A matematica é aplicada para a resolu-
¢do de problemas rotineiros ou nao.

¢ Ensinar Através da Resolucao de Problemas: Problemas sdo aplicados com
o intuito de fazer matematica.

Segundo Onuchic e Allevato (2011, p.76 apud LAMBDIN; WAL-
COTT, 2007, p.3), durante o século XX até os dias atuais, o ensino de Matema-
tica passou por seis fases com diferentes énfases. O quadro a seguir sintetiza
cada uma das fases:
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Quadro 1: Rela¢es entre as Fases da Educacdo Matematica e as Teorias
Psicologicas de Aprendizagem.

Traduzido de Lambdin e Walcott (2007, p. 5).

Principais Teorias

Fases L. Foco Como atingir
e Tedricos
Exercicio e | Coneccionismo e | Facilidade com o Calculo e Rotina, memorizacdo
Pratica Associacionismo de fatos e algarismos.
(aprox. 1920- | (Thorndike). e Quebrar todo o traba-
1930) lho em séries de pe-
quenos passos.
Aritmética Teoria de Gestalt Compreensdo de ideias e |e Enfase nas relacdes
Significativa (Brownell, habilidades aritméticas, Matematicas.
(aprox. 1930- | Wertheimer, Van | Aplicacdes da Matematica |e Aprendizagem  inci-
1950s) Engen, Fehr). em problemas do mundo | dental.
real. e Abordagem de ativi-
dade orientada.
Matematica Psicologia do | Compreensdo da estrutura |e Estudo das estruturas
Moderna desenvolvimento, | da disciplina. Matematicas.
(aprox. 1960- | Teoria sociocultu- e Curriculo em espiral.
1970s) ral (Brunner, o Aprendizagem por

Piaget, Dienes).

descoberta.

Volta as bases (Retorno ao) | (Retorno a) preocupagdo |e (Retorno a) aprendiza-

(aprox. 1970s) Coneccionismo. com o desenvolvimento | gem de fatos por exer-
do conhecimento e das | cicio e pratica.
habilidades.

Resolugao de | Construtivismo, Resolugao de Problemas e |e Retorno a aprendiza-

Problemas psicologia cogniti- | processo de pensamento | gem por descoberta.

(aprox. 1980) va e teoria socio- | matematico. o Aprendizagem a

cultural
(Vygotsky)

através da Resolugdo
de Problemas.

Padroes, avalia-
¢do, responsabi-
lidade  (aprox.
1990 até o pre-
sente)

Psicologia cogniti-
va, teoria sociocul-
tural VS renovada
énfase na psicolo-
gia experimental.
(NCBL)

Guerras Matematicas:
preocupacdo com a alfabe-
tizagdo Matematica dos
individuos VS preocupa-
¢do com a gestdo dos
sistemas educacionais.

e NSF- desenvolvimento
de curriculos baseados
em padrdes e orienta-
dos ao estudante VS
foco na preparacdo
para os testes com
expectativas  especifi-
cas.

Fonte: Onuchic e Allevato (2011, p. 77)

Muitas sdo as defini¢des para o termo “Problema”. Van de Walle
(2001, apud ONUCHIC; ALLEVATO, 2004, p.221), define problema como
sendo “[...] qualquer tarefa ou atividade para a qual os estudantes ndo tém

métodos ou regras prescritas ou memorizadas, nem a percepgdo de que haja

um método especifico para chegar a solucdo correta.” Van de Walle (2009),

aponta trés caracteristicas que considera importantes ao ensinar Matematica

pela Resolucao de Problemas, sendo elas:
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o problema deve partir da compreensédo atual dos alunos, fazendo sentido para
0s mesmos; o problema precisa estar relacionado com a Matematica que os alu-
nos irdo aprender, pois assim, os alunos ao resolverem, produzirdo significados a
Matematica e consequentemente desenvolverdao a compreensdo das ideias; a
aprendizagem Matemética demanda justificativa das respostas encontradas pelos
alunos, fazendo parte do processo de Resolugdo de Problemas.

Onuchic e Allevato (2011, p.81), definem problema como “tudo aquilo
que ndo se sabe fazer, mas que se estd interessado em fazer”, ndo podendo ser
a matematica entendida como ferramenta para resolver problemas, ou seja, os
problemas nao se configuram como um caso isolado, mas sim como ponto de
partida, como um meio de se ensinar matemaética.

Em sala, o professor tem uma importante funcdo durante sua pratica
pedagogica, a de conduzir o aluno a um ambiente de aprendizagem, do qual
ele possa perceber aplicagdes e contribuicdes. Nesta vertente, se faz neces-
sario que o professor planeje e construa sua aula com o objetivo de incentivar
seus alunos a fazer matemaética, buscando investir em metodologias que pas-
sem a tratar os alunos como sujeitos ativos e venham a favorecer a quebra de
obstaculos e aquisicao de novos conhecimentos.

De acordo com Onuchic e Allevato (2004, p.223), existem algumas bo-
as razdes que justificam a importancia de se trabalhar com a Resolucdo de
Problemas em sala de aula, sdo elas:

e Resolugao de Problemas coloca o foco da atengao dos alunos sobre ideias e
sobre o “dar sentido”. Ao resolver problemas os alunos necessitam refletir
sobre as ideias que estdo inerentes e/ ou ligadas ao problema;

e Resolugdo de Problemas desenvolve o “poder matematico”. Os estudantes,
ao resolver problemas em sala de aula, se engajam em todos os cinco pa-
drdes de procedimento descritos no Standards 2000: Resolucao de Proble-
mas; raciocinio e prova; comunicagdo; conexdes e representacao, que sao
processos de fazer Matematica, além de permitir ir bem além na compre-
ensdo do contetido que estd sendo construido em sala de aula;

¢ Resolugdo de Problemas desenvolve a crenca de que os alunos sao capazes
de fazer Matemaética e de que a Matematica faz sentido. Cada vez que o
professor propde uma tarefa com problemas e espera pela solugdo, ele diz
aos estudantes: “Eu acredito que vocés podem fazer isso!”. Cada vez que a
classe resolve um problema, a compreensdo, a confianca e a autovaloriza-
cao dos estudantes sdao desenvolvidas;

e Resolugdo de Problemas prové dados de avaliacdo continua que podem
ser usados para tomar decisdes instrucionais, ajudar os alunos a ter suces-
so e informar os pais;
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e E gostoso! Professores que experimentam ensinar dessa maneira nunca
voltam a ensinar de modo “ensinar dizendo”. A excitacdo de desenvolver a
compreensdo dos alunos através de seu proprio raciocinio vale todo esforgo e,
de fato, é divertido, também para os alunos;

e A formalizagdo de toda teoria Matematica pertinente a cada tépico construi-
do, dentro de um problema assumido, feito pelo professor no final da ativi-
dade, faz mais sentido para os alunos.

Durante o trabalho com a Resoluc¢do de Problemas é muito comum
que os alunos facam alguns questionamentos pertinentes. Esses por sua, de-
vem ser observados e esclarecidos com devida atengdo pelo professor, uma
vez que, os porqués sdo naturais e importantissimos para ampliacdo da com-
preensdo e construcdo de sentidos durante resolugédo de problemas,

Na pratica pedagdgica, a presenca do porqué indica que a situacdo de aprendiza-
gem estd ganhando sentido, que o processo de compreensio estd em movimento
e ndo s6 para aquele que pergunta, uma vez que ela provavelmente influi sobre
os outros colegas. Ao professor atento, as perguntas revelam os pontos de difi-
culdades de aprendizagem, indicando o que necessita de revisdo ou de modifica-
cédo de estratégia de ensino (LORENZATO, 2010; p. 97).

No ensino superior o uso de Resolugdo de Problemas como metodo-
logia de ensino ainda é recente, no entanto, quando utilizada, cumpre bem
seu papel, provendo situacdes que levam a construcdo do conhecimento du-
rante a busca por estratégias para a resolugdo do problema, Ferreira et al
(2017; p.215) ressalta que “Nessa acdo, os pesquisadores proporcionaram
condicdes para a introdugdo de novos conceitos como: Derivada; Integral;
Equagdes diferenciais; Matemética aplicada a administragdo e outros. ”

Em sumo, podemos dizer que o ensino e aprendizagem de Matemati-
ca através da Resolucdo de Problemas revela-se como a metodologia capaz de
propiciar um ensino com compreensao, visto que coloca o aluno como perso-
nagem principal no processo de ensino-aprendizagem, o envolvendo na reso-
lucdo e discussao de tarefas, desenvolvendo criatividade, autonomia e critici-
dade, ao mesmo tempo em que revisita conceitos ja vistos.

A PRESENCA DA RESOLUCAO DE PROBLEMAS NA CONSTRUCAO
DO CALCULO DIFERENCIAL E INTEGRAL: UMA PERSPECTIVA
HISTORICA

O Calculo Diferencial e Integral é resultante do estudo de uma pro-
longada série de avangos, desenvolvidos a partir da geometria e dlgebra, na
tentativa de buscar resolver Problemas que envolviam o célculo de areas de
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figuras com forma arbitraria, volumes de sélidos, acimulo de quantidades e
taxas de variacdo de grandeza.

O século XVII foi um periodo de muitas descobertas e de desenvol-
vimento matematico. De acordo com Eves (2011, p. 417), esses avangos “tém
tanto alcance e tantas implica¢des no mundo moderno que talvez seja correto
dizer que sem algum conhecimento deles dificilmente hoje uma pessoa pode-
ria considerar-se culta”. Embora hoje, textos e cursos basicos de Calculo tra-
gam uma sequéncia de conteddos programaticos padronizados, o desenvol-
vimento histérico do Célculo seguiu a contramao.

Os primeiros problemas relacionados a histéria do Calculo dizem
respeito ao célculo de 4reas, volumes e comprimentos de arcos. Em meados
do quarto século A.C, a Academia Platénica de Atenas tornou-se um dos
principais centros matematicos do mundo, dos quais provieram grandes pes-
quisadores e mestres, sendo que desses o maior foi Eudoxo (408-355 A.C).
Eudoxo enfrentou com éxito uma severa crise resultante do incomensuravel,
além de ser o responsavel por fornecer a chave para a solucdo de problemas
envolvendo de configuracdes curvas e retilineas.

Boyer (1974, p. 67) explica que “foi Eudoxo quem forneceu o lema que
hoje tem o nome de Arquimedes, as vezes chamado de axioma de Arquime-
des e que serviu de base para o método da exaustdo”, e que por isso devemos
creditar a Eudoxo as provas encontradas em Euclides dos teoremas sobre
areas de circulos e volumes de esferas.

O processo de diferenciagdo originou-se a partir de problemas relati-
vos aos tracados de tangentes a curvas e de questdes relacionadas a determi-
nacdo de maximos e minimos de fun¢des. Ainda que algumas consideracdes
relativas a esses tipos de problemas nos remontem aos gregos, é possivel
afirmar que a primeira manifestacdo clara do método diferencial se encontra
em algumas ideias de Fermat, expostas no século XVII.

Kleper observou que os incrementos de uma funcdo tornam-se infinitesimais nas
vizinhangas de um ponto maximo ou minimo em comum. Fermat transformou
esse método num processo para determinar esses pontos de maximo ou minimo.
[...] Se f(x) tem um maximo ou minimo comum em x e se e é muito pequeno, en-
tdo o valor de f(x-e) é igual ao de f(x). Portanto, pode-se experimentar fazer f(x-e)
=f(x) e, para tornar essa igualdade correta, impor que e assuma o valor zero. As
raizes da equagdo resultante dardo, entao, os valores de x para os quais f(x) as-
sume um maximo ou minimo (EVES, 2011, p. 429).

Esse método estabelecido por Fermat equivale a impor:

56



ENSINO DE CIENCIAS E EDUCACAO MATEMATICA

I fx+E)—f(x)
im

E-0 E
e igualar a zero.

A Resolugdo de Problemas também esteve presente nos estudos de
quatro grandes matemaéticos: Wallis, Barrow, Newton e Leibniz. Wallis foi
responsavel por explicar, de maneira de plausivel, o significado dos expoen-
tes zero, negativos e fraciondrios; deve-se a ele também a introducdo do atual
simbolo do infinito (), além disso, foi 0 matematico que mais perto esteve de
resolver o desafio de Pascal sobre a cicloide. Um dos seus objetivos era de-

. ~ 2 T
terminar 7, buscando encontrar uma expressao para a drea -, de um quadran-

te do circulo x2+y?=1, o que equivale a calcular,
1 1
f (1—-x?)2 dx
0

0 que ndo se tinha de condic¢des de calcular diretamente por desco-
nhecer o teorema geral do bindémio.

Enquanto as contribuicdes de Wallis ao calculo estavam mais voltadas
a integracdo, as mais notdveis contribuicdes de Barrow estavam ligadas a
diferenciacdo. Seu trabalho de maior relevancia é Lectiones opticae et geometri-
cae, onde se encontra uma abordagem razoavelmente proxima do processo
moderno de diferenciagdo, por meio do chamado tridngulo diferencial.

Sucessor de Barrow, Newton, ainda jovem, mostrou-se ter muito ta-
lento ao projetar miniaturas engenhosas e regozijar-se com suas primeiras
experiéncias. Durante 1665-1666, Newton fez quatro de suas principais desco-
bertas: Teorema Binomial, o cdlculo, a Lei da Gravitacdao e a Natureza das
Cores.

O teorema binomial foi descrito em duas cartas escritas no ano de
1876 a Henry Oldenburg, secretario da Royal Society, e publicado por Wallis
(creditando Newton) na Algebra de Wallis de 1685. O processo de descoberto
foi fruto de intimeras tentativas e erros da parte de Newton com relacdo as
divisdes e radicais envolvendo as quantidades algébricas. Newton generali-
zou o teorema da seguinte maneira:

m-—n m—2n
2n

m m
(P + PQ)n = pm/n +-AQ +

onde A representa o primeiro termo (ou seja, P™™), B representa o
segundo, a saber (m/n AQ), C representa o terceiro e assim por diante. S6 150
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anos depois, que o matemdtico noruegués N.H.Abel (1802-1829), ajustaria
com todas devidas restricbes, a expansdo binomial, para todos os valores
complexos do expoente.

A obra De Analysi per aequationes numero terminorum infinitas
teve uma grande importancia, uma vez que, foi a primeira exposigdo da prin-
cipal descoberta de Newton- o cédlculo. Apesar de Newton nao ter desenvol-
vido ainda um sistema de fluxos, ele havia formulado um método sistemético
de diferenciacdo que nao estava tdo distante do proposto publicado por Bar-
row em 1670.

Newton ndo foi o primeiro matematico a explorar a relagdo entre dife-
renciacado e integracdo no Teorema Fundamental do Calculo, na verdade sua
descoberta consistiu na consolidacdo desses elementos em um algoritmo geral
que pudesse ser aplicado a todas as funcdes, sejam elas algébricas ou trans-
cendentes.

Rival de Newton, Leibniz inventou seu célculo entre 1673 e 1676. Pela
primeira vez usara o simbolo de integral, um S alongado, derivado da primei-
ra letra da palavra latina soma (summa), em 26 de outubro de 1675. Segundo
Eves (2011, p.443), ” o objetivo era indicar a soma de indivisiveis”. Em poucas
semanas, Leibniz ja escrevia diferenciais e derivadas, assim como escrevemos
atualmente, [ x dy e [ y dx para integrais.

Os artigos escritos por Leibniz sobre calculo comecaram a ser publi-
cados a partir de 1684 em jornal cientifico, o Ata dos eruditos. Em um desses
artigos, define dx como um intervalo finito arbitréario e dy pela proporgao:

dy:dx = y: subtangente

Foi também nesses artigos que Leibniz introduz um novo método pa-
ra encontrar maximos e minimos. Com férmulas simbélicas, expds regras
para encontrar a derivada de somas, diferencas, produtos, quocientes, potén-
cias e raizes. Leibniz denominava essas regras de “diferencial”. A férmula
para encontrar a derivada enésima do produto de duas fun¢Ges é conhecida
por regra de Leibniz.

METODOLOGIA DA INVESTIGACAO

A pesquisa tem um enfoque qualitativo e se apoiou na metodologia
de ensino-aprendizagem-avaliagdo através da Resolucdo de Problemas pro-
postas por Onuchic e Allevato (2011). Essa metodologia se trata de um pro-

58



ENSINO DE CIENCIAS E EDUCACAO MATEMATICA

cesso de trabalho Pés-Polya, onde o termo avaliacdo é acrescido formando a
palavra composta ensino-aprendizagem-avaliagdo dentro de uma dindmica
de trabalhos nas aulas de matematica. Segundo Onuchic e Allevato (2011, p.
81),

Na Metodologia de Ensino-Aprendizagem-Avaliacio de Matemética através da
Resolucéo de Problemas o problema é ponto de partida e, na sala de aula, através
da resolucdo de problemas, os alunos devem fazer conexdes entre diferentes ra-
mos da Matematica, gerando novos conceitos e novos contetidos.

A partir desta metodologia, Onuchic e Allevato (2011), propoem que
a organizagdo das atividades durante a Resolucdo de Problemas se sigam de
acordo com as etapas descritas a seguir:

- Preparacdo do Problema: O professor seleciona um problema, que
ainda ndo tenha sido trabalhado em sala de aula, para prover a construcado de
um novo conceito. Esse problema é chamado de problema gerador.

- Leitura individual: O professor entrega aos alunos uma cépia do
problema e solicita que seja realizada uma leitura individual.

- Leitura em conjunto: Nesta etapa o professor solicita a turma que se
organizem em grupos e pede que uma nova leitura, agora em conjunto, seja
realizada. Neste momento, se julgar necessario o professor poderd auxiliar os
alunos na leitura do problema.

- Resolucdo do Problema: Agora sem duavidas e realizando um traba-
lho cooperativo e colaborativo, os alunos podem buscar resolvé-lo.

- Observar e Incentivar: Nesta etapa, agora como mediador, o profes-
sor ird observar analisar e estimular o trabalho cooperativo dos alunos, dan-
do-lhes tempo e estimulando a troca de ideias. O professor encoraja seus alu-
nos a utilizarem seus conhecimentos prévios e acompanha-os na resolucao de
problemas secundarios que podem surgir: dificuldades em técnicas operato-
rias, notagdo, passagem da linguagem verbal para a linguagem matematica e
etc.

- Registro das resoluc¢des na lousa: Representantes de cada um dos
grupos sao convidados a irem a lousa registrar suas solugdes. Todas as solu-
¢Oes devem ser apresentadas, independentes de estarem corretas ou ndo.

- Plenaria: Este momento é bastante rico para aprendizagem dos alu-
nos. Todos os alunos sdo convidados a discutirem as solugdes registradas na
lousa, defendendo seus pontos de vistas e esclarecendo as dtvidas. O profes-
sor atua como guia e mediador das discussoes.
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- Busca de consenso: Ap6s discussdo e esclarecimento das davidas, o
professor junto a sua turma tenta chegar a um consenso sobre o resultado
correto.

- Formalizacdo: Depois da realizacao de todas as etapas, o professor
apresenta uma solugdo formal para o problema, organizada e estruturada em
linguagem matematica, procurando padronizar os conceitos e os procedimen-
tos utilizados durante a resolugdo de problemas, destacando propriedades e
demonstragdes.

A avaliagdo integra esse processo realizando-se para ambos.

RESULTADOS E DISCUSSAO

Nossa pesquisa teve como norte a Metodologia de Ensino-
Aprendizagem-Avaliagdo através da Resolucdo de Problemas. Assim, os re-
sultados descritos a seguir serdo apresentados de acordo com as etapas des-
critas pela metodologia utilizada.

Escolhemos a aula de introduc¢do do contetdo de Méaximos e Minimos
para aplicarmos a nossa pesquisa. Dessa forma o problema gerador utilizado
para construcdo do conceito foi o seguinte:

O telescopio espacial Hubble foi colocado em 6rbita em 24 de abril de
1990 pelo 6nibus espacial Discovery. Um modelo para a velocidade do
onibus durante essa missdo, do lancamento t=0 até a ejecdo do foguete
auxiliar em t=126 s, é dado por:

A(t) = 0,0011904t2-0,05504t+7,196

(em metros/segundo). Usando este modelo, estime os valores de maximo
e minimo absolutos da aceleracdao do dnibus entre o lancamento e a ejegdo
do foguete auxiliar. (Problema adaptado. Retirado do livro célculo-
volume I/ James Stewart).

Nesta primeira etapa é importante que o problema selecionado nunca
tenha sido trabalhado em sala de aula pelo professor e que ele esteja de acor-
do com a realidade de sua turma no que se refere aos conhecimentos prévios
que os discentes tenham.

Apés apresentacao do problema pedimos aos alunos que fizessem
uma leitura silenciosa e individual do problema. Em seguida dividimos a
turma em grupos e solicitamos uma nova leitura. Uma breve discussdo foi
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realizada com o intuito de sanar as davidas existentes quanto a interpretacao
do problema, para que assim fosse possivel iniciarmos a etapa de resolucao.

Na etapa de observagdo exercemos o papel de mediadores, observan-
do quais estratégias cada grupo estava adotando para resolver o problema.
Durante nossa observacao percebemos que boa parte dos alunos reconhecia a
funcdo como sendo uma fung¢do quadratica e ao levantarmos um questiona-
mento acerca da resolucdo, boa parte revelou estar buscando as coordenadas
do vértice e ponto maximo e minimo.

Foi possivel perceber que umas das principais dificuldades apresenta-
das pelos alunos estavam ligadas a operagdes com decimais e o fato ndo se lem-
brarem, qual férmula poderiam utilizar para encontrar as coordenadas do vér-
tice.

Depois de concluirem a etapa da resolucao, solicitamos que um repre-
sentante de cada grupo se voluntariasse a ir até a lousa registrar a sua resolu-
¢do. Inicialmente alguns alunos se recusaram a participar desta etapa por
duvidar de sua solugdo. Neste momento julgamos importante iniciar um dia-
logo acerca da importancia do erro no processo de ensino-aprendizagem,
ressaltando que a sala de aula é um ambiente riquissimo e que a aprendiza-
gem s0 se efetivaria se todos construissem o novo conhecimento juntos.

Deste modo, ap6s o registro das solucdes na lousa, iniciamos a etapa
da plenaria e comecamos a discussdo. Este momento foi de suma importancia,
ja que todos os alunos participaram e defenderam seus pontos de vistas. Nes-
ta etapa foi possivel rever

Ao buscarmos um concesso, os discentes puderam perceber que seus
principais erros estavam ligados ao uso incorreto da calculadora cientifica, o
cédlculo com ntameros decimais e o uso incorreto das formulas de resolugéo.

A tltima etapa consistiu na formalizagdo dos conceitos. A partir do
concesso e da resolu¢do do problema a partir dos conhecimentos prévios,
apresentamos as defini¢des de maximo e minimo local, o teorema de Fermat, a
defini¢do de nimero critico e 0 método do intervalo fechado, de modo que ao
fim resolvemos novamente o problema utilizando os novos conceitos apresen-
tados.
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O processo de avaliagdo ocorreu durante todas as etapas, ja que os
pesquisadores enquanto regentes da sala de aula puderam perceber quais as
dificuldades apresentadas pelos alunos, de modo que a partir delas pudessem
redirecionar a sua pratica docente. Ao mesmo tempo a metodologia foi capaz
de possibilitar ao aluno a oportunidade de aprender novos conceitos e revisi-
tar os antigos, além de perceber quais os seus principais erros .

CONSIDERACOES FINAIS

A sala de aula de matematica é um ambiente riquissimo envolto de
diversos fenémenos relativos aos processos de ensino-aprendizagem. Nao
existe receita pronta para a realizagdo de atividades em sala de aula, no entan-
to o ensino de Matematica através da Resolugdo de Problemas se configura
como uma importante alternativa para um ensino de matemaética mais produ-
tivo com foco nos alunos.

Em nossa pesquisa foi possivel perceber que quando usamos a meto-
dologia de Ensino-Aprendizagem-Avaliagdo através da Resolucdo de Pro-
blemas, o professor e o aluno assumem novos papeis em sala de aula, de mo-
do que atuando como mediador o professor tem a funcao de avaliar os pro-
cessos de construcdo da solucdo do problema e o aluno como personagem
principal analisa seus métodos e buscas criar estratégias para solucionar o
problema, revisando conceitos antigos e aprendendo novos.
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Neste processo a avali¢do deixa de levar em conta s6 as solugdes, pas-
sando a considerar todas as estratégias e caminhos que os alunos escolheram
para chegar a um concesso.

Os alunos trazem para a sala de aula conceitos e ideias preexistentes
em seu cognitivo, construidas através de experiéncias ao longo de sua vivén-
cia em sociedade. Portanto o professor tornando o ambiente da sala de aula
em um lugar onde o aluno esteja propenso a pensar os problemas estara con-
tribuindo para uma aprendizagem significativa.
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CONTRIBUICOES DO CLUBE DE CIENCIAS AO PROCESSO DE
ENSINO E APRENDIZAGEM

Juliana da Silva Magalhdes
INTRODUCAO

A problemadtica de aprendizado nas disciplinas de ciéncias, princi-
palmente quimica e fisica, é observada nas avaliagdes, principalmente no
exame nacional do ensino médio (ENEM). Das 100 escolas com melhor de-
sempenho no Enem em 2010, no Ceard, somente duas sao estaduais, segundo
dados do Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais (INEP),
divulgados pelo Ministério da Educacdo. (TUTTMAN et al, 2003)

As disciplinas de Ciéncia da Natureza apresentam resultados negati-
vos nas avaliacdes como aponta pesquisa. As razdes que explicam tal proble-
ma sdo temas de estudos para pesquisadores da area de ensino de ciéncias.
Algumas, porém, sdao consenso nesta comunidade. O ensino distante da reali-
dade e do cotidiano, falta de professores pesquisadores de sua pratica, baixos
saldrios, necessidade de os professores atuarem em vérias escolas, baixa carga
horaria para cumprir um programa, e as restri¢cdes para aplicar novas estraté-
gias de ensino, estdo entre elas. (SILVA et al, 2008)

Discuti-las seria a melhor a ferramenta para buscar solucionar o pro-
blema. Nao é o foco principal do trabalho. A ideia é aproximar a realidade
individual prépria de cada individuo aos conhecimentos propostos na escola.
Proporcionando a todos uma formagao consciente e critica, sem nunca esque-
cer de preparé-los, para agirem com cidadania em nossa comunidade. Sendo
assim capazes de se inserirem na sociedade, contribuindo assim, para seu
progresso como relata os principios que norteiam os PCN’s. (BRASIL, 1998)

Para formar jovens criticos nessa nova sociedade, bem mais tecnolé-
gica que décadas passadas, temos que enfrentar competi¢cdes durantes as au-
las, algumas de cunho pessoal(problemas com drogas, envolvimento com
pequenos delitos, violéncia doméstica, etc.) e outra eletronica(tabletes, celula-
res com redes sociais e aplicativo WhatsApp, etc.). E grande a dificuldade
enfrentada por muitos professores de escolas publicas ao lecionar as discipli-
nas de ciéncias exatas. Tarefa ardua e interdisciplinar. E preciso bem mais que
explicagdes sobre a formagdo do planeta com o Big Bang para encantar e atrair
a atencao. E preciso transformar o cotidiano bem mais comum dentro da sala
de aula.
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Imaginemos a seguinte situacdo: como esclarecer ao aluno tudo sobre
o estudo da natureza e suas propriedades, suas transformacées ao longo de
um dia, meses, anos, décadas ou milénios? Serd que daria tempo de mostrar
todo esse contetido tedrico e experimental em uma aula normal de 45 minutos
de forma simples e dindmica? Ndo ha verdades sobre todos esses empecilhos,
existi atualmente uma maneira pratica para conseguir fazer essa grande tarefa
durante uma aula de 40 ou 50 minutos sem que haja interruptas paradas por
periodo consideravelmente longos. Nao significa dizer que seja uma tarefa
impossivel. O fato considerado é que atualmente a educagdo no nosso pais
ndo promove inovagdes no ensino fundamental e médio nas diversas escolas
publicas. O professor tem de superar seus proprios limites para contribuir
para educacdo desse nosso Brasil, sempre com a preocupagdo com aqueles
que serdo o futuro de nossa sociedade, o estudante.

O estudante também relata ou expde suas opinides sobre a quimica
no ensino médio de uma maneira que ndo é nada agradavel ao patamar que
temos para os dias de hoje (com tantas tecnologias e evolucdes cientificas).
Com tanta tecnologia empregada em nossa sociedade, o estudante ter opini-
Oes negativas sobre a quimica que o rodeia constantemente é fato triste e pre-
ocupante. Essa visdo se deve ao fato que a quimica ensinada nas escolas, por
décadas, até entdo esteja voltada para férmulas e calculos, sem interesse para
o desenvolvimento com o lado experimental da ciéncia quimica e suas desco-
bertas com as transformagdes naturais. O material didatico trazia, em grande
maioria, conteddos apenas tedricos, sem fundamentos cotidianos, aproxi-
mando da realidade didria. As visdes estdo evoluindo, atualmente, os pro-
gramas de escolha de livros didaticos trazem uma realidade préxima a pro-
posta pelos PCN'st.

Como fazer isso? Como transformar as aulas de ciéncias em algo im-
pactante? Nao ha férmulas prontas. Nem hé lugar onde encontramos colegas
da area educacional, em ensino de ciéncias debatendo sobre o assunto em
encontros ou congressos em nossa regido (com certa frequéncia) com a pro-
posta de relatar habilidades e procedimentos praticados ao longo da vida de
magistério. Na area de quimica, a dificuldade é ainda maior. As dificuldades
enfrentadas por muitos professores, ao lecionar a ciéncia quimica, nas escolas
publicas continua muito grande. A quimica traz, na bagagem, essa dificulda-

1 Os Parametros Nacionais Curriculares (PCN’s) sdo diretrizes que auxiliam a formulagdo dos
curriculos na educagdo basica brasileira. Instituido em 1997, como referéncia institucional para
implementacdo de uma educacio de qualidade e igualitaria para todos.
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de porque se tratar de uma ciéncia que estuda a natureza e necessita (quase
que obrigatdria) de experimentar, para fundamentar (ou seja, entender) os
conceitos tedricos. O Brasil estd em processo de mudancgas. O Pacto Nacional
pela Educagao? trouxe ao campo educacional novas visdes diferenciadas sobre
esse assunto. (PNE, 1996).

O Brasil reformulou recentemente seus parametros curriculares com a
criagdo da BNCC3, homologada em 20 de dezembro de 2017. Em 2018, foi ho-
mologado a BNCC para a etapa do ensino médio. Trazendo uma nova estrutu-
ra para fortalecimento da educagdo basica e abrindo discussdes interessantes
como serdo trabalhados o curriculo abrangendo competéncias e habilidades
que os alunos devem adquirir ao longo dos estudos na etapa bésica.

Pensando em uma ferramenta que contribuisse para amenizar o pro-
blema (envolvendo as disciplinas de ciéncias) pensou-se na montagem de um
clube de ciéncia cuja finalidade seria: criar um ambiente diversificado, tendo
como base ciéncia, tecnologia, sociedade e meio ambiente. J4 que as questdes
cientificas ndo estdo isoladas do contexto social, politico, ambiental e econdmi-
co dos estudantes (BERNADELLI, 2004). A ambientacdo do clube tera um cara-
ter focado no informal, aberto a discussdo, estudo e busca de informacgao sobre
as ciéncias de forma geral no ambiente escolar (afastando assim a rigidez da
sala de aula). Sera um espaco de criagdo onde os alunos terdo e serdo os bus-
cadores da informagdo, autdbnomos na busca pelo conhecimento para solucio-
nar a problematizagdo de temas, como instrumento de sua prépria experiéncia.

Porém, tem-se em mente que alguns cuidados devem ser tomados. O
clube de ciéncias ndo deve ser a tnica ferramenta de aprendizado desse alu-
no. E apenas espaco para associagao de informagdes. Nao se busca ser o sal-
vador da patria na instru¢do de conceitos cientificos em escolas publicas. Pois,
algumas dificuldades sdo enfrentadas nos clubes de ciéncias tais como: infre-
quéncia nas reunides, dificuldades em calculos matematicos, associagdo de
termos cientificos e a competicao de eventos paralelos artisticos nos horarios
das reunides. O presente trabalho é um relato de experiéncia de criagdo, mon-

20 PNE (Plano Nacional de Educagao) foi regulamentado em 2014, pela Lei n° 13.005, com vigén-
cia de 10 anos, com vistas ao cumprimento do disposto no art. 214 da Constituigdo Federal. Até a
presente data, discutiasse o plano nacional de educagdo como um plano sem previsao legal. Isso
fortaleceu a educacao e criou-se metas que devem ser cumpridas e previstas em lei.

3 BNCC (Base Nacional Curricular Comum) é o documento com base na Lei Lei de Diretrizes e
Bases da Educagdo Nacional (LDB, Lei n°® 9.394/1996) que norteia os curriculos dos sistemas e
redes de ensino, como também as propostas pedagégicas de todas as escolas ptblicas e privadas
de Educacdo Infantil, Fundamental e Ensino Médio, em todo o Brasil. (Disponivel em
http:/ /basenacionalcomum.mec.gov.br/, acessado em junho/2020).
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tagem e execucgdo do projeto de montagem de um clube de ciéncias na Escola
de Ensino Médio Liceu de Camocim Deputado Murilo Aguiar na cidade de
Camocim-Ceara com alunos do 1°, 2° e 3° anos do ensino médio.

Clube de Ciéncias que Deram Certo

Os bons exemplos devem ser seguidos e pensando assim devemos ci-
tar, em especial, um clube que até hoje existe: Seara da Ciéncia. Também
conhecido como Museu de Ciéncias da Universidade Federal do Ceara, situa-
do em Fortaleza-Ceard, é um espaco de divulgagdo cientifica e tecnolégica,
criada em 1999 por um grupo de professores dos departamentos de Quimica
Orgéanica e Inorganica, Matematica, Fisica, Biologia, Geografia e Computagao
da universidade, que tem como objetivo estimular a curiosidade pela ciéncia,
cultura e tecnologia, demonstrando relagdes com o cotidiano e promovendo a
interdisciplinaridade entre diversas &reas do conhecimento. Iniciou-se como
um clube de ciéncias e acabou transformando-se em algo maior. No ambito
estadual, a Seara da Ciéncia consolida-se como um dos principais centros de
divulgacdo cientifica do Nordeste, difundindo conceitos e novas formas de
aprendizado das ciéncias aos estudantes das escolas da rede ptublica e particu-
lar do Ceara.

A Seara da Ciéncia oferece cursos a estudantes e professores de esco-
las publicas (principal publico-alvo) em um espago rico em experimentos,
saldoes temadticos, laboratérios, onde os visitantes possam despertar para a
pesquisa. Diariamente sdo recebidas cerca de cem pessoas de escolas publicas
ou particulares da capital e do interior, em visitas programadas ou ndo. Ou-
tras atividades desenvolvidas pelo espaco sdo o show “Magia da Ciéncia”,
uma combinagdo de fendmenos instigantes da Fisica, Quimica e Biologia,
apresentado em eventos cientificos e em colégios, e o grupo de teatro cientifi-
co, que apresenta pecas e esquetes abordando temas como a importancia dos
insetos e o funcionamento do corpo humano e monélogos que contam, de
maneira resumida, a histéria de cientistas famosos como Einstein, Lavoisier e
Darwin (SOARES et al, 2010).

O Saldo de Exposicao é o carro-chefe da Seara. Nesse espago, o visi-
tante entra em agdo, participando de experimentos interativos de quimica,
fisica, matemaética e biologia. Além disso, é convidado a conhecer algumas
das principais caracteristicas da Caatinga e ouvir os passaros tipicos da regi-
do, em um ambiente todo especial que mimetiza um dos maiores biomas do
Brasil. Pode também apreciar um esqueleto de baleia completo e modelos, em
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tamanho natural, de um pterossauro e um dinossauro que habitaram o terri-
torio cearense.

A instituigdo retine diversos projetos disponibilizados na rede em seu
portal na internet (www.searadaciencia.ufc.br) - FIGURA 01 - recebe, em
média, de 4.500 a 5.000(dados do site) visitas diariamente, possibilitando o
acesso do publico a ciéncia.

FIGURA 01: Espago interativo disponibilizado na Internet.

SEARA DA CIENCIA DA UNIVERSIDADE FEDERAL DO CEARA - Mozilla FireFox
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Fonte: www.searadaciencia.ufc.br

O Clube de Ciéncias do Liceu de Camocim

O Liceu de Camocim Deputado Murilo Aguiar, fundado em 2006, ini-
ciou seus trabalhos com os turnos manh3, tarde e noite. No ano de 2012, a
escola passou por uma reestruturacdo com a eliminacdo do turno da noite,
passou a atender apenas nos turnos manha e tarde.

Encontra-se em 2016, passando por uma estruturacdo pelo Plano Na-
cional de Educacéo para atendimento em tempo integral. Durante sua trajeto-
ria ja formou aproximadamente 2000 alunos, com nivel médio, contribuindo
com a evolucdo na formacao da sociedade camocinense. Atendendo princi-
palmente alunos dos seguintes bairros: Sao Francisco, Olinda I e II, Nossa
Senhora de Fatima, Apossados I e 1I, Boa Esperanga, Brasilia, Coqueiros, Co-
hab e de diversas localidades da zona rural.

Atualmente, a escola no periodo noturno, abriga projeto estatal co-
nhecido como Projeto Com. Dominio Digital e se encontra cedido para ser o
Polo da Universidade Aberta do Brasil (UAB). Sua missdo institucional, pre-
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ceituada no Projeto Politico Pedagégico, é de construir uma escola democrati-
ca, onde possam ser desenvolvidos nos discentes aspectos intelectuais, sociais,
emocionais e profissionais através da oferta de uma educacdo de qualidade.
Desse modo, entende-se que a escola honra sua missdo social e possibilitara
aos educandos, e, também, & comunidade escolar se beneficiar de um ensino
de qualidade, que sustente o desenvolvimento de uma vida adulta mais quali-
ficada. Como conquistas pode-se ressaltar as centenas de aprovagdes em con-
cursos e vestibulares, premia¢des nas feiras cientificas e nas olimpiadas esco-
lares, além de melhoria nos resultados do ENEM, e por fim, o Certificado de
Escola Destaque Estadual no Prémio Gestdo Escolar 2013.

O clube de ciéncias, iniciou-se como uma ideia, no fim do ano de
2011, onde ocorreu a implantacdo. A etapa inicial teve duas fundamentacoes:
selecdo de sécios e pesquisa de principios basicos. Na base principal, a selecdo
dos sécios foi realizada com os préprios estudantes, estando aberto a todos os
interessados da sociedade ao redor da escola. A pesquisa ficou fundamentada
nos principios tedricos (contetidos escolares) e experimentacdo. Com base na
literatura e experiéncias de autores foram propostas diversas fases, em que os
experimentos seguem:

* as demonstragdes que devem ser apoiadas em experimentos
que tenham grande valor pedagogico, permitindo que os
estudantes tenham contato direto com a quimica, fisica e outras
ciéncias exatas;

»  o0s trabalhos préticos poderdo ser realizados individualmente
ou em conjunto com o grupo;

+  ilustrar e provas os principios tedricos estabelecidos;

*  procurar despertar no aluno a necessidade do desenvolvimento
e do esclarecimento de mecanismos quimicos envolvidos em
cada processo relacionado;

+ orientar os alunos no sentido da pesquisa, dando-lhes
experiéncias basicas no tipo de medi¢des quimicas, que
conduzem a resultados qualitativos e quantitativos visando as
relagdes com a quimica aplicada;

+  estimular a busca incessante da inovagédo tecnolédgica através de
projetos especiais, e, se necessirio, romper os rumos dos
experimentos tradicionais;

O clube, em seu desenvolvimento, realizou a¢des baseadas nas areas
de ciéncias exatas, ficando aberto a atingir as fronteiras com outras ciéncias
conforme evolugdo, depois das agdes propostas. As atividades executadas
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foram trabalhadas de forma que a metodologia cientifica mostrava-se presen-
te e onipresente, dependendo das discussodes. As reunides aconteceram sendo
desenvolvidas em dois momentos:

1) com as discussdes coletivas;
2) com o desenvolvimento de atividades na modificacdo de
experimentos;
E por fim, coube ao clube fazer apresentacoes externas e participagdes

em feiras escolares. O desenvolvimento do trabalho era concluido a medida
que satisfizesse a curiosidade dos membros do clube, sendo que os experi-
mentos, as discussdes e os estudos mais aprofundados foram definidos pelos
proprios sécios (estudantes). Depois da criacdo, o clube continuou durante o
ano de 2013 com apresentagdes singulares dentro do ambiente escolar. Parti-
cipou da V FECILCAM?* (Feira de Ciéncias do Liceu de Camocim) e do V Co-
l6quios abrindo trilhas para os saberes do Governo do Estado do Ceara con-
forme FIGURA 02.

FIGURA 02: Apresentacdo do projeto no V Coléquio do Estado do Ceara.
T

Fonte: arquivos da autora.

O projeto, durante o ano de 2014, fez uma tnica apresentacdo na escola
de ensino fundamental Alba Maria de Aradjo Lima Aguiar na cidade de Camo-
cim. Participando da VI FECILCAM ficando em 3° Lugar entre os trabalhos
apresentados na categoria de Ciéncias da Natureza. A participa¢do nos eventos

4 Feira Regional Escolar.
5 Evento patrocinado pela SECITECE (Secretaria de Ciéncia, Tecnologia e Educacdo Superior do
Ceard).
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contribuiu para que os alunos pudessem mostrar o clube de ciéncias e suas
acoes.

METODOS E MATERIAIS

A metodologia aplicada no projeto consistia exclusivamente:

1- Pesquisa: Através de pesquisa em livros didéticos, material peda-
gogico disponivel, meio digital etc.

2- Selecao dos experimentos: Os experimentos foram selecionados
seguindo critérios simples como o aspecto ladico, execugdo facil etc.

3- Modificacdo dos experimentos: O trabalho agregou aos sécios par-
ticipantes, algumas mudangas, ficando finalizado alguns experimentos ladi-
cos (todos com uso de material cotidiano e de facil acesso financeiro) para
ajudar no alinhamento com o conhecimento tedrico.

Os experimentos escolhidos e usados durante as apresentagdes exter-
nas seguem relacionados na TABELA 01.

TABELA 01: Relacdo de experimentos escolhidos e alterados.

Experimentos

Baldo que ndo estoura

Papel que ndo queima

Tinta Invisivel

Cuspindo fogo

Vela que apaga sem soprar

Fonte: Elaborada pela autora.

Esses experimentos foram sugeridos pelos sécios do clube, através de
pesquisa na internet e foram orientados/supervisionados pelo(a) professor(a)
de Quimica.

RESULTADOS

Os experimentos foram seguidos em sua integra com a abordagem ci-
entifica e técnica propostas. E selecionados pela possibilidade de ser ltdicos e
divertidos. Os socios observaram os conceitos tedricos e sugeriram algumas
substancias que podiam ser substituidas para possiveis andlises e efeitos ladi-
Cos.

Vejamos abaixo os experimentos relacionados e alterados com seus
respectivos aditamentos com relacdo aos materiais e comentarios.
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Experimentos Alterados

Experimento 1. Baldo que ndo estoura

Que tal animar a festa da gurizada e aproveitar para ensind-los um pouco de fisica?
Veja o experimento e descubra como ensinar fisica se divertindo.

Materiais Necessérios

+ Isqueiro
« Agua
+ Baloes

» Detergente (material acrescentado)
+ Maisena (material acrescentado)
* Baunilha (material acrescentado)

Preparando
Encha um dos baldes com agua, ndo precisa encher muito, o ideal é que fique

mais vazio para que nao se perceba com facilidade que ele esta com agua.

Conclusao

Encha alguns baldes com ar e estoure-os com a chama do isqueiro, feito isso
pegue o baldo com agua (pode-se pedir concentragdo da plateia para impedir
o estouro do balao) e mostre que ele ndo estoura com a chama do isqueiro.
Depois disso é importante explicar para as criancas o que aconteceu, ensinar a
“magica”. O que aconteceu? Sabemos que o ar ndo é bom condutor de calor,
quando aquecemos o baldo com ar na chama do isqueiro asmoléculas de
borracha do baldo se aquecem e se rompem, o baldo com dgua por sua vez
ndo se rompe, pois o calor que ele recebe se em toda a massa de dgua que
como sabemos possui grande capacidade térmica, o que resulta em pouco
aumento da temperatura do sistema.

Comentarios: O clube de ciéncias acrescenta ao experimento substituir a dgua por
detergente ou maisena ou baunilha. No caso do detergente é possivel observar que o
balio estoura depois de um certo tempo diferente do ar. A maisena ndo altera o tempo
de estouro do baldo assim quando cheio de ar. A baunilha através da borracha deixa
ultrapassar seu cheiro e estoura o baldo mais rdpido que a dgua. Observe para que o
baldo ndo fique muito cheio para ndo desperdicar material, afinal, ndo é a quantidade
que interfere na quantidade de calor absorvido e sim o tipo de material.

Experimento 2. Papel que ndo queima

Sabemos que quando ateamos fogo a uma folha de papel, essa se queimara.
Mas, existem modos de atear fogo ao papel sem que ele se queime. Descubra
como fazé-lo nesta atividade.

Materiais Necessarios

+ Uma folha de papel
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* Dinheiro - nota de R$ 2,00 (material acrescentado por sugestio do
clube)

+ Agua

+ Lamparina ou substituir por vela (material acrescentado por sugestao
do clube)

+ Alcool

» Fosforo

*  Termoémetro

+ Suporte (pode ser feito de arame) ou substituir por lata de aluminio
(material acrescentado por sugestio do clube)

+ cachaca (material acrescentado por sugestdo do clube)

+ perfume (material acrescentado por sugestao do clube)

+ alcool isopropilico (material acrescentado por sugestiao do clube)

Preparando
Fazer uma caixa retangular com a folha de papel através da técnica Origami.

Feito, a caixa deve ser posicionada sobre o suporte. Neste caso, utilizamos um
suporte do laboratério, mas pode ser um de arame.

Posicione a lamparina abaixo do recipiente de papel garantindo que a chama
atinja o papel. Vire lentamente a 4gua dentro do recipiente. Feito isso, acenda
a lamparina. Insira o termometro na dgua e observe a temperatura. Por
seguranga, apague a lamparina quando a Aagua atingir 50°C. A essa
temperatura a d4gua pode causar leves queimaduras.

Conclusao

O que acontece? A partir de uma chama, uma substincia pode se inflamar
quando certa temperatura é atingida. Essa temperatura é denominada ponto
de fulgor e, para o papel, tem o valor de aproximadamente 180°C. O papel
recebe o calor da chama, mas a d4gua estiem  contato com o papel e possui
elevada capacidade térmica. A capacidade térmica é a grandeza definida
como a quantidade de energia que um corpo necessita trocar (receber ou
ceder) para que sua temperatura varie uma unidade. A d4gua demanda muita
energia para sofrer uma elevacdo de temperatura. Para cada 100 gramas de
dgua (100 ml) contida em nosso recipiente de papel, sdo necessarios cerca de
420 Joules de energia para promover um aquecimento de apenas 1°C. Por
isso, a dgua absorvera o calor que a chama transferiu ao papel e isso impedira
que o papel atinja o ponto de fulgor e inicie a combustao.

Comentarios: O clube de ciéncia acrescenta trocar o suporte pela lata de aluminio
para possivel queimar do papel. O dlcool propilico no lugar do dlcool etilico comum
também ndo queima o papel. A cachaga e o perfume também nio queimam o papel. Por
isso é ficil usar dinheiro em substituicdo da folha de papel para fazer esse experimento.
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Experimento 3. Tinta Invisivel

Se vocé ja conhece a tinta invisivel que é revelada no calor, estd na hora de ir um passo
além: fazer a tinta invisivel quimica, que é feita com amido de milho (também
conhecido como maisena) e revelada com tintura de iodo.

Materiais Necessarios

+ 3 colheres de amido de milho (maisena)

* Suco de limao (material acrescentado por sugestao do clube)

+ Leite (material acrescentado por sugestao do clube)

+ 3 copos de agua

+ 20 gotas de tintura de iodo (pode ser encontrado em qualquer farmacia
por cerca de R$ 3)

+ Pincel ou cotonete

+ Folha de papel marrom (papelao, saco de pao, sacola de shopping etc.)

+ Folha de papel A4 (material acrescentado por sugestao do clube)

Preparando
Em uma panela, misture a d4gua e o amido. Leve ao fogo até formar uma calda

transparente. Usando o pincel ou o cotonete, escreva uma carta no papel
marrom.

Deixe secar na sombra por cerca de uma hora. Para revelar, coloque meio
dedo de d4gua em um copo e pingue 20 gotas de tintura de iodo. Passe essa
mistura sobre a carta.

Conclusao

Por que o amido fica azul na presenga do iodo? O iodo é um 6timo indicador
da presenca do amido. Quando os dois sdao misturados, o iodo entra na
molécula do amido e é criado um complexo quimico que tem coloracdo azul
intensa. As vezes é tao forte que fica violeta ou roxo. Por causa disso, o iodo é
utilizado para testar a presenca de amido nos alimentos. Basta colocar uma
gota sobre um pao ou uma batata para verificar se ali ha amido.

Comentarios: O clube de ciéncia acrescenta ao experimento o papel A4 diferente do
papel marrom para melhor visualizagdo da escrita em papel e fdcil acesso ao material.
Duas novas solugoes foram acrescentadas para teste para diferenciar as cores ou falta
delas. O suco de limdo ndo apresenta amido. Assim as palavras escritas com suco de
limdo ficamsem cor quando pinceladas com a tintura de iodo, pois o iodo vendido na
farmdcia tem um componente que lhe dd uma cor arroxeada. Mas quando esse
componente entra em contato com o suco de limdo, que é dcido, ele se decompde, isto é,
se transforma em outros componentes incolores. O mesmo acontece com o leite.

Experimento 4. Cuspindo fogo

Uma bela forma de arte que pode matar em um tinico sopro. Cuspidores de fogo sio
artistas - ou eles derramam sangue, suor e ligrimas para fazer com que cada
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apresentagido seja a melhor ou eles podem, literalmente, acabar em chamas se
cometerem um erro. E uma arte praticada fundamentalmente ha muitos anos, que
aparece em festas estranhas ou no carnaval e sempre estd cercada de curiosidade.

Material Necesséario
+ Liquido inflamavel

* Amido de milho- maisena (material acrescentado por sugestio do
clube)

Preparando
Colocar certa quantidade de liquido inflamavel na boca e atear fogo.
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Conclusao

O angulo do térax é muito importante - se estiver muito baixo, pode queimar
as roupas. Se  estiver muito alto, o gas pode queimar o rosto. O truque esta
em achar um angulo correto para produzir uma chama constante e rapida que
seja disparada do corpo e que ndo ocorra o contrario.

Comentarios: O clube de ciéncia acrescenta ao experimento que seja feita a troca do
liquido inflamdvel por trazer grave risco a saude por maisena (amido de milho). O
amido tem a mesma utilidade do liquido e realiza a mesma ludicidade do experimento,
além de ser bastante divertido.

Experimento 5. Vela que apaga sem soprar

Apague a chama de uma vela sem sopra-la ou toca-la. Vocé vai ver que o ar
contém dois elementos e como ele nos fornece energia.

Material Necessario

*  Um pires

+ Uma vela

+ Foésforo

* Um Becker ou copo de requeijao (material acrescentado por sugestio
do clube)

+ Agua (material acrescentado por sugestio do clube)

* Anilina - qualquer cor (material acrescentado por sugestiao do clube)

+ Papel (material acrescentado por sugestao do clube)

Preparando
Cole a vela no pranto com o derretimento dela com o fésforo. Acenda a vela e

coloque o Becker sobreposto. Observe a vela queimando dentro do recipiente.

Conclusao

E observado que a vela ndo precisa ser soprada para se apagar dentro do
recipiente. O fato ocorre devido ao consumo de oxigénio(comburente) no
processo de combustdo da vela. Todos os materiais necessitam queimar na
presenca de oxigénio.

CONSIDERACOES FINAIS

Nao é uma tarefa facil, ou seja, é uma atividade que requer entusias-
mo e motivagdo, porque vérios sdo os obstaculos estruturais e humanos. E
preciso aliar as necessidades dos alunos ao tempo disponivel do docente,
além de ter recursos financeiros para compra dos materiais na realizacao dos
experimentos. Ha nessa experiéncia diversas informagdes e poucas imagens
devido a problemas pontuais. Assim coube realizar todas as etapas propostas
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com empenho e sentir emogdo no trabalho como algo sendo produzido pelos
alunos.

A satisfagdo supera as dificuldades. Obter entusiasmo no olhar dos
estudantes é inigualavel. Os estudantes/sécios poderao aproveitar as vanta-
gens de aliar conhecimento conectados aos lidicos. O clube de ciéncias - LI-
CIENCIAS - desenvolveu suas atividades durante 3 anos e teve a oportuni-
dade de convivéncia com varios sécios. Como docente é possivel fazer a se-
guinte observacdo: se todas as aulas fossem experimentais e tivéssemos mais
tempo para trabalhar a dindmica de discutir mudancas nos materiais necessa-
rios ou na forma como executamos os experimentos, as aulas em sala seriam
bem mais alegres e ladicas.

A tarefa de professor é oferecer ferramentas aos alunos, sendo de gran-
de satisfacdo cumprir esse objetivo. Além disso, é cidadania, é ética, e um com-
promisso profissional brilhante com o papel fundamental de transmitir o saber
para aqueles que necessitam. Ou facilitar aqueles que ja sabem se expressarem
de maneira satisfatéria. O trabalho tenta construir, mostrar e transmitir valores
cientificos a futuros cientistas (quem sabe?) de que a ciéncia ndo é uma questdo
de decorar férmulas, leis, tabelas, teorias e muito menos de aceitar hip6teses
como verdades absolutas. E preciso questionar, é preciso pensar e mostrar que
os alunos tém capacidade de melhorar algo quando sao obstinados a isso.

E fundamentalmente preciso tornar prazeroso que o educando faca
parte do mundo que o rodeia e que se associe a ele. Este trabalho tem parte de
sua fundamentacdo e base na monografia intitulada Projeto de Implantacao
de um Clube de Ciéncias nos Colégios Estaduais do Estado do Ceara de
mesma autora deste trabalho, apresentado em Fortaleza-Ceard, em 2006, pela
Universidade Federal do Ceara.

E interessante que o projeto seja agregado pela escola e em atividade
futuras sejam propostas outras metodologias para continuagao dos trabalhos. E
viavel que se torne uma frequente atividade nas programacoes escolares e pos-
sam contribuir na formacao intelectual e social dos alunos/sécios participantes.
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REFLEXOES SOBRE O PROCESSO AVALIATIVO DO ENSINO DE
QUIMICA NO 9° ANO DO ENSINO FUNDAMENTAL

Francisco Diniz Junior
Francisco Guimardes de Assis
Hérgiton Teodomiro Linhares Maia

INTRODUCAO

Nossa concepgdo da educagdo é de que ela deve se apropriar tam-
bém do conhecimento sistematizado para se emancipar, uma vez que seu
objetivo é proporcionar a aprendizagem discente. Acreditamos que é por
meio da constituicdo do sujeito, da identidade, do conhecimento que ha a
associacdo entre o que ensino com o que é aprendido, ndo como uma agdo
individual, mas como uma atividade coletiva, entre professor e alunos, na
qual todos dialogam e discutem.

Assim, entendemos que a educagdo é a comunica¢do entre pessoas
livres, com graus diferentes de maturacdo humana, é a formagdo do homem,
de parte a parte, é didlogo entre sujeitos que buscam a significacdo dos sig-
nificados.

De acordo com Maia (2007) e conforme nossa perspectiva enquanto
educadores, a educagdo é um processo intrinseco da humanidade, uma exten-
sao de sua condicdo de ser psicossocial, empreendedor de sonhos, transfor-
mador da realidade de acordo com suas necessidades.

Durante muito tempo e por acreditar nisso, os filésofos e educadores
refletiram sobre a educagdo, deixando como resultado para a humanidade um
legado de inestimavel valor, pois,

Sendo a educacdo uma pratica social que acontece numa grande variabilidade de
institui¢des e atividades humanas (na familia, na escola, no trabalho, nas igrejas,
nas organizacdes politicas e sindicais, nos meios de comunicacdo de massa etc.)
podemos falar de uma pedagogia familiar, de uma pedagogia politica etc., e,
também, de uma pedagogia escolar (LIBANEO, 2006. p. 16).

Com base nesse enfoque, acreditamos que a educacdo escolar brasilei-
ra estd fundamentada em um conceito progressista, focando principalmente
na preparacao técnico-cientifica do individuo, pois sua agdo tem se direciona-
do a transmitir valores e habilidades que possibilitam ao educando meios de
promover seu conhecimento pessoal e comunitario, e desse modo garantir sua
sobrevivéncia.
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Mesmo com objetivos predefinidos e apesar da existéncia de uma ba-
se legal, moderna, ampla e acessivel, que tem mostrado e ajudado a professo-
res entenderem como promover o aprendizado discente, ainda é comum nos
depararmos com altos indices de reprovagdo e casos de evasdo escolar, por
diversos motivos, que validam a posi¢do do Brasil entre os piores do mundo
em relacdo a educagdo basica que tem sido ofertada nas escolas do nosso pais
(EGUITA, 1989).

No que se refere ao ensino de Quimica nas escolas brasileiras, temos
visto que nos dias atuais hd novas percepg¢des, novos conhecimentos cientifi-
cos devem ser discutidos, novas habilidades e competéncias devem ser explo-
radas e consolidadas nos estudantes, tanto que tem se buscado promover uma
pratica de Educagdo Quimica nas escolas.

Tais mudancas estdo relacionados na maneira de conduzir e orientar
o trabalho pedagogico, a fim de proporcionar aos professores o exercicio re-
flexivo sobre suas proprias praticas, de modo que estes vejam a necessidade
de acompanhar as transformacdes que ocorrem na sociedade e que busquem
encontrar metodologias que proporcionem aos educados a aquisicdo de habi-
lidades que possam contribuir para a formacdo de cidadéo criticos (YAMA-
GUCHIL FURTADO, 2019).

De acordo com Abreu e Faria (2019), deve haver mudangas de estra-
tégias metodoldgicas e de contetido a serem ensinados pelos educadores, sem
que estes tenham sua importancia diminuida, pois ndo se pode menosprezar
os contetidos, uma vez que sdo indispensaveis.

Sob essa perspectiva, temos percebido que uma nova postura peda-
gogica passa a ser apresentada, & qual é composta por agdes que priorizam a
construgdo do seu préprio conhecimento, por parte dos educandos. Essa nova
visdo permite que cada aluno seja o elaborador de conceitos e significados, de
modo que este seja capaz de relacionar o conhecimento discutido na escola ao
seu cotidiano, bem como possibilite-o a compreender tanto os processos qui-
micos em si, quanto sejam capazes de construir o seu conhecimento cientifico.

Mas, para que isso aconteca, é preciso que o trabalho do professor es-
teja direcionado as praticas experimentais, bem como por meio de atividades
que promovam o exercicio da cidadania, além de discussdes que resgatem a
histéria da ciéncia, por meio de situagdes contextualizadas e com carater hu-
manizador. Quando o docente adota esse tipo de estratégia, seu objetivo é
proporcionar o contato e aplicagdo pratica dos conceitos ensinado por ele
durante as aulas. Nesse tipo de aula, os alunos integram os conhecimentos
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abstraido nas explicagdes anteriores com os novos contetidos que estao sendo
ensinados, além de relacionda-los as praticas do cotidiano.

Clementina (2011) afirma que as aulas praticas representam e repro-
duzem as teorias e leis criadas por cientistas, devendo estas ter significado aos
educandos, sendo por isso necessario utilizé-las, pois é desse modo que os
alunos passardo a repensar na importancia de estudar Quimica, bem como
valoriza-la e relacioné-la a aplicacdes em situa¢des do nosso contexto.

Partindo desses pressupostos, corroboramos também com as ideias de
Libaneo (2006, p. 16), as quais afirmam que a prética educativa deve “prover
os individuos dos conhecimentos e experiéncias culturais que os tornam aptos
a atuar no meio social e a transforméa-lo em fun¢do de necessidades economi-
cas, sociais e politicas de coletividade”, pois é por meio da agdo docente que
os membros sdo preparados para a participacdo na vida social.

Desse modo, reiteramos a importancia da pratica docente e aponta-
mos que as ideias de promover a Educagdo Quimica nas escolas reacende
muitas discussdes, principalmente as que torcem por uma nova forma de
fazer educacdo. Infelizmente, sabemos que a realidade ainda é bem diferente
do propésito modernista para o aprendizado deste componente curricular,
que é de fundamental importancia para os dias atuais.

De acordo com Maceno e Guimaraes (2013), a Educagdo Quimica
apresenta-se como conhecimento escolar importante para a formagdo dos
alunos nas mais variadas dimensdes, de modo que o auxilie a pensar e a agir
no mundo de maneira responsavel, cujo objetivo é fazer com que os alunos
compreendam os problemas vivenciados pela sociedade. Além disso, segun-
do as autoras, busca-se, nessa nova concepg¢do, a promocao intelectual dos
discentes para sua participagdo na tomada de decisdes concernentes a vida
social, a fim de que possam exercer a cidadania e aprendam para o seu pré-
prio desenvolvimento. Desse modo, “é preciso que os professores enfatizem
nao somente os conteddos, mas contextualize o conhecimento escolar para
que os estudantes percebam a importancia de aprender” (ibidem, p. 50).

Dentre os objetivos da Educagdo Quimica, o escopo na construcio e na reconstru-
¢do permanente dos estudantes dos seus saberes, de modo que possam reconhe-
cer em seu cotidiano e em sua vida os conhecimentos escolares, pois consideram
que é justamente nisso que a escola serd marcante para eles (MACENO; GUIMA-
RAES, 2013, p. 50).

Apesar de todo esse aparato e discussodes, observamos que nas escolas
ainda é comum nos depararmos com um ensino de Quimica apresentado de
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forma abstrata, dogmatica e anti-histérica, o que, na nossa opinido, contribui
para uma avaliagdo negativa dessa drea. Essa afirmativa vai em direcdo as
percepcdes de Lima (2012). Para o pesquisador, esse tipo de ensino nao pro-
move a aprendizagem, pois como ela é ensinada torna-se dificil de ser enten-
dida, uma vez que ndo ha uma conexdo entre o que o ensinado com os inte-
resses dos alunos e metodologia adotada, geralmente, esta baseada nos con-
ceitos quimicos, na repeticdo de férmulas, o que colabora para que os estu-
dantes acreditem que o ensinado ndo serve para o seu dia a dia.

Na contramdo dessa afirmativa e de acordo com os estudos de Masse-
to (2004), quando se produz aulas mais interativas, trazendo a Quimica para o
cotidiano do aluno, os processos de ensino e aprendizagem fluem natural-
mente através da curiosidade de aprender.

Outra ideia que vai de encontro a essa pratica é apontada por Cacha-
puz e Paixdo (2003 p. 31) que destacam que “o ensino da Quimica (como o das
outras Ciéncias), deve estar centrado na inter-relagdo de dois componentes
bésicos: o conhecimento quimico e o contexto social”.

As afirmativas dos pesquisadores citados nos fazem refletir sobre as
investigacdes de Libaneo (2014), as quais nos explicam que a aprendizagem
depende das possibilidades oferecidas ao educando, da maneira como é ensi-
nado, bem como das estratégias que sao adotadas pelos docentes, no momen-
to de colocar em pratica o ensino de um determinado contetddo, por exemplo.

Retomando as discussdes sobre o ensino de Quimica e a importancia
do processo de construgdo histérica dessa ciéncia e de como influéncia nas
concepgdes de discentes e docentes, Oki e Moradillo (2008, online) destacam
em sua pesquisa que,

Apesar de algumas divergéncias detectadas nos resultados das pesquisas envol-
vendo concepgdes sobre a natureza da ciéncia, um aspecto consensual é o reco-
nhecimento da importancia da Histéria e Filosofia da Ciéncia no aprimoramento
das concepcdes de alunos e professores, em especial mediante estratégias de for-
magcdo que fazem uso de abordagens explicitas, as quais tém se mostrado mais
eficientes. Entretanto, necessita-se de maior nimero de investigacdes empiricas
para que seja avaliada a influéncia deste tipo de abordagem e sua maior ou me-
nor eficacia na formagao inicial.

Assim, acreditamos que a aprendizagem é uma teia, tecida conjunta-
mente pelas mdos de quem ensina e de quem aprende, cujos fios condutores
do fendmeno correspondem ao organismo, a inteligéncia, ao desejo e ao cor-
po, é um processo de mudanca de comportamento obtido através da
experiéncia construida por fatores emocionais, neurolégicos, relacio-
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nais e ambientais. Para Vygotsky (1987), é no jogo complexo e dinamico
desses fios que se constréi o processo de aprender e o de ndo aprender.

Sob esse enfoque, a fun¢do da aprendizagem, de acordo com Fer-
nandez (1991), é incorporar o individuo a espécie humana, tornando-o sujeito
de uma cultura. Isso porque, para essa autora, o sujeito necessita ser interpre-
tado, traduzido, estudado e ensinado por outra pessoa, para que desse modo,
ele possa assimilar e compreender a cultura a qual esta inserido.

Sobre essas discussoes e segundo os estudos de Vasconcelos (2007), o
aluno torna-se indiferente no processo de aprendizagem, colabora para a de-
terioragdo da qualidade do ensino.

Ao falar de aprendizagem, Fernandez (1991) argumenta que a visao
usual encara o processo de aprender como a¢do mecanica, desconsiderando o
sujeito, seu desejo de criar, desencadeando o sentido do ato da aprendizagem.

No que se refere a esse modo de ensinar e aprender, esses fatores
também contribuem para o surgimento das dificuldades de aprendizagem,
que alguns casos sdo transformados em desinteresse, perturbagdo emocional,
inadequagdo metodolégica da escola, ou seja, alteragdes evolutivas normais
consideradas no passado como altera¢des patolégicas.

Quanto as dificuldades de aprendizagem relacionadas ao ensino de
Quimica nas escolas, é notério observar que estudantes e professores nao
compreendem os verdadeiros motivos de estarem aprendendo, por parte dos
alunos, e, as vezes, ensinando, por parte dos docentes. Esses discentes acham
desnecessario o aprendizado desse componente curricular, pois, para eles, os
conhecimentos que forem adquiridos nao serdo utilizados na vida social, e em
uma visdo mais técnica, para as fungdes profissionais que forem escolhidas
tais saberes ndo serdo necessarios.

Em oposicdo a esse pensamento, acreditamos que é importante
aprender e vivenciar a Quimica, para que desse modo, 0s nossos alunos sejam
possibilitados a desenvolverem uma visdo critica de mundo, bem como pos-
sam analisar, compreender e, principalmente, utilizar todos os conhecimentos
que foram construidos em sala de aula na resolugdo de problemas sociais,
atuais e relevantes para sociedade em que vivemos, dentro de um contexto
significativo (ZABALA, 2007). Acreditamos que essa visdo critica conduz o
desenvolvimento para o exercicio da cidadania, possibilitando o individuo a
analisar a sua realidade social, historica e cultural, bem como seja capaz de
transforma-la por meio de sua autonomia.
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Diante do exposto, buscamos neste trabalho refletir um pouco sobre
os processos de ensino e aprendizagem do trabalho com Quimica no nono
ano do Ensino Fundamental, a fim de entender como se dé sua aplicabilidade
na pratica. Para isso, buscamos fazer essa analise com os alunos de trés esco-
las publicas do municipio de Queimadas, no estado da Paraiba, sendo duas
pertencentes a rede estadual e uma a rede municipal de ensino, sendo elas:
Escola Estadual Francisco Ernesto do Régo, Escola Municipal Antonio Vital
do Régo e Escola Estadual José Tavares.

Nossa pesquisa ocorreu em dois momentos distintos, justamente para
podermos compreender como ocorre esse processo atualmente, bem como
possamos identificar quais foram as mudangas que ocorreram nesse ensino ao
longo do periodo dos anos de 2007 a 2017.

Os dados coletados, adquiridos por meio da aplicacao de questioné-
rios, nos dois momentos mencionados, também nos permitiram destacar as
dificuldades que os alunos, dessa etapa escolar possuem, além das melhorias
e avangos que existiram na aprendizagem discente.

METODOLOGIA

A primeira etapa desse estudo investigativo ocorreu no més de agosto
do ano de 2007, por meio da pesquisa intitulada Quimica na concepgio dos alu-
nos do Ensino Fundamental das escolas puiblicas do municipio de Queimadas - PB,
que foi desenvolvida no curso de Licenciatura Plena em Quimica da Univer-
sidade Estadual da Paraiba, como exigéncia para obtencdo da titulacdo de
graduacdo de um dos pesquisadores.

Nessa parte inicial da pesquisa, fundamentada pela abordagem quan-
titativa, com a finalidade de coletar os dados e posteriormente analisa-los, foi
aplicado um questiondrio, contendo dez perguntas objetivas, as quais trata-
vam de conceitos basicos sobre a Quimica e aplicada aos alunos do novo ano
do Ensino Fundamental das trés maiores escolas ptublicas do municipio de
Queimadas - PB. Entre os estudantes dos trés turnos, foram escolhidos, de
forma aleatéria, cem questionarios.

No ano de 2017 demos inicio a segunda parte dessa pesquisa, na qual
adotamos os mesmos procedimentos da primeira, inclusive o questiondrio
aplicado nessa etapa ocorreu nas mesmas institui¢des escolares, com o intuito
de atualizar os dados, bem como analisar as mudangas na pratica docente e
como tais mudangas tém implicado na aprendizagem discente.
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A partir dos resultados obtidos desenvolvemos uma analise compara-
tiva entre as duas pesquisas, considerando as duas etapas, a fim de alcangar
os objetivos tragados nesse trabalho investigativo, os quais serdao apresentados
e discutidos a seguir.

DISCUSSOES DOS RESULTADOS

Tomando por base os dados coletados na segunda etapa da pesquisa
desenvolvida, foi possivel constatar que, a faixa etdria de idade dos estudan-
tes que responderam ao questiondrio é bem diversificada. Os resultados mos-
traram que, 35% dos estudantes estdo na média de idade estabelecida pelo
MEC em relacao a série pesquisada, 56% ndo se enquadram na faixa ida-
de/série e 9% desses jovens estdo em nivel adiantados em relacdo a ida-
de/série.

Comparando com os dados coletados na primeira etapa desse estudo,
identificamos que esses nimeros quase ndo sofreram mudangas, pois nessa
etapa 59% dos alunos estavam na média de idade estabelecida pelo MEC em
relagdo a série pesquisada e 41% deles se enquadraram fora da faixa ida-
de/série.

A partir dessa analise, mesmo ndo sendo objetivo deste trabalho, jul-
gamos ser importante destacar esta observacdo, podemos afirmar que a dis-
torcdo idade/série continua nessas escolas e que é preciso a implementacao
um trabalho pedagégico que ajude a sanar essa problematica, que de forma
direta ndo contribui para melhoria dos indicadores dessas escolas.

Enquanto profissionais da educacdo, acreditamos que um dos moti-
vos que explicam a problematica identificada nas escolas pesquisadas é o fato
de boa parte dos alunos que residem na zona rural do municipio iniciam a
vida estudantil um pouco tarde, além da reprovacdo e o abandono escolar.
Mesmo assim, ndo destacamos a necessidade de por em pratica um projeto
pedagogico que auxilie a escola e os seus professores, na busca por um ensino
que promova a equidade de direitos.

De acordo com Girardi e Orzechowski (2016), a distor¢do idade-série
é uma realidade enfrentada pelas escolas e vem comprometendo o sucesso
escolar de muitos estudantes e das institui¢des escolares como um todo.

Com base nas respostas dos alunos, Os dados obtidos na pesquisa
aplicada em 2007 mostraram que apenas 25% afirmaram que conseguem
entender os contetidos, relacionados a Quimica, que sdo explicados pelo
professor, enquanto a maior parte, ou seja, 75% deles destacaram sentir difi-
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culdades em entender as explicagdes, causando assim a falta de interacao e
participacao nas aulas.

Com relagdo aos resultados da pesquisa aplicada em 2017, nesse
mesmo quesito, percebemos que ndo uma evolucado significativa na aprendi-
zagem dos discentes, uma vez que apenas 40% deles afirmaram que conse-
guem acompanhar as explicagdes e entendem o que os seus respectivos pro-
fessores explicam, enquanto 60% apresentam dificuldades de compreender o
conteddo exposto.

Durante as vivéncias escolares, percebemos que os problemas na
aprendizagem discente do componente de Quimica sdo frequentes, pois é
comum os alunos considerarem ser uma das matérias mais dificeis de ser
entendida, pois, além disso, eles ndo conseguem associar o que explicado pelo
professor na teoria a uma situagdo pratica, a qual exige sua aplicagao.

Desse modo, ressaltamos o papel de o professor como sendo um me-
diador, capaz de introduzir no aluno conhecimentos essenciais dessa area, os
quais serdo aprofundados posteriormente e, mais a frente, consolidados. Mas,
para que isso acontega, é essencial que o docente adote estratégias metodolo-
gicas que deem significado e sentido aos contetidos estudados, por meio de
atividades que estejam diretamente ligadas ao contexto social de cada um.
Pois, quando o aluno consegue conectar o que estd sendo explicado na escola
a uma situagdo real, este passa a ser motivado a querer aprender, uma vez
que se sentira desafiado a responder questdes problematizadoras.

Quanto ao reconhecimento de alguns termos quimicos, apresentados
em sala de aula, os dados da pesquisa que foi aplicada no ano de 2017 mostra-
ram que 64% dos alunos que participaram da pesquisa entendem o significa-
do de: mol, solugdes, acidos, bases, entalpia, catalizador, entre outras; além
desse percentual, 31% deles compreendem todos os conceitos que foram ensi-
nados; e 5% dos entrevistados afirmaram que ndo conseguem entender nada
do que é explicado.

Quando os dados atuais sdao comparados com os resultados da pes-
quisa aplicada no ano de 2007, nesse mesmo quesito, percebemos que nao ha
muita diferenca. A partir do questionario aplicado na primeira etapa, foi pos-
sivel constatar que, naquele ano, 60% dos alunos entendem alguns significa-
dos de determinados termos quimicos, 35% compreendem os conceitos bési-
cos e necessarios para um aluno que estuda no nono ano do Ensino Funda-
mental e 5% dos entrevistados afirmaram ndo compreender nada sobre o que
ensinado em Quimica.
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As mudangas na educagdo sdo perceptiveis, atualmente é preciso
reinventar o fazer pedagogico, se faz necessario que o docente utilize estraté-
gias de ensino que permitam a reflexdo discente acerca do que sera abordado,
pois, como temos percebido, caso isso ndo aconteca a aprendizagem continua-
r4 comprometida. Tais mudancas precisam acompanhar o ritmo da nova cli-
ente que faz parte do contexto escolar, pois a tecnologia, o dinamismo, o desa-
fio de vencer obstaculos, a energia das pessoas, necessitam ser consideradas.

Segundo Andrade (2018, online), “aluno de hoje ndo vai para a escola
ouvir verdades, ele vai para descobrir coisas novas, e precisa ser levado em
conta no processo de aprendizagem. Ele ndo aprende mais escutando e, sim,
fazendo. Essa é a diferenca bésica entre o estudante de hoje e o de ontem”.

Apesar de hoje, com a implementagdo da Base Nacional Comum Cur-
ricular- BNCC- as préticas pedagodgicas visarem o desenvolvimento de habili-
dades e competéncias dos discentes, de modo que promovam um aluno le-
trado cientificamente, percebemos que, na realidade, os curriculos desse com-
ponente sofreram poucas alteragdes e o contetido quimico que é ensinado nas
escolas continua sendo explorado sem significado, os alunos continuam sem
entender o porqué de estarem estudando isso ou aquilo, tdo pouco conse-
guem entender uma aplicagdo do que é ensinado.

Nessa perspectiva, a pesquisa questionou aos estudantes querendo
saber se eles consideram que o ensino de Quimica é importante e se serdo
aplicados nas situac¢oes cotidianas. De acordo com os dados da primeira parte
do estudo investigativo, obtidos no ano de 2007, 3% dos alunos afirmaram
que ndo iria utilizar os conhecimentos quimicos em nenhum momento de sua
vida, 73% disseram que os contetdos e aulas sdo muito enfadonha, enquanto
24% reconheceram a importancia da aprendizagem quimica para as praticas
sociais.

Ja os dados da pesquisa aplicada mais recente mostram uma melhora,
no que se refere ao discutido anteriormente. Entre os alunos investigados,
57% afirmaram que aprender Quimica é importante para ajuda-los a resolver
situagdes cotidianas, enquanto 43% dos alunos ndo conseguem fazer essas
associagoes. Acreditamos que a facilidade de informagdo, por meio das midias
digitais e recursos tecnol6gicos, bem como as redes de comunicagao, tem in-
fluenciado na melhoria desses indicadores.

A busca por curiosidades quimicas também tem influenciado alguns
estudantes, discutir sobre drogas e entorpecentes e a manipulagdo de objetos,
nos dias atuais, faz com eles busquem informagdes, mas, infelizmente, poucos
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reconhecem que aulas de Quimica na escola deveria ser vista como um fonte de
pesquisas respostas para o que queremos saber sobre determinadas situacdes.

Sobre a visdo dos estudantes em relagdo as praticas educativas adota-
das pelos professores e se esses interagem os contetidos de Quimica a situa-
¢des do contexto, os resultados da primeira pesquisa mostraram que os alu-
nos sentem a necessidade de aulas mais dindmicas, que estimulem e os moti-
vem para a aprendizagem, bem como utilizem materiais didaticos para auxi-
lia-los nesse processo, o que ja foi observado nos dados da tltima pesquisa
que foi aplicada. Para 74% dos alunos investigados, as praticas metodolégicas
modificaram e boa parte delas tem instigado a desenvolver o interesse discen-
te pelo estudo da Quimica, embora nado tenhamos alcancado ainda resultados
satisfatoérios.

Seguindo as nossas discussdes e no que se refere a coleta de dados
nos dois momentos distintos que foram mencionados, fica evidente a necessi-
dade da melhoria da qualidade da educacdo que tem sido ofertada, princi-
palmente no que tange a importancia de agregar o ensino a aprendizagem,
por meio de processos que possam efetivar o trabalho docente.

Sabemos que ndo basta o professor provocar mudancas na sua prati-
ca, é preciso também que outros aspectos sejam considerados, dentre eles a
qualificacdo profissional por meio de cursos de formacdo continuada, bem
como melhoria das condi¢des de trabalho em que os profissionais docentes
sdo postos a desenvolverem suas fungdes, para que esse conjunto promova o
objetivo que tem sido desejado pelos educadores, que é a aprendizagem dis-
cente de forma significativa.

Em tempos de mudangas nas praticas pedagodgicas, Arroio (2006)
afirma que é preciso deixar os alunos vivenciarem experiéncias, pois, de mo-
do que o experimento didatico possa privilegiar o carater investigativo, bem
como favoreca a compreensdo das relacdes conceituais da disciplina, permita
aos alunos manipularem objetos e ideias, além de proporcionarem a negocia-
¢do de significados.

No que se refere a adequacao da metodologia de ensino adotada com
atividades praticas, Giordan (1999) considera a experimentagdo como desper-
tadora de interesse entre os alunos, independentemente do nivel de escolari-
zagdo, pois tem carater motivador, lidico, vinculado aos sentidos. Em decor-
réncia disso, o autor acredita que essa estratégia pode aumentar a capacidade
de aprendizado como temos vistos em outros estudos que também tratam da
mesma tematica.
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CONSIDERACOES FINAIS

Durante muito tempo foram construidas diversas lacunas em torno
dos processos de ensino e de aprendizagem da Quimica nas escolas, talvez
pelo fato de os procedimentos metodolégicos ndo acompanharem as ideias de
trabalhar com atividades contextualizadas, de modo que se dé sentido e que
mostrem aos discentes sua aplicabilidade nas situac¢ées cotidianas.

Essa ndo integracdo da Quimica com o contexto discente, possivel-
mente, tem prejudicado o desenvolvimento critico e o letramento cientifico do
aluno, ou seja, pouco contribui para a sua aprendizagem, e com isso eles pas-
sam a ter uma certa aversdo por esse componente curricular.

A partir da analise dos questionarios aplicados, podemos afirmar que
o bom andamento dos processos de ensino e aprendizagem se d4, principal-
mente, quando os professores abandonam algumas praticas e adotam, ao
invés da ideia de transmissdo de informagdes, praticas de mediagdo do conhe-
cimento, nas quais o estudante seja oportunizado a construir o seu préprio
conhecimento.

Diante disso, acreditamos que o nosso trabalho possibilite o exercicios
reflexivo aos docentes, professores que lecionam Quimica, sobretudo nas
turmas de 9° ano do Ensino Fundamental, e que estes sejam incentivados a
adotar novas estratégias metodolégicas por meio de experimentos cientificos
e resolucdo de situagdes problemas, que possam destacar como se da a inte-
gracao entre teoria e pratica na aplicabilidade nos contextos sociais.

Essas afirmativas vao em direcdo aos dados coletados com a aplicagdo
do questiondrio, uma vez que a pesquisa constatou que grande parte dos es-
tudantes analisados acreditam que o aprendizado é mais satisfatorio e insti-
gante quando ha uma interligacdo da Quimica com o cotidiano, e isso s6 é
possivel perceber por meio de aulas praticas e em laboratérios, apesar de boa
parte deles ainda avaliar de forma insatisfatéria esse componente curricular.

Nesse tocante, ressaltamos a necessidade de um ensino que promova a
autonomia critica, ética, que permita a reflexdo, bem como a flexibilidade do
pensamento individual de cada um, para que assim possamos formar verda-
deiros cidaddos, letrados cientificamente e educados em uma perspectiva qui-
mica.
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ENSINO DE BIOLOGIA: DESAFIOS E PRATICAS PARA A INCLUSAO
DE ESTUDANTES COM DEFICIENCIAS

Daniel Figueira de Aquino

I - Introdugao

A escola é popularmente reconhecida como uma etapa necessaria a
obtencdo de conhecimento e o consequente relacionamento com o mundo e as
pessoas a sua volta. No entanto, o processo de escolariza¢do ndo acontece de
forma igualitéria, seja pelo acesso em si ou até mesmo a qualidade oferecida
no ensino.

Levando em consideragdo o acesso a escola, os anos da década de
1990 trouxeram uma série de debates importantes que acabaram por refletir
na producdo de documentos oficiais e de novas leis. Dentre esses reflexos
pode ser pontuada a adocdo da perspectiva inclusiva para a educagdo na Lei
de Diretrizes e Bases da Educacgdo Nacional (LDB) (BRASIL, 1996). O apare-
cimento da perspectiva inclusiva da educacdo em carater de lei representou
um importante avancgo, sobretudo para os estudantes publico-alvo da Educa-
¢do Especial, no aspecto educacional.

Com forte influéncia da Declaragdo Mundial de Educagao para Todos
(UNESCO, 1990) e da Declaracao de Salamanca (UNESCO, 1994), a LDB
(BRASIL, 1996) trouxe em seu texto um capitulo especifico para Educacédo
Especial, fato até entdo inédito, determinando que tal modalidade seja reali-
zada preferencialmente em classes regulares. Essa nova perspectiva reflete
anos de debates e um ensaio anterior para a inclusdo desses estudantes pre-
sente na Constituicdo Federal de 1988 (BRASIL, 1988).

Além da LDB, uma série de politicas publicas visando a inclusao foram
adotadas. Dentre essas politicas publicas podem ser destacados o Decreto n::
3.298/99 que aponta a Educacdo Especial como uma modalidade transversal a
todos os niveis e modalidades de ensino além de destaca-la como complemento
do ensino regular (BRASIL, 1999) e outros que versavam sobre a garantia de
vagas para os alunos da Educacdo Especial no ensino regular, a formacao ade-
quada de professores de modo que esses conhecam em sua formacao basica as
especificidades dos alunos com necessidades educacionais especiais, a adogao
de infraestrutura compativel com o amplo atendimento do publico-alvo da
Educagdo Especial e a presenca do atendimento educacional especializado inte-
grado ao projeto pedagdgico da escola (BRASIL, 2001; BRASIL, 2002; BRASIL,
2007).
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Outro ponto reforcado pela LDB é a formagdo adequada dos professo-
res para o atendimento dos estudantes incluidos (BRASIL, 1996). As Diretrizes
Curriculares Nacionais para Formagdo de Professores (DNCFP) determina que
os cursos de formagdo devam garantir em seus curriculos contetidos na respec-
tiva area de conhecimento ou em perspectiva interdisciplinar relacionados a
Lingua Brasileira de Sinais (Libras) e Educacao Especial, entre outros (BRASIL,
2017).

As politicas de inclusdo resultaram no aumento do acesso de estudan-
tes da Educacdo Especial nas escolas e classes regulares. De acordo com o
censo escolar de 2018, o namero de matriculas de estudantes da Educacdo
Especial chegou ao total de 1,2 milhdes, em 2014 esse nimero era de aproxi-
madamente 887.000 (BRASIL, 2019). Quanto ao ntimero de estudantes inclu-
sos, o censo escolar de 2019 apontou que 92,8% dos estudantes entre 4 e 17
anos estdo inclusos em classes regulares (BRASIL, 2020).

O aumento do namero de estudantes incluidos fez surgir o interesse
de investigar como os professores licenciados em Ciéncias Biolégicas atuantes
lidam em suas praticas pedagogicas com a inclusdo de estudantes com defici-
éncia e quais os desafios especificos desta disciplina escolar para a pratica
pedagdgica inclusiva.

A opcao pela investigacdo no Ensino de Biologia esta apoiada em Bas-
tos et al. (2016) que afirmam que dentro do quadro das Ciéncias da Natureza
- Biologia, Quimica e Fisica - a Biologia apresenta nimeros reduzidos de
pesquisas voltadas para o campo da Educagdo Especial e poucas delas abor-
dam as préticas de ensino. Assim, existe ndo somente a importancia, mas
também a necessidade da producdo de saberes no que tange o processo ensi-
no-aprendizagem desses estudantes no campo do ensino de Biologia.

Tendo isso posto, esse trabalho visa investigar os docentes formados
em Ciéncias Biolégicas percebem os desafios do ensino de Biologia para in-
clusdo de estudantes com deficiéncias e quais sdo as praticas adotadas por
eles

IT - A inclusdo, o professor e o ensino de Biologia

Antes de aprofundamentos na discussdo do tema, torna-se necessario
fazer uma dissociagdo dos conceitos de Educacdo Especial e Educacao Inclu-
siva. De acordo com Oliveira et al., (2011) ambos os termos sdo tratados como
sinonimos por parte de alguns professores, o que pode ser entendido como
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uma falha na formagdo dos mesmos, uma vez que tal afirmagdo mostra uma
deficiéncia de conhecimento desta questdo no aspecto tedrico.

Correia (2004) defende a perspectiva inclusiva na educagdo como um
conceito mais amplo e que ndo visa apenas aos estudantes com deficiéncia.
Para o autor, tal perspectiva abrange a inclusdao de modo geral, uma inclusao
que abarca segmentos sociais historicamente excluidos dos quais podem ser
citados entre outros os negros, os indigenas e as mulheres. A Educacado Espe-
cial por sua vez trata-se de uma modalidade de educacdo escolar oferecida
preferencialmente na rede regular de ensino, para educandos com deficiéncia,
transtornos globais do desenvolvimento e altas habilidades e que perpassa
todos os niveis, etapas e modalidades da educagdo (BRASIL, 1996; BRASIL,
2008).

Ao considerar o Ensino de Biologia, Krasilchik (2004) aponta que este
traz consigo a fungdo de contribuir para a tomada de decisdes de ac¢oes coleti-
vas e individuais em um contexto ético que leva em consideracdo o papel do
homem na biosfera a partir do uso de seus conhecimentos especificos. Pode-
mos assim afirmar que o ensino de Biologia pode ampliar o conhecimento dos
individuos sobre sua prépria organizacdo biolégica e de seu lugar na natureza
e sociedade.

Mesmo com as reconhecidas contribuicées do Ensino de Biologia para
o entendimento do lugar do individuo perante a sociedade, Borges e Lima
(2007) afirmam que o ensino de Biologia ainda estd organizado de modo que
prioriza o estudo de conceitos e linguagens, o que torna a eficiéncia de uma
aprendizagem mais significativa no que diz respeito os préprios objetivos do
Ensino de Biologia baixa.

Ao trazermos as especificidades do ensino de Biologia para os estu-
dantes com deficiéncia, se pode observar que além dos desafios trazidos no
parametro mais geral pelos contetidos abstratos, ha também aqueles aponta-
dos para a inclusdo desse grupo em particular. De fato, professores apontam
que os principais entraves para a inclusdo de estudantes com deficiéncias nas
aulas de Ciéncias/Biologia se ddo por precariedade nas estruturas fisicas da
escola, um excesso de ntimero de alunos em sala de aula e a falta de prepara-
¢do dos mesmos para atuar com a Educacdo Especial, principalmente na
perspectiva inclusiva (MARQUES; COELHO, 2016).

Os contetdos organizados dentro da disciplina de Biologia apresen-
tam temas tidos como de dificil compreensdo, o que por si s6 ja se coloca um
desafio para professores e alunos. Além disso, a forma classica de se planejar
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aulas praticas compreende forma de estudos que por vezes ndo sdo acessiveis
a todos os alunos, como exemplos se podem citar as aulas envolvendo obser-
vagoes sensoriais (CAMARGO, 2010).

De acordo com os Parametros Nacionais Curriculares (PCN) para o
Ensino Médio, a Biologia tem como por objeto de estudo o fendmeno da vida
e toda a sua diversidade de manifestacdo. Este documento trata-se de um
orientador para professores que lecionam a disciplina durante os anos do
Ensino Médio. O mesmo documento quando se incumbe das competéncias e
habilidades a serem desenvolvidas em Biologia referente a representacao e
comunicacdo, aponta a capacidade de descrever processos e caracteristicas do
ambiente ou de seres vivos, observados em microscépio ou a olho nu como
uma das competéncias de representagdo e comunicacdo a serem desenvolvi-
das por esta disciplina (BRASIL, 2000). Isso evidencia que mesmo com toda a
discussdo envolvendo a inclusdo, ainda se é possivel observar que o ensino de
Biologia é pautado em padrdes adotados para alunos que ndo apresentam
nenhuma necessidade educacional especifica.

Tendo isso posto, perceber que a escola e o professor precisam propor
estratégias para que se torne possivel favorecer a participacdo dos alunos com
deficiéncias nas aulas e garantir o direito de participagdo ativa na construcao do
proprio conhecimento, sem privar esses alunos do conhecimento, é a centrali-
dade para que se tenha o sucesso no processo de inclusdo (LIMA; CASTRO,
2012).

Arruda et al. (2006) defendem a ideia do professor que atue na media-
¢do da aprendizagem dos conceitos cientificos com uma pratica docente que
leve o desenvolvimento de capacidade do estabelecimento de relacdes entre
esses conceitos e o mundo em que vivem por parte dos alunos. Essa contextu-
alizacdo e apropriacdo de conceitos trazem para o ensino de Ciéncias e, con-
sequentemente, para o ensino de Biologia uma grande necessidade de se pen-
sar em praticas que incluam esses diferentes contextos trazidos pelos alunos
para a sala de aula (MACHADO, 2011). Para o ensino de Ciéncias como um
todo o grande desafio posto estd na forma de mediar o trabalho feito nesse
processo com as propostas inclusivas (LIPPE et al., 2009).

Em contrapartida ao cenario formado pela relacdo ensino de Biologia
e inclusdo de estudantes com deficiéncias, as pesquisas que relacionam Cién-
cia com a diversidade e ensino ainda estdo presentes de forma muito timida
nas Ciéncias Naturais. No campo da Educac¢do/Ensino de Biologia, Fonseca e
Damasceno (2016) apontam que a discussdo da temética da diversidade é
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pautada principalmente na biodiversidade e explicacdo sobre as diferencas e
semelhancas presentes entre os diferentes grupos de seres vivos. Ja no campo
da inclusdo de alunos com deficiéncia, os mesmos autores apontam que as
pesquisas sdo principalmente direcionadas para o desenvolvimento de estra-
tégias didatico-pedagdgicas.

A comparacgdo dos nimeros de pesquisas voltadas para o processo
ensino-aprendizagem na educacdo especial em Bastos et al. (2016) aponta a
Fisica como a area que detém o maior nimero de pesquisas e a Biologia com
nimero de pesquisa bastante reduzido sendo que poucas delas abordam as
préticas de ensino. Assim, esse trabalho busca contribuir para o entendimento
de como estdo estabelecidas as relacdes ensino-aprendizagem nas praticas
pedagogica de professores atuantes de Biologia quanto a inclusdo de estudan-

tes com deficiéncia em classes regulares.

III - Procedimentos metodolégicos

A pesquisa realizada neste trabalho estd enquadrada no carater de
pesquisa qualitativa segundo Gil (2002). Ainda segundo Gil (2002), por ser
fundamentada pela caracterizacdo e estabelecimento de rela¢Ges entre varia-
veis, este trabalho apresenta caracteristicas de pesquisa qualitativa descritiva.

A coleta de dados contou com dois instrumentos. O primeiro instru-
mento foi um questionario fechado segundo Chagas (2000) com o propésito
de estabelecer o perfil dos sujeitos participantes desta pesquisa. O segundo
instrumento de coleta de dados se deu pelo uso de entrevista semiestruturada
segundo Trivifios (1987). A opgdo pela entrevista semiestruturada se deu pela
flexibilidade do modelo (FUJISAWA, 2000). As entrevistas foram conduzidas
presencialmente e online.

Para a andlise dos dados obtidos a partir das ferramentas de coleta,
além da descricdo, optou-se pela andlise de contetido segundo Bardin (2011).
Tal método de analise de dados organiza-se a partir de trés polos cronolégi-
cos, sendo eles a pré-andlise, a exploragdo do material e tratamento dos resul-
tados e a inferéncia e interpretacdo. Além disso, tal proposta de andlise de
dados caracteriza-se pela categorizacdo, que no entendimento da autora favo-
rece a compreensdo de como estdo agrupados os dados obtidos através das
falas dos entrevistados bem como favorece a organizacdo e padronizacio
desses dados (BARDIN, 2011). As categorias foram criadas tomando como
base a dos professores sustentadas por palavras-chaves presentes nessas falas.
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Este trabalho seguiu dois critérios de selecdo para determinacdo dos
sujeitos desta pesquisa, sendo eles: formagdo em Licenciatura em Ciéncias
Bioldgicas, ter tido experiéncia com a inclusdo de estudantes com deficiéncia
em sua pratica docente.

IV - Desafios do ensino de Biologia para a inclusdo e estratégias docente

Todos os professores participantes deste estudo sdo atuantes e cum-
priam os requisitos para a participagdo deste estudo. As atuagdes profissio-
nais dos sujeitos deste estudo se dao no segundo segmento do Ensino Fun-
damental onde lecionam a disciplina Ciéncias e no Ensino Médio onde lecio-
nam a disciplina Biologia em escolas da rede ptblica e privada.

Os sujeitos deste estudo serdo referidos ao longo do texto pela letra P
seguida de ntimero referente a ordem de participacdo do estudo. A Tabela 1
organiza esses sujeitos quanto aos seus respectivos anos de formagao e defici-
éncias com que tiveram contato em suas experiéncias inclusivas.

Tabela 1: Relagdo entre os sujeitos deste estudo, seus respectivos anos de
formagao e as deficiéncias em suas experiéncias inclusivas.

Professor Ano de Formagio Deficiéncias na Experiéncia Inclusiva
P1 1987 Visual e Auditiva
P2 2014 Visual
P3 1885 Visual e Auditiva
P4 2009 Auditiva
P5 2015 Visual, Auditiva e Intelectual
P6 2015 Intelectual
P7 2015 Auditiva e Intelectual

Fonte: Elaborado pelo Autor.

Para a pergunta “Quais os desafios da Biologia para a inclusio de estudan-
tes com deficiéncia?” era esperado que os professores apontassem os desafios
percebidos durante suas praticas com as deficiéncias com que tiveram contato
em sua experiéncia profissional. Nesse sentido, apenas P2 apresentou desafios
para além da deficiéncia com a qual teve contato.

Para a primeira pergunta, as respostas possibilitaram a criagdo de trés
categorias: “Apresentacdo do Contetdo”, “Transposicao do Conteddo” e
Barreira Linguistica”. A Tabela 2 se encarrega de expor as categorias, bem
como as falas que representam as dificuldades enquadradas nas mesmas.
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Tabela 2: Categorias referentes aos desafios da Biologia para a inclusdo de
estudantes com deficiéncia.

Categoria Falas dos docentes

“[...] necessidade de acesso a grdficos para fazer interpretagées”. P1

Um estudante com deficiéncia visual, muita coisa que a gente tris simplificamos
Apresentacao através de uma imagem ou esquema. [...] esses estudantes (referindo-se a alunos cegos)
do Contetdo ndo vio ter acesso se presenta esse tipo de deficiéncia” P2

“O contetido da Biologia é muito subjetiva e trazer o aluno com algum comprometi-
mento para essa realidade é meu maior desafio” P5
“O maior desafio é conseguir adequar o curriculo minimo para a realidade desses
Adaptacdo do  alunos. [...] aquilo que estd no programa precisa ser passado de um modo que eles
Curriculo consigam se apropriar dele” P7

“Eu vou falar de célula, 6vulo, DNA, estruturas tio especificas, com nomes tio especi-
ficos e que muitas vezes ainda ndo existe na Lingua Brasileira de Sinais. Eu pergunta-
va, muitos termos que eu falava, ndo tinha na LIBRAS. P4

Barreira
Linguistica

Fonte: Elaborado pelo Autor.

Entende-se neste trabalho que as duas primeiras categorias expostas na
Tabela 2 apresentam estreitas relacdes, no entanto, optou-se pela separacao das
mesmas, pois houve o entendimento de que as falas contidas na segunda cate-
goria, diferentemente da primeira, aprofunda o desafio para a organizacdo
curricular e ndo somente para a forma em que o contetido do curriculo é apre-
sentado.

A segunda pergunta objetivou levantar junto aos professores as estra-
tégias adotadas para promover a inclusdo dos estudantes com deficiéncias
frente aos desafios postos pela disciplina Biologia.

Todos os sete professores afirmaram uma preocupagdo em desenvol-
ver meios para que os alunos com deficiéncia fossem incluidos durante as
aulas ministradas. As categorias formadas pelas praticas conduzidas pelos
mesmos estdo representadas na Tabela 3.

Categoria Falas dos Docentes

“[...] dependendo do nivel de comprometimento cognitivo da
crianga, as atividades sdo totalmente adequadas para isso. Eu ja
cheguei, falando de planetas, levar os planetas para ele pintar e ir
mostrando para ele me identificar quais eram e falar sobre o Sol.”
P7

Adaptacdo de Materiais

Didéticos Também desenvolvi um jogo quando fui falar do tema de lixo

onde ele fazia a reciclagem junto com os outros alunos porque era
manual, ele via, era bem ladico,” P4

“[...] costumamos muito utilizar materiais tateis, em uma explica-
¢do que normalmente fariamos desenhos no quadro, um aluno
que tenha alguma deficiéncia de visao seja baixa visdo ou ceguei-
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ra, que ele precisaria de uma estratégia diferenciada para ele
alcancar interpretacdo de graficos um material que pudesse ser
percebido de modo tétil.” P1

“[...] entdo era pedido pela acompanhante que ele tinha, uma
“tradutora”, mas ela pedia que eu fizesse uma apostila, toda sem
imagens, escrita para que ao acessar ao computador ele pudesse
ter acesso a essa apostila e pudesse estudar como os demais estu-
dantes, mas dentro de sala de aula a gente ndo tinha nada” P2

“[...] quando fiquei sem tradutor, tentei baixar o aplicativo da
LIBRAS no celular, tentei mandar minha fala por ele. A gente
Uso de Softwares utilizava o préprio computador, porque ele conseguia fazer a
leitura e utilizar o préprio computador, no grupo de what’s app
ele também conseguia se comunicar” P4
“O aparelho data show, que permite uma visualizacdo do contet-
do dado, e vocé vai criando e se estabelecendo em como passar a
matéria.” P3
“A provas e testes sdo transcritos em braile para os alunos que
precisam de uma leitura, de um acesso mais facilitado para sua
avaliagdo tem o programa DozVox2.” P1
“[...] tentando os colocar em grupos para que outros alunos pos-
sam ajudar também. Eu percebo que as vezes possa acontecer
uma certa exclusdo desses alunos pelos préprios colegas de sala.”
P7

Cooperacao

Fonte: Elaborado pelo Autor

A partir da fala dos professores, é possivel inferir que a adocao dos
das aproximagdes pedagodgicas relatadas se ddo a partir de uma percepcao
inicial dos mesmos das dificuldades particulares que os estudantes inclusos
apresentam frente a exposicao do contetido da Biologia.

O uso de materiais didaticos adaptados foi citado por todos os profes-
sores que tiveram alunos cegos em sua aula, o que evidencia que esses profes-
sores percebem uma necessidade de uma exploragdo sensorial para os conte-
udos da Biologia. Com excegdo de P1, todos os professores confeccionaram os
proprios materiais utilizados. Os materiais tateis, para além da aproximacao
com a apresentacdo de dados e esquemas também foram utilizados de forma
a diminuir o nivel de abstracdo dos conteddos para alunos com deficiéncia
intelectual.

E importante destacar que a Biologia por si s6 nao é apoiada na explo-
ragdo de um tnico sentido, o problema reside no modo em que os sistemas de
ensino adotaram para que os contetidos dessa drea do conhecimento fossem
apresentados. Perales e Jiménez (2002) apontam que de modo geral as expli-
cacdes nos livros de Biologia se apoiam em instrumentos visuais como facili-
tadores do contetido e tomando essa afirmagdo como sabe se acredita que o
desafio aqui reside em romper com o modo cldssico de apresentagdo dos con-
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teados da disciplina escolar em questao e ndo a apresentagdo dos contetdos
em si.

Nos relatos é também possivel observar uma relacdo direta entre a es-
trutura da escola com as praticas adotadas pelos mesmos, principalmente no
que diz respeito no uso de aparatos tecnolégicos. Dos quatro professores que
afirmaram fazer uso desse recurso, apenas P1 contava com os recursos ofere-
cidos pela prépria escola que iam desde laboratérios de informatica com sof-
twares adequados a sala de recursos multifuncionais em amplo funcionamen-
to. P2, P3 e P4 ao fazerem uso de aparatos tecnolégicos o faziam a partir de
instrumentos proprios ou dos alunos. As escolas de P2 e P3 sequer contavam
com uma sala de recursos multifuncionais e na escola de P4 tal sala foi des-
crito pela mesma como apenas um espaco fisico, pois era carente de recursos
béasicos como computadores.

A escola de P1 pertence a Rede Publica Federal e conta com uma par-
ceria com o Instituto Benjamin Constant que oferece uma série de recursos a
estrutura fisica e pedagoégica da escola. Os demais professores citados no pa-
ragrafo anterior estdo locados em escolas da Rede Publica Estadual do Rio de
Janeiro. E importante salientar que esta pesquisa nao teve como objetivo a
investigagdo da estrutura fisica e pedagodgica das escolas de atuacao dos pro-
fessores participantes, no entanto, essa questdo ficou bem marcada na fala de
todo os professores que fazem uso de aparatos tecnoldgicos seja para o lado
positivo, como foi com P1 como para o lado negativo, como aconteceu com os
demais.

Outro fator importante de ser destacado estd no fato das préticas in-
clusivas adotadas serem na maioria vindas a partir do esfor¢o individual.
Para além da presenga de mediadores e intérpretes, apenas P1 e P5 trazem em
suas falas um comprometimento pedagoégico para a inclusdo da escola como
uma equipe.

Ao descreverem suas préticas, todos os professores afirmaram que as
préticas adaptadas, mesmo que objetivem a inclusao dos estudantes com defi-
ciéncias, sdo levadas a todos os alunos, com excecdo daquelas que envolvem
softwares e ferramentas especificas.

Mesmo que trabalhando principalmente de maneira mais empirica na
adocdo de estratégias inclusivas, os professores se aproximam das possibili-
dades descritas na literatura para esse tipo de aproximacao pedagodgica.

Os materiais didaticos além de muitas vezes serem vidveis economi-
camente (SANTOS; MANGA, 2009), também sdo apontados como facilitado-
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res da inclusdo de estudantes cegos, no entanto, mesmo com a ampla utiliza-
¢do e com as vantagens do uso desse tipo de materiais, as pesquisas direcio-
nadas para producdo dessa ferramenta para o ensino de Biologia ainda sdo
bastante reduzidas (VAZ et al., 2012).

Ainda sobre o uso de materiais didaticos adaptados, é preciso tam-
bém salientar a importancia de que os mesmos considerem o referencial de
percepcdo dos estudantes com deficiéncia. Masini (1997) chama atencado para
o fato de que as formas individuais de interacdo com os elementos e os arre-
dores devem ser consideradas no processo de confeccao desses materiais. Tal
afirmacdo é ainda mais importante quando levamos em consideracao que o
referencial perceptivo de estudantes cegos é desconhecido por videntes.

O uso de metodologias diferenciadas pode, segundo Camargo e Vi-
veiros (2006), enriquecer o processo ensino-aprendizagem de Ciéncias. Se-
gundo os autores, essa contribui¢do ndo se limita apenas aos estudantes com
deficiéncia, mas também se estende aos demais estudantes. Assim aproxima-
¢des pedagodgicas como o uso de materiais did4ticos adaptados, de aparatos
tecnolégicos e até trabalhos cooperativos podem ser um auxilio para da inclu-
sao de estudantes com deficiéncia e também para a superacdo dos desafios do
ensino de Biologia em uma perspectiva mais ampla.

Outro desafio apontado pelos professores foi a barreira linguistica,
sobretudo para a inclusdo de estudantes surdos. Um dos grandes desafios
para incluir alunos surdos, que perpassa ndo apenas pela Biologia, estd no
fato de muitos desses alunos chegarem as escolas sem o conhecimento da
linguagem de sinais.

Mesmo para os estudantes surdos com o conhecimento da LIBRAS, a
inclusdo ndo é uma tarefa facil para os professores e para os intérpretes. Isso
se dé& pelo fato da escassez de termos relacionados as Ciéncias Naturais na
propria linguagem. Souza e Silveira (2011) observaram uma auséncia de ter-
mos cientificos relacionados a linguagem como atomos, elétrons e outros. Os
autores também observaram que intérpretes criam sinais que possam traduzir
esses conceitos. Esses sinais, porém, sdo criados a partir das “interpretagdes”
pessoais que, desconhecendo grupos de trabalho que discutem a construcao
de conceitos em LIBRAS, estabelecem uma série de terminologias a serem
utilizadas o que pode levar uma descontinuidade do processo ao longo que a
progressdo escolar continua.

As cooperagdes para os trabalhos inclusivos mencionados pelos pro-
fessores em suas respectivas escolas se deram no nivel das Secretarias de
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Educagdo com o uso de intérpretes e mediadores. Para além dessas coopera-
¢Oes apenas dois professores mencionaram planos e agdes das escolas. Uma
possivel solugdo estd na promogdo de amplos debates com a comunidade
escolar para a elaboragdo de um Projeto Politico Pedagégico (PPP) que venha
contribuir para a mudanca de postura da escola para com esses estudantes.
Segundo Veiga (1995), o PPP é onde “reside a possibilidade da efetivagdo da
intencionalidade da escola que é a formacao do cidadao participativo, respon-
savel compromissado, critico e criativo” (p.12) e é um plano pedagégico no
sentido em que objetiva definir quais as agdes educativas e caracteristicas
necessdrias para que as escolas cumpram seus propositos e sua intencionali-
dade.

Entende-se que os esforcos individuais por parte dos professores sur-
gem frente as demandas da inclusdo, no entanto é preciso reforcar a necessi-
dade de que o uso de agdes inclusivas, seja aproximacdes pedagégicas ou uso
de materiais, sofra constantes acompanhamentos no sentido de perceber as
necessidades de modificacdes de tais recursos durante a sua utilizacido
(MANZINL SANTOS, 2002). Tais afirmagdes refor¢am a ideia de que os esfor-
¢os inclusivos sejam realizados de maneiras institucionais e ndo pontuais
dependendo somente de esforcos individuais.

Além da estruturacdo no campo pedagoégico, é importante também
que haja uma atencdo para a estrutura fisica escolar. A acessibilidade é defen-
dida por Mazzarino et al. (2011) como ponto fundamental para a promogao
da inclusdo e para além da capacidade de locomogdao no ambiente fisico da
escola, entende-se também por acessibilidade a possibilidade de acesso a ma-
teriais e espagos adequados as deficiéncias dos estudantes. Assim, faz-se ne-
cessario que as salas de recurso sejam funcionais e bem equipadas, principal-
mente quando se considera a realidade de desigualdade do pais e o precério
acesso a instrumentos como computadores e internet por parte de alguns
alunos.

Com isso se entende que uma escola acessivel seja aquela que para
além de espacos fisicos adaptados também oferecam materiais como compu-
tadores, softwares etc. necessarios ao desenvolvimento das préticas adotadas
pelos professores e pela escola.

V - Considerag¢oes Finais

Na&o se podem negar os avangos no campo da legislacao e politicas
publicas no que diz respeito a inclusdo de estudantes com deficiéncia no am-
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bito escolar. Tendo dito isso, é necessario um olhar mais atencioso para os
processos que vém ap6s a matricula destes alunos em classes regulares.

E sabido que a formagao inicial ainda néo da conta de preparar os pro-
fessores para as demandas que a perspectiva inclusiva coloca para as atividades
desses profissionais. No entanto, mesmo que essa formacgdo ndo dé conta de
preparar os professores ainda ha de modo geral tentativas de acdes inclusivas.

O ensino de Biologia, devido suas especificidades, apresenta uma sé-
rie de dificuldades para a inclusdo que vao desde o seu curriculo até a forma
classica convencionada da apresentacdo de seus contetidos. Relacionando os
obstaculos com as agdes adotadas por professores, é necessario que se voltem
as atengOes para estas agdes, ndo apenas no sentido de oferecer suporte aos
professores para tais, mas para que as mesmas saiam do campo do esforgo e
préticas individuais para o status de a¢des institucionalizadas pelas escolas.

No que diz respeito as pesquisas, se fazem necessarias investigagdes
nao apenas da eficiéncia de métodos assistivos, mas também da elaboracdo de
tais métodos. Entende-se que com isso havera a adocdo de praticas pautadas
na literatura cientifica e que sejam efetivas.

Também se faz necessaria uma atencdo da comunidade académica
para a questdo comunicativa da linguagem cientifica, principalmente no que
diz respeito ao pareamento da nomenclatura cientifica com a Linguagem Bra-
sileira de Sinais.

Concluo reafirmando o longo caminho que o ensino de Biologia tem a
percorrer no que diz respeito a inclusdo de estudantes com deficiéncias no
ambito escolar, caminho esse que passa pelas as praticas de ensino, organiza-
cdo curricular, pesquisas académicas e formagao de professores. E seguindo
esse caminho que a inclusdo se fard possivel e efetiva reparando todo o pro-
cesso de exclusdo desse grupo social.
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INTRODUCAO

A educagio é direito de todos, contudo, é importante pensar nas dife-
rencas e percepgdes acerca da garantia de igualdade para que acontega a in-
clusdo social e o desenvolvimento do cidaddo, tal como recomenda o artigo
206 da Constituicdo da Reptublica Federativa do Brasil: “O ensino serd forne-
cido com base nos seguintes principios: I - Igualdade de condigdes para o
acesso e permanéncia na escola; II - liberdade de aprender, ensinar, pesquisar
e divulgar o pensamento, a arte e o saber” (BRASIL, 1988, p. 121).

Nesse sentido, de acordo com os principios constitucionais, toda cri-
anga tem direito a educacdo. No que diz respeito a Educagao Especial no Bra-
sil, percebe-se que, nos dltimos anos, as politicas ptblicas nessa area educaci-
onal tém consistido na inclusdo dos alunos com Necessidades Educacionais
Especiais (NEE) na rede regular de ensino, o que ndo tem tido grande éxito,
pois muitos pais ainda encontram empecilhos para que seus filhos possam
frequentar a escola e ter um ensino de qualidade. A recusa de matricula, a
falta de metodologia adequada e problemas de acessibilidade sdo algumas
das dificuldades que relatam ter.

Dessa forma, visando a inclusado social dos filhos com NEE, algumas
familias buscam instituigdes especializadas para que eles tenham educacdo de
qualidade e o respeito por suas especificidades, como a Associagdo de Pais e
Amigos Excepcionais (APAE), que tem por objetivo promover o bem-estar e
desenvolvimento da pessoa com deficiéncia. Dentre os servicos prestados
pela APAE, destaca-se o trabalho que envolve alunos com Sindrome de Down
(SD), foco do nosso estudo.

Conforme Lima (2017, p. 29), a SD, também conhecida como trissomia
21, “é uma mudanga genética justamente no cromossomo 21. A pessoa possui
47 cromossomos em todas as células do corpo (ocorre em 95% dos casos de
Sindrome de Down)”. Trata-se de um distarbio genético que independe de
classe social, cor, raca, religido etc. Ou seja, a SD ndo é uma escolha e, portan-
to, ndo se justificam muitos preconceitos decorrentes da falta de desinforma-
cdo social. E importante ressaltar que, mesmo com o comprometimento da
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alteragdo cerebral da capacidade cognitiva do sujeito, que caracteriza a SD
como deficiéncia intelectual, ela é definida como uma Sindrome, por possuir
desempenhos diferentes e ndo ser classificada em graus (leve, moderado e
severo), como é o caso de outras deficiéncias classificadas como intelectuais.

As criangas com SD apresentam caracteristicas tinicas e comuns entre
elas, tais como: olhos puxados; nariz pequeno e achatado; boca e orelha pe-
quenas; céu da boca mais encurvado; menor nimero de dentes; a cabega se
desenvolve com clara anomalia, tornando visivel, pela aparéncia do rosto, que
ha um suave achatamento com particularidade arredondada da cabeca. Nao
ha possibilidades de inverter o quadro da crianga com SD, no entanto, estu-
dos indicam avancgos no seu desenvolvimento, além de melhores condi¢ées de
vida.

A comunicagdo entre os familiares e a escola é muito importante no
trabalho pedagégico dos alunos com SD, visto que a sua aprendizagem é um
pouco mais lenta em decorréncia de lesdes no sistema nervoso que prejudi-
cam o desenvolvimento de habilidades necessarias para a aprendizagem. As
criangas com SD apresentam menor capacidade de concentragdo, dificuldade
em juntar diferentes contextos de uma vez, como, por exemplo, ouvir e copi-
ar. Mesmo assim, ndo ha impedimentos de desenvolver habilidades relacio-
nadas aos contetdos escolares.

No caso especifico da Matematica, foco do nosso estudo, os estudan-
tes com SD apresentam algumas dificuldades, a principal est4 relacionada ao
conceito de ndmero.

Os erros mais cometidos, no procedimento da contagem, pelos individuos com
sindrome de Down sdo: (a) errar na sequéncia padrdo de palavras-ntimero, seja
esquecendo, pulando, repetindo, ou pronunciando em uma ordem aleatéria; (b)
apontar para um objeto e ndo o rotular; (c) ignorar alguns objetos do conjunto
sem conta-los; (d) rotular o mesmo objeto com duas palavras-nimero no mesmo
instante; (e) depois de realizada a contagem, diante da pergunta: ‘Mas quantos
objetos tém aqui mesmo?’, eles recontam o conjunto. (YOKOYAMA, 2012, p. 208).

Segundo Lima (2017), as atividades pedagogicas para estudantes com
SD precisam ser pensadas dentro de um Plano de Ensino. Em seu trabalho
com estudantes com SD, a autora envolveu cinco areas de estimulagdo: cogni-
¢do, desenvolvimento motor, socializacdo, autocuidados e linguagem, con-
templando “as seguintes disciplinas: Linguagem Oral e Escrita, Matematica,
Formacao Pessoal e Social, Artes, Natureza e Sociedade” (LIMA, 2017, p. 11).

De acordo com Lima (2017), é interessante que o professor conheca as
caracteristicas das pessoas com SD, bem como seus conhecimentos prévios,
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para que, assim, possa pensar em estratégias que desenvolvam suas habilida-
des. Além disso, é importante que as praticas pedagodgicas envolvam tempo,
espago e identidade.

Os estudantes com SD podem aprender os contetidos das disciplinas
que integram a grade curricular das escolas, inclusive, os de Matemaética, con-
forme buscamos abordar neste estudo. Varios recursos contribuem para este
aprendizado, como Materiais Manipuldveis (MM), jogos educativos, entre
outros, sendo considerados grandes aliados da Educacdo Matematica Inclusi-
va (EMI), uma vez que possibilitam ndo apenas a aprendizagem, mas a inte-
racao entre os alunos, tornando a aula mais dindmica.

A EMI é uma é4rea que vem ganhando espago na sociedade escolar e,
em especial, na formagdo do professor de Matematica, visando desenvolver
estratégias para trabalhar de maneira diferenciada, tanto com alunos com
NEE, como com os demais alunos. Algumas questdes sao colocadas quanto a
EMI:

Como ensinar? Que métodos utilizar para fazer com que esses alunos realmente
aprendam a Matemdtica? Sdo davidas que deixam os professores muito preocu-
pados, pois se para ensinar um aluno que ndo possuiu nenhuma necessidade ja é
muito complicado imagina entdo como que é passar conhecimentos na area da
Matematica para um aluno que tenha algum tipo de necessidade especial, desde
mental até visual. (SILVA; DOMENICO, 2014, p. 26).

A falta de recursos e de uma estrutura fisica adequada nas escolas,
como, por exemplo, a auséncia de um laboratério de Matematica e de uma
sala de recursos, dificultam o desenvolvimento de um trabalho diversificado e
dinamico. Além disso, difundem a ideia de que a Matemaética da sala de aula
nao faz sentido, por ser muito abstrata, distante do cotidiano das pessoas.

O uso de MM vem ao encontro das perspectivas da educacdo inclusi-
va e contribui para a compreensdo de conceitos matematicos, inclusive dos
alunos com SD. Alguns estudos, como os de Santos (2018) e de Desiderio e
Marcondes (2016), que utilizaram tais recursos, apontam resultados e contri-
buicoes significativas ao campo da Educagdo Matematica Inclusiva.

Em seus estudos, Santos (2018) observou que o interesse dos alunos
foi aflorado com o uso de Materiais Manipuldveis, como: blocos 16gicos, ma-
terial dourado e jogos infantis. A autora destaca que “indiscutivelmente pro-
porcionaram o desenvolvimento da concentragdo, melhor desempenho na
aprendizagem dos saberes matematicos da crianga com SD” (SANTOS, 2018,
p- 87).
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Desiderio e Marcondes (2016) investigaram o auxilio do material Cui-
senare no ensino de drea a uma aluna com SD. As autoras destacam que, as-
sim como o material, a relacdo entre o professor e o aluno é fundamental para
a compreensao de conceitos mateméticos, como o de érea.

Lorezanto (2006, p. 18) define MM como sendo “qualquer instrumento
atil ao processo de ensino e aprendizagem”, citando o giz, a calculadora, jogos,
cartazes, dados, blocos légicos etc. O pesquisador ressalta que tal material
pode ter duas interpreta¢des: “uma delas refere-se ao palpavel, manipulavel e
a outra, mais ampla, inclui também imagens gréficas” (LOREZANTO, 2006, p.
22-23).

E importante destacar que os MM devem estar inseridos em um tra-
balho pedagégico bem fundamentado, o uso pelo uso nado favorece a compre-
ensdo de conceitos neles envolvidos. Lorenzato (2006) destaca determinados
cuidados que o professor necessita ter quando planeja contetidos com Materi-
ais Manipulaveis:

e Dar tempo para que os alunos conhecam o material (exploragdo livre);

e Incentivar a comunicacdo e troca de ideias, discutindo com a turma os dife-
rentes processos, resultados e estratégias envolvidas;

e Mediar, sempre que necessario, o desenvolvimento das tarefas por meio de
perguntas ou da indicacdo de materiais de apoio, solicitando o registo indivi-
dual ou coletivo das a¢des realizadas, conclusdes e duvidas;

e Realizar uma escolha responsavel e criteriosa do material;

e Planear com antecedéncia as atividades, procurando conhecer bem os recur-
sos a serem utilizados, de forma a potenciar uma exploragdo mais eficiente;

e Estimular a participagdo do aluno e de outros professores na construgdo do
material. (LORENZATO, 2006, p. 19).

Desse modo, o professor pode criar e utilizar os MM ja existentes em
suas aulas, de forma que os educandos consigam relacionar-se entre si, co-
municar-se e partilhar ideias, adquirir conhecimentos significativos, desen-
volver e construir conceitos, entre outras habilidades.

Na sequéncia, apresentamos o estudo que realizamos com estudantes
com SD, descrevendo a metodologia adotada e apresentando os dados e re-
sultados obtidos.

Descrevendo a Pesquisa

Este estudo tem como objetivo analisar as contribui¢ées de atividades
que envolvem o uso dos Materiais Manipulaveis (MM) na aprendizagem de
adigdo de estudantes com Sindrome de Down (SD), partindo de uma metodo-
logia qualitativa, que, segundo Bogdan e Bliken (1994), permite que os parti-
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cipantes fiquem mais a vontade para expor seu ponto de vista em relacdo ao
tema proposto.

As atividades foram desenvolvidas na Associacdo de Pais e Amigos
Excepcionais (APAE), localizada na Microrregido do Cariri, no Estado da
Paraiba, com 3 estudantes com Sindrome de Down, com faixa etaria de 14 a 16
anos, cursando o 4° ano do Ensino Fundamenta I.

Para preservar a identidade dos alunos participantes da pesquisa, op-
tamos por nomes ficticios, tais como: Dudu, Ana e Jodo. A coleta de dados foi
dividida em trés encontros: o primeiro, referente a uma entrevista com a coor-
denadora pedagégica da APAE, com o objetivo de conhecer melhor o ambien-
te e alunos da pesquisa; o segundo, relativo a aplicagdo da atividade Arvore
Aritmética com os alunos; e o terceiro, a aplicagdo da atividade Aritmética
Divertida.

A analise dos dados foi feita a partir de observagdes das colocagdes,
expressoes e gestos de cada participante para que pudéssemos destacar suas
particularidades e compreendé-los melhor.

As atividades: Arvore Aritmética e Aritmética Divertida

Como mencionado, foram desenvolvidas duas atividades com o obje-
tivo de estimular a compreensdo da adicdo - identificar os simbolos que re-
presentam as operacdes de adicdo e resolver operacdes da adicdo - por meio
de exploragdo do material manipulavel. A sugestdo desse contetido matema-
tico foi feita pela coordenadora pedagodgica, a partir disso, realizamos o plane-
jamento das atividades e confeccionamos os materiais necessarios.

Os materiais da primeira atividade, Arvore Aritmética, foram: um ta-
buleiro (arvore); trés dados, com ntmeros de 1 a 6, e frutos. O tabuleiro foi
dividido em trés partes, cada qual com uma fungdo especifica: as folhas, com
a fungdo de receber os frutos; os frutos, funcionando como auxiliares na con-
tagem das somas das operacdes; e o caule, com a finalidade de receber as fitas
numéricas, sendo que as trés primeiras fitas continham a numeragdo de 1 a 6,
de acordo com a numeracdo de cada dado, e a quarta tira continha os possi-
veis resultados da soma dos trés dados, de 1 a 18. Vejamos na FIGURA 01:
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FIGURA 01: Arvore Aritmética.

Fonte: Acervo da pesquisa.

Os materiais da segunda atividade, Aritmética Divertida, foram: um
tabuleiro (arvore), circulos (resultado das operagdes) e frutos. O que diferen-
cia essa atividade da primeira é que, na parte que representa as folhas da ar-
vore, foram escritas operagdes de adicdo sem os resultados, para que os alu-
nos resolvessem, conforme se verifica na FIGURA 02. Assim, depois que o
aluno resolvesse a operacdo, ele deveria procurar o resultado da soma nos
circulos.

FIGURA 02: Aritmética Divertida.
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Fonte: Acervo da pesquisa.
Para a realizacdo da atividade, as cadeiras da sala de aula foram colo-

cadas em circulos. Os tabuleiros (arvores) e os dados foram confeccionados
em tamanho grande, a fim de que os alunos pudessem jogé-los no chao e cir-
cular pela sala para realizar a atividade.

O trabalho com os Estudantes

A primeira tarefa foi realizada com Ana e Dudu. Antes de inicid-la, a
pesquisadora buscou verificar se os alunos identificavam a simbologia relaci-
onada a operacdo de adigdo (+). Como Ana disse que ndo conhecia, a pesqui-
sadora mostrou o simbolo da adi¢do e apresentou exemplos fazendo uso das
maos (ver FIGURA 03). Um dos exemplos mencionados foi o seguinte: “se
temos um dedo na mao direita e um dedo na méo esquerda a juncdo desses
dois dedos vai ser asomadel +1=2".

FIGURA 03: Explicacdo da operacdo da adi¢do usando as maos.

Fonte: Acervo da pesquisa.

Na sequéncia, a pesquisadora apresentou o material aos alunos, ex-
plicando-lhes todas as partes da Arvore Aritmética, nos seguintes termos:

Temos uma arvore aritmética com trés partes, na parte verde temos as folhas da
arvore; na parte marrom, o caule; esses quadrados no caule sdo onde vamos colo-
car os nimeros da soma da operagdo, nas tiras temos os nimeros que iremos uti-
lizar e esses trés cubos grandes sdao dados, cada dado possui ntimeros de 1 a 6.
(Dados da pesquisa).

A atividade envolvia trés dados, contudo, optou-se por utilizar ape-
nas dois. Dessa forma, as somas iriam variar de 1 a 12, mas a medida que os
alunos apresentassem compreensao das operagdes que estavam realizando, o
terceiro dado seria incluido na atividade.
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O primeiro a jogar o dado foi Dudu, que sorteou o nimero trés.
Quando perguntado sobre o niimero sorteado, ele respondeu contanto as boli-
nhas do dado: “Tia é um, dois, trés”. Na sequéncia, foi pedido que ele identifi-
casse o nimero trés na primeira tira. De forma semelhante ao que ocorreu com
o dado, ele foi contando os nimeros da sequéncia, até chegar ao ntimero trés.

Em seguida, Ana jogou o dado e obteve o ntimero dois. Quando lhe
foi perguntado sobre o ntimero sorteado no dado, ela balancou a cabega indi-
cando que ndo sabia. Porém, seguindo as orientagdes da pesquisadora, conse-
guiu fazer a contagem. Ap6s esse momento, foi solicitado que Ana contasse as
bolinhas do dado, como havia feito anteriormente. Ana indicou a primeira e a
segunda bolinha, mas disse “um, um”.

Foi possivel perceber que Ana tinha dificuldade com sequéncia de
numero. Por isso, a pesquisadora contou novamente as bolinhas, apresentan-
do um dedo de cada mdo para mostrar que a acdo poderia ser realizada com
outros objetos e que se somasse 1 + 1 teria 2. Ana surpreendeu dizendo “Tia,
um e um é dois!”.

Assim como aconteceu com Dudu, foi pedido que Ana identificasse

o numero dois na segunda tira da &rvore. Ela teve um pouco de dificuldade,

nao identificava o ntimero, nem contava na sequéncia, como fez Dudu. Entdo,
a pesquisadora lhe mostrou o ntimero que representava o 2.

De acordo com os resultados, foi formada a operagdo 3 + 2, explican-

do-se aos alunos que eles precisariam pegar essa quantidade de macés para
colocar na copa da arvore. Foram entregues dez magds a Dudu para que ele
retirasse apenas trés. Feito isso, Dudu foi orientado a entregar as que sobra-
ram a Ana que, por sua vez, deveria pegar duas e colocar sobre a copa da
arvore. Ela contou e entregou as duas macas a pesquisadora.

Ap6s colocar as magas na copa, Dudu e Ana foram orientados a con-
tar as macas juntos. Indicando e contando uma a uma, em voz alta, eles che-
garam ao numero cinco. Dudu, inclusive, mostrou com os dedos que a soma
era cinco. Assim, com a ajuda da pesquisadora, eles organizaram a represen-
tacdo simbolica da operagdo 2 + 3 = 5 no caule da &rvore. E com palmas, pela
conclusdo da atividade, a primeira operagdo foi encerrada.

O relato apresentado indica que o jogo possibilita o desenvolvimento
de contetidos matematicos de forma interativa e dindmica. A facilidade apre-
sentada por Dudu e a dificuldade de Ana, provavelmente, sdo produtos de
experiéncias anteriores relacionadas ao contetdo. Independente dessa dife-
renca, ambos realizaram as atividades.
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Atividades de contagem, como recitar os numerais, cantar musicas
que tenham a sequéncia numérica, acompanhar o calendario com os dias do
més, contar os colegas da sala, dentre outras atividades, auxiliam na compre-
ensdo da sequéncia numérica e devem ser inseridas na rotina pedagégica de
classes com alunos com SD. O estimulo para esses alunos é fundamental, tor-
nando-se uma estratégia de facilitacdo do processo de ensino e aprendizagem
(DESIDERIO; MARCONDES, 2016).

O segundo encontro envolveu a atividade Aritmética Divertida. Parti-
ciparam deste momento Ana e Jodo, pois Dudu estava doente e ndo pode
participar. De forma semelhante a anterior, a pesquisadora buscou saber se
Jodo identificava a simbologia relacionada a operacdo de adicdo (+) e se Ana
lembrava alguma coisa sobre o assunto da aula anterior. Ana disse que lem-
brava. Jodo ndo respondeu, ficou em siléncio.

Uma professora informou que Jodo tem dificuldades motoras e de fa-
la, e que é dificil entender o que ele diz. A pesquisadora s6 soube disso nesse
momento. Esse fato indica a importancia da troca de informagdes com pessoas
que trabalham com os estudantes, com pais e outros profissionais, para que as
atividades e a¢oes sejam planejadas e realizadas de forma que todos os alunos
possam participar, mesmo que seja a sua maneira.

A pesquisadora iniciou a atividade por Jodo, o qual foi orientado a es-
colher uma operagdo. Como ele tem dificuldade na fala, conforme dito anteri-
ormente, escolheu a operacao apontando com o dedo 1 + 1. Ao ser questiona-
do sobre conhecer ou ndo os ntimeros que estava indicando, ele balancou a
cabeca sinalizando que ndo. Sendo assim, a pesquisadora explicou-lhe nova-
mente que a operacdo escolhida envolvia o numeral 1 e Jodo logo levantou a
mao, embora com dificuldade fisica, mostrando um dedo (Ver FIGURA 04).

FIGURA 04: ]oao representando com os dedos o namero 1.
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Fonte: Acervo da pesquisa.
As explicagdes continuaram: “Isso mesmo Jodo! E o namero 1. S6 que

temos dois nimeros 1, por exemplo, 1 dedo na médo esquerda e 1 dedo na mao
direita, na jungdo desses dois dedos vamos obter o ntiimero 2”. E Jodo, mais
uma vez, levantou as maos e representou com um dedo em cada mdo o nu-
mero 1. Essa indicagdo pode ser uma demonstragdo de que estava compreen-
dendo a situagdo apresentada, mas também pode ser a repeticdo dos gestos
feitos pela pesquisadora.

Na sequéncia, a pesquisadora pegou os circulos com os resultados e
mostrou a Jodo, explicando que o préximo passo seria identificar o nimero 2
naqueles circulos. Jodo ficou observando os circulos, porém, ndo conseguiu
identificar o ntimero 2. Diante disso, a pesquisadora precisou auxiliar Jodo,
segurando o circulo com o ntimero 2 e revelando que aquele era o ndmero
que haviam representado com os dedos e que era o valor que estavam procu-
rando. Ele continuou observando. Apds a observagdo, foi solicitado que o
estudante colocasse o nimero ao lado da operacdo que tinha escolhido, expli-
cando que era o resultado daquela operacao.

Depois desse momento, foi a vez de Ana, que escolheu a operagdo 2 +
2. Quando questionada sobre os nimeros representados na operagdo, pronta-
mente, exclamou: “Dois, dois tia!”. A pesquisadora mostrou o sinal de adigdo e
perguntou qual seria a soma de 2 + 2? E Ana respondeu: “dois, dois sdo qua-
tro!”.

FIGURA 05: Ana indicando uma operacéo.
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Fonte: Acervo da pesquisa.

Depois desse momento, Jodo e Ana escolheram outras operagdes,
sendo possivel perceber que o desenvolvimento de cada um foi melhorando a
cada operagdo escolhida. Para finalizar o encontro, os alunos foram convida-
dos a cantar. Ana disse que queria “cantar e dangar”. Assim, cantaram uma
musica envolvendo ntimeros e a operacgdo de adicéo.

O trabalho realizado indica que os estudantes com SD sdo capazes de
aprender, no entanto, é muito importante envolvé-los no processo. Os trés
estudantes participantes da pesquisa apresentaram caracteristicas pessoais e
de aprendizagem bastante diferentes. As caracteristicas pessoais de cada estu-
dante precisam ser consideradas, assim como os conhecimentos que ja possu-
em.

Dudu possui certa dificuldade no pronunciamento das palavras e
numeros, mesmo assim, é um aluno com bastante desenvoltura e muito es-
perto, queria participar de todas as atividades propostas. A dificuldade em
desenvolver a linguagem verbal é comum entre as pessoas com SD, um tra-
tamento fonoaudiolégico pode contribuir para minimizar essa dificuldade,
assim como atividades de linguagem.

Ana é um pouco timida e apresentou dificuldade com a sequéncia e
representacao dos numeros, como quando foi pedido que ela mostrasse o
numero 2, na tira, e ela acabou mostrando o nimero 1. Somente depois das
explicacdes é que conseguiu responder as perguntas, no entanto, ndo é possi-
vel assegurar que ela, de fato, tenha compreendido o que expressou ou se
repetia as agdes da pesquisadora. Independente disso, percebemos o envol-
vimento da aluna e o desejo de realizar a atividade, esse é um fator que con-
tribui com a aprendizagem.

Jodo é muito timido, mas mesmo tendo dificuldade de locomocgéio e de
fala, conseguiu participar da atividade. Percebemos maior dificuldade com o
reconhecimento dos niimeros e a realizagdo das operagdes. Atividades intera-
tivas, como as realizadas, sdo importantes para que alunos como Jodo se sin-
tam mais a vontade e menos inibidos.

Desse modo, ressaltamos a importancia da formacdo do professor na
perspectiva da inclusdo, bem como a necessidade de adequacdo curricular
para que se possa desenvolver um trabalho satisfatério com alunos com SD.
Encontramos nos Materiais Manipuldveis (MM) uma possibilidade a mais
para o ensino das operagdes matematicas, com destaque na adi¢do. E uma vez
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que a aprendizagem de alunos com SD se d4 de forma mais lenta, utilizar
métodos que prendam a atencao deles pode ser bastante positivo.

CONSIDERACOES FINAIS

Nosso estudo buscou analisar as contribui¢ées de atividades que en-
volvem o uso dos Materiais Manipulaveis com estudantes com Sindrome de
Down (SD), a partir da aplicagdo de duas atividades na Associacdo de Pais e
Amigos Excepcionais (APAE), localizada na Microrregido do Cariri, no Esta-
do da Paraiba.

As atividades estiveram focadas no desenvolvimento, participagdo e
observagdo dos alunos com SD, bem como nos conceitos matematicos, utili-
zando Materiais Manipuldveis (MM) na constru¢do do conhecimento de adi-
¢do. No desenvolvimento das atividades, observamos que os alunos néo apre-
sentavam conhecimentos sobre o conceito de adi¢do e que dispunham de
muitas dificuldades na associagdo e representacdo dos nimeros, ou seja, ti-
vemos a impressdo de que eles estavam tendo o primeiro contato com a ope-
ragdo de adigdo naquele momento.

A partir das atividades aplicadas e analisadas, entendemos que as
pessoas com SD tém condicdes de aprender, mas que cada aprendizagem é
individual e que cada um apresenta uma afinidade diferente nas atividades,
criando, assim, caminhos, habilidades e dificuldades distintas. E o mais im-
portante é que cada um deles apresentou o seu progresso.

Mas, é necessério deixar claro, que o trabalho nao é facil e é longo. Pa-
ra alcangarmos bons resultados, faz-se necessaria uma parceria entre a escola
e a familia. As atividades interativas e de Materiais Manipuldveis podem ser
desenvolvidas em diferentes momentos e espacos, inclusive no ambito famili-
ar.

Destacamos que a utilizacdo dos Materiais Manipuldveis, mediante
atividades de Arvore Aritmética e Aritmética Divertida, foi uma pratica signi-
ficativa para o ensino de adigdo, pois, através desses recursos didaticos, con-
seguimos envolver os alunos com SD e ainda fazer com que eles aprendessem
Matemaética de forma ltdica, os mesmos foram os protagonistas do seu pro-
prio desenvolvimento, cada um no seu tempo.

Nas aplicacdes das atividades, concluimos que buscar construir uma
relacdao agradavel com os alunos, sempre respeitando o limite de conversa e
envolvimento nas atividades, ajudou muito no desenvolvimento deles. Por-
tanto, usar a comunicagdo foi nosso principal recurso, buscamos falar de for-
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ma carinhosa, em um tom baixo e eles deram indicios de que gostavam da
nossa presenga, pois sempre abragavam e falavam alguma coisa durante e no
final da aula, como “Amanha tia vem de novo?” “Vai agora ndo tia”. Isso, sem
davida, tornou-se uma motivag¢do a mais para o nosso trabalho.

A experiéncia vivenciada mostrou que este estudo pode ser aprofun-
dado, a partir de outros Materiais Manipuldveis para o ensino de adicdo e
para outros contetidos matematicos, desde que haja um planejamento de aula
e que o professor organize o material, verificando as possibilidades de uso.
Somente assim, nds educadores, teremos um desenvolvimento satisfatdrio
dos nossos alunos, sobretudo dos alunos com SD.

Por fim, cabe ressaltar que os participantes significaram muito para
este estudo. As surpresas, impressdes e descobertas que eles proporcionaram
a pesquisadora sdao como pedras preciosas raras de valor infinito.
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DEFICIENCIAS FISICAS E SENSORIAIS:
IMPACTO DA INCLUSAO NA AUTONOMIA DOS INDIVIDUOS

Ligiane Gomes Marinho Salvino
Susana Cristina Batista Lucena

INTRODUCAO

A inclusdo é um processo que visa a equidade na valorizacdo da dife-
renca, atentando para aquelas que decorrem de questdes culturais, sociais,
étnicas, de género, de deficiéncias, dentre outras. A sociedade vé a inclusao a
distancia, como uma inovagao, mas nao se aproxima para efetiva-la.

A inclusdo digital é um processo que pressupde o uso de dispositivos
digitais e o acesso a internet. No que se refere a Pessoa com Deficiéncia (PcD),
as barreiras fisicas, virtuais e atitudinais muito prejudicam sua cidadania.

Embora a acessibilidade ndo elimine os preconceitos que resultam em
atitudes negativas para com as PcD, sua promogdo muito contribui para o
acesso em espagos fisicos e virtuais, ofertando aquelas o direito de ir e vir, de
acessar, de usar ambientes e instrumentos que favorecam sua autonomia.

Nesse texto sdo apresentados dois projetos de extensdao vinculados
ao Instituto Federal de Educacdo, Ciéncia e Tecnologia da Paraiba (IFPB),
campus Patos, voltados a inclusdo de sujeitos com deficiéncia fisica e com
deficiéncia visual.

Inclusdo de Pessoas com Deficiéncia

Segundo dados da OMS (2011) - Organizacao Mundial de Satide, qua-
se 15% da populacdo mundial tém alguma deficiéncia. Mais recentemente, a
ONU - Organizagdo das Nagdes Unidas - publicou um relatério sobre defici-
éncia, cujo foco estd em objetivos de desenvolvimento sustentavel para e com
pessoas com deficiéncia. Em seu prefacio, o secretario geral da ONU reconhe-
ce que

pessoas com deficiéncia continuam enfrentando consideraveis desafios para atin-
gir sua total participagdo na sociedade. Isso inclui atitudes negativas, estigma,
discriminacdo e falta de acessibilidade no ambiente fisico e virtual. Nosso dever é
acabar com o preconceito e a desinformagdo e achar novas formas e ferramentas
para trabalhar para e com pessoas com deficiéncias (ONU, 2018).
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Sdo deficiéncias congénitas' e adquiridas que modificam o estilo de
vida desses individuos, que ndo conseguem andar e/ou ndo conseguem en-
xergar e/ou ndo conseguem ouvir ou, simplesmente, que tém alguma restricdo
de mobilidade, visual, auditiva, intelectual e tantas outras impossibilidades.

Em nivel de Brasil, o Censo Demogréfico realizado pelo Instituto Bra-
sileiro de Geografia e Estatistica (IBGE), no ano de 2010, demonstrou a exis-
téncia de 45,6 milhdes de brasileiros com alguma deficiéncia, o que representa
23,9% da populagdo. Esse é um ntimero bastante consideravel, no entanto,
lamentavelmente, a grande maioria das pessoas ainda desconhece as leis de
inclusdo e acessibilidade, deixando as Pessoas com Deficiéncia (PcD) as mar-
gens da sociedade e comprometendo seus direitos como cidaddos. Desse mo-
do, o grande desafio é deixar claro que esses impedimentos ndo tornam esses
sujeitos com uma incapacidade generalizada, como prega a sociedade que
ainda ndo compreende a diversidade humana.

Diniz (2012) apresenta a deficiéncia no modelo médico e no modelo
social, de modo a destacar impedimentos decorrentes da sociedade e nado da
impossibilidade de andar ou de enxergar.

A inclusdo ja tem uma histéria de décadas, embasadas por leis e ou-
tros dispositivos legais em nivel nacional e internacional, como a Declaragao
de Salamanca, realizada no ano de 1994; a Convencao Internacional sobre os
Direitos da Pessoa com Deficiéncia, ocorrida em 13 de dezembro de 2006; e a
Lei Brasileira de Inclusdo da Pessoa com Deficiéncia, de 6 de julho de 2015.

O sujeito com deficiéncia deve participar da sociedade com direitos e
deveres, dentro do conceito de equidade, na expectativa de que

Temos o direito de ser iguais quando a nossa diferenca nos inferioriza; e temos o
direito de ser diferentes quando a nossa igualdade nos descaracteriza. Dai a ne-
cessidade de uma igualdade que reconheca as diferencas e de uma diferenca que
ndo produza, alimente ou reproduza as desigualdades (SANTOS, 2003, p.56).

A inclusdo conta com o suporte da Tecnologia Assistiva (TA), a qual
abrange produtos, servicos, metodologias e um conjunto de tudo que possa
ampliar a qualidade de vida de sujeitos com deficiéncia, temporaria ou per-
manente, e de idosos que ao longo do tempo, naturalmente reduzem as per-
cepgOes sensoriais e a resisténcia fisica. A defini¢do oficial de TA é apresenta-
da pelo Comité de Ajudas Técnicas como:

1 Desde o nascimento.
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uma area de conhecimento, de caracteristica interdisciplinar, que engloba produ-
tos, recursos, metodologias, estratégias, praticas e servigos, que objetivam pro-
mover a funcionalidade, relacionada a atividade e participacdo de pessoas com
deficiéncia, incapacidades ou mobilidade reduzida, visando sua autonomia, in-
dependéncia, qualidade de vida e incluséo social (BRASIL, 2007, grifo nosso).

Bengala, cadeira de rodas, leitores de tela entre outros, sao exemplos
de produtos de TA que colaboram para a autonomia das PcD.

Nesse contexto, e considerando os dois projetos de extensao relatados
no texto, destacam-se o apoio e o incentivo do Instituto Federal de Educagéo,
Ciéncia e Tecnologia da Parafba (IFPB), cuja Resolucao n° 246/2015, no seu
Art. 3° inciso IV, assume seu compromisso com a educagao inclusiva e eman-
cipatéria, em conformidade com a legislacdo brasileira de inclusdo de PcD.
Desse modo, a inclusdo esta garantida em estatuto, fazendo-se necessério que
a estrutura fisica e comportamental estejam aptas a proporcionar, ao maior
nimero de usudrios, independentemente da idade, estatura ou limitacdo de
mobilidade ou percepg¢ao, o acesso as atividades, aos servicos, aos sistemas e
meios de comunicacdo e informagdo que fornece, assim como a utilizagdo dos
espacos, edificacdes, mobiliarios, equipamentos e dispositivos, bem como dos
servicos de transporte com mais independéncia, autonomia (total ou assisti-
da) e seguranca. Para isso, o conselho superior do IFPB amparou-se na Reso-
lugdo n°® 240/215 que dispde sobre a aprovacdo do seu plano de acessibilida-
de.

Deficiéncia fisica

Falar em deficiéncia é muito complexo, mesmo quando se pretende
falar especificamente de deficiéncia fisica, pois existem intmeros fatores ca-
pazes de limitar um individuo fisicamente. Fatores esses que podem ser gené-
ticos, decorrentes de algum acontecimento durante a gestacdo/parto ou, até
mesmo, adquiridos ao longo da vida, através de doencas ou acidentes.

Segundo Nogueira et al. (2016) a deficiéncia estd relacionada ao impedimento, fi-
sico, sensorial, mental e intelectual, que resulte em limita¢des substanciais para a
pessoa realizar uma ou mais atividades importantes de sua vida. Esse impedi-
mento, portanto, poderd restringir o individuo em diversas situacdes, que pode-
rao limita-lo nos estudos, no trabalho e até mesmo nas suas atividades cotidianas.
Diante das diversas dificuldades, cabera a esse individuo identificar as adapta-
¢Oes necessdrias para que ele possa realizar as suas atividades, embora, para isso,
muitas vezes precise da colaboracdo da familia, de gestores publicos (ou de insti-
tuigdes privadas) etc. Portanto, ndo é facil encontrar um conceito que defina defi-
ciéncia de maneira generalizada, tendo em vista que diversos fatores poderao es-
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tar envolvidos nesse contexto, permeando desde as condicdes socioculturais, até
as mais diversas caracteristicas pessoais, inerente a cada PcD.

No entendimento de Nogueira et al.,

a deficiéncia fisica é parte das deficiéncias. As acep¢des mais atualizadas sobre os
dominios das deficiéncias elencam quatro elementos como essenciais, padroni-
zando a linguagem, para possibilitar a comparagao dos diversos paises; sao eles:
mobilidade, visdo, audicdo e cognicdo. Logo, a deficiéncia fisica relaciona-se a
mobilidade (NOGUEIRA, Et. All, 2016, grifo nosso).

Entende-se por mobilidade a capacidade de locomogao do individuo.
Por isso, quando se diz que a deficiéncia fisica estd diretamente relacionada
ao deslocamento, destaca-se o fato de que nem todos tém essa capacidade em
sua totalidade. Pode-se observar, em diversos setores, muitas pessoas que nao
conseguem andar sem o auxilio de drteses ou proteses.

Ortese se refere aos equipamentos e aparelhos que auxiliam no de-
sempenho das fungdes de membro, érgdo ou tecido que, por algum motivo,
estdo limitados ou impedidos de desempenhar as funcées que lhes sdo cabi-
veis. Sao exemplos de érteses: marca-passo, palmilha ortopédica, 6culos, len-
tes de contato, coletes, aparelhos auditivos, cadeiras de rodas, muletas, anda-
dores, dentre outros. Ja as préteses, sdo mais utilizadas em casos de amputa-
¢do ou deformidades genéticas de membros do corpo, respondendo por im-
pulsos nervosos e desempenhando fungdes similares aos quais esses membros
poderiam executar naturalmente, caso ndo fossem sequelados. Destacam-se
como exemplos de préteses os implantes dentarios, as préteses de membros,
implantes artificiais de pele, coragdo, cérnea, ligamentos.

Entdo, quando algumas pessoas precisam de orteses e/ou proteses
para desempenhar as suas atividades didrias de locomogdo, com autonomia,
significa que essa pessoa tem deficiéncia fisica, sendo umas mais comprome-
tidas, outras menos. No entanto, faz-se necessario saber que qualquer que seja
o grau de deficiéncia, todos devem ter o nosso direito de ir e vir garantidos,
como prevé o Art. 5° da Constituicao Federal de 1988, que diz:

Todos sdo iguais perante a lei, sem distincdo de qualquer natureza, garantindo-se
aos brasileiros e aos estrangeiros residentes no Pais a inviolabilidade do direito a
vida, a liberdade, a igualdade, a seguranca e a propriedade, nos termos seguintes:

IV - é livre a locomogdo no territério nacional em tempo de paz, podendo qual-

quer pessoa, nos termos da lei, nele entrar, permanecer ou dele sair com seus
bens (BRASIL, 1988).
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Deficiéncia visual

Dois pardmetros sao usados na classificagdo de uma deficiéncia visu-
al: acuidade visual e campo visual, que representam, respectivamente, “a
capacidade de reconhecer determinado objeto a determinada distancia” e “a
amplitude da area alcangada pela visdao” (CBO, 2019). Sobre a origem, a defi-
ciéncia pode ser congénita, desde o nascimento; ou adquirida, quando surge
ao longo da vida, em decorréncia de enfermidades e/ou acidentes.

Entre a categorizagdo, estdo a cegueira e a baixa visdo, as quais, no

Brasil, estdo especificadas no Decreto 5.296/04, como:

Cegueira, na qual a acuidade visual é igual ou menor que 0,05 no melhor olho,
com a melhor correcdo 6ptica; a baixa visdo, que significa acuidade visual entre
0,3 e 0,05 no melhor olho, com a melhor corregdo dptica; os casos nos quais a so-
matoéria da medida do campo visual em ambos os olhos for igual ou menor que
60°% ou a ocorréncia simultanea de quaisquer das condicdes anteriores (BRASIL,
2004, p.1, grifo nosso).

A deficiéncia visual é uma perda sensorial e, no caso das duas supra-
citadas, existe um impacto relevante na vida do individuo, ponderando, so-
bretudo, a falta de acessibilidade na escola, no trabalho, nas ruas e, as vezes,
até em casa; além de dificuldades no acesso a sistemas e sites, no uso de apli-
cativos e em outros ambientes virtuais.

No censo demografico de 2010, o Instituto Brasileiro de Geografia e
Estatistica - IBGE registrou mais de 500 mil brasileiros com cegueira. As esti-
mativas mais recentes, apresentadas pelo Conselho Brasileiro de Oftalmologia
em seu relatério sobre “As condi¢des de satide ocular no Brasil - 2019” indi-
cam que sdo mais de 1,5 milhdes de cegos no Brasil, e 39 milhdes no mundo
(CBO, 2019).

Destaca-se que as pessoas sdo consideradas cegas ndo somente pela
incapacidade de enxergar, mas também quando o prejuizo na visado as incapa-
cita, mesmo que haja residuo visual (CBO, 2019).

O mundo é muito visual. As imagens falam. O olhar complementa a
beleza humana: é revelador e pode mostrar um sim, mesmo quando se fala
um nao. E até no rosto pintado de um palhago, é possivel perceber uma triste-
za em seu olhar. A visdo é insubstituivel, mas sua auséncia é compensada
pelos outros sentidos, especialmente audicao e tato.

Diante das restri¢des e ou impossibilidades decorrentes da deficiéncia
visual, a inclusdo desses sujeitos é apoiada pela Tecnologia Assistiva (TA) que
explora os sentidos remanescentes, como ja citados.
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Para essa parcela da sociedade, o braile - sistema de escrita em alto re-
levo que permite a leitura tatil - é seguramente citado. No entanto, ler e es-
crever em braile ndo é uma habilidade facilmente alcangada, e aprender a ler
com a ponta dos dedos requer esforco, principalmente para quem perdeu a
visao.

Nesse cendrio, muitos sdo os produtos de Tecnologia Assistiva (TA)
voltados a suprir a auséncia da visdo, inclusive com o propésito de facilitar a
aplicagdo do braille, como leitores de tela?, bengala, reglete e puncao?, linha
braillet, impressora brailles, maquina perkinss etc.

Todos esses recursos, além de facilitarem o cotidiano da pessoa com
deficiéncia visual, aumentam sua autonomia e suas possibilidades na escola,
no trabalho, na rua, em casa e em ambientes informatizados.

Apresentacdo dos Projetos
Acessibilidade: Diagndstico e acdes no IFPB - campus Patos com projecdo
para a acessibilidade no municipio de Patos - PB

O Projeto desenvolvido nos anos 2017 e 2018 teve como objetivo di-
agnosticar as condigdes de acessibilidade do IFPB, campus Patos, e principais
pontos do centro da cidade, bem como propor reformas e/ou ampliacdes
necessdrias a melhoria da estrutura fisica do campus, facilitando o acesso e a
circulacdo dentro dele. Por se tratar de um projeto de extensdo, buscou-se
parceria com a Prefeitura Municipal, através da Superintendéncia de Transito
e Transporte (STTRANS), propondo auxiliar em projetos de acessibilidade e
mobilidade urbana do municipio. Para um melhor diagnéstico, o projeto con-
tou com a participagdo de um discente cadeirante, que adquiriu a deficiéncia
em decorréncia de um acidente automobilistico. Esse diferencial foi bastante
relevante, tendo em vista que o colaborador frequentava a institui¢ao e podia
sentir, de fato, quais as barreiras existentes que poderiam dificultar a sua au-
tonomia durante suas atividades de estudante. “Nada sobre nés, sem nds”
(lema adotado pelo movimento das pessoas com deficiéncia) - esse conceito
deveria ser mais disseminado, pois mesmo que existam normas técnicas que

2 O leitor de tela (ou leitor de ecrd) é um software que faz a leitura da tela do computador, do
tablet ou do smartphone e de todas as teclas que sdo pressionadas.

3 Instrumentos manuais para a escrita em braille.

4 Equipamento eletronico que deve ser conectado a um computador e permite a leitura em braille
do texto exibido na tela do computador.

5 A impressdo é em braille, com o relevo necessério para a leitura tatil.

6 Maquina de escrever em braille.
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sirvam como diretrizes, ninguém melhor do que a pessoa com deficiéncia,
para analisar as diversas situagdes da acessibilidade.

Nicholl e Boueri Filho (2001) destacam que pensar em acessibilidade
vai muito além das barreiras arquitetdnicas ou dos sistemas e meios de co-
municagdo, pois desafia a exigéncia da sensibilidade de enxergar que a aces-
sibilidade nada mais é do que o direito a locomogao e percepcao de tudo o
que acontece, com autonomia e segurancga, independentemente da sua condi-
¢do. Além desse pensamento, deve-se considerar que as barreiras comporta-
mentais também podem comprometer essa autonomia. Por isso, com o auxilio
do Nucleo de Apoio as Pessoas com Necessidades Especiais e Educacionais
Especificas (NAPNE), a equipe do projeto trabalhou também a incluséo, atra-
vés de palestras e eventos desenvolvidos no campus.

A norma brasileira NBR 9050/15 estabelece critérios e pardmetros
técnicos a serem observados quanto ao projeto, construcao, instalagdo e adap-
tacdo do meio urbano e rural, e de edifica¢des as condigdes de acessibilidade,
considerando as diversas condices de mobilidade e de percepcdo do ambien-
te, visando proporcionar a utilizagdo de maneira auténoma, independente e
segura do ambiente, edifica¢des, mobilidrio, equipamentos urbanos e elemen-
tos a maior quantidade possivel de pessoas, independentemente de idade,
estatura ou limitacdo de mobilidade ou percepcdo. Diante da complexidade
dessa norma, tentou-se considerar todos os seus itens, com as devidas ade-
quacdes em casos necessdrios, sugeridas pelo discente colaborador, apés o
estudo das circunstancias preexistentes.

Partindo da anélise qualitativa e quantitativa, fez-se o acompanha-
mento da execucgdo do projeto, com o envolvimento de alguns estudantes do
curso técnico de Edifica¢Ges, sob supervisdo das professoras Susana Lucena,
Engenheira Civil; e Elizabel Aluska Aradjo, Arquiteta.

Apo6s o término do projeto, foram feitas algumas modificagdes no
mobilidrio de algumas salas de aula e laboratérios, deixando-os mais compa-
tiveis com as exigéncias da norma técnica NBR 9050/15, além da aquisicao de
uma cadeira de rodas motorizada, uma cadeira de banho, dois pares de mule-
tas e alguns assentos sanitarios elevados que deixaram o ambiente devida-
mente equipado. No dmbito municipal, foram feitos estudos e elaboracdo de
projetos para melhoria da mobilidade urbana, com a execugdo de duas ram-
pas elevadas em duas ruas bastante movimentadas da cidade. Durante o pe-
riodo do projeto, a equipe participou também de alguns eventos em escolas,
dando palestras a respeito do tema “Inclusdo e Acessibilidade”, fazendo-se
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presente em alguns eventos importantes no municipio e, principalmente,

tornando-se referéncia na area da acessibilidade e inclusio.

Visao Falada - inclusdo Digital de Pessoas com Deficiéncia Visual

Refere-se a um projeto de extensao do Instituto Federal de Educacao,
Ciéncia e Tecnologia da Paraiba (IFPB), campus Patos, cujo objetivo centrou-se
na inclusdo digital de pessoas com deficiéncia visual. Em suas seis edigdes
(2013-2018), contou com o amplo apoio do Centro de Atendimento Educacio-
nal Especializado Irma Benigna’, cujo laboratério de informatica foi cedido
para os atendimentos semanais do projeto.

FIGURA 01: Logo do projeto Visao Falada.

Fonte: Autora (2014)

O publico era formado pelos usudrios do referido Centro: sujeitos
com deficiéncia visual, cegueira e baixa visdo, de origem congénita e adquiri-
da, com idades de 10 a 72 anos, niveis de instrugédo e classes sociais variadas.

Além da coordenadora e idealizadora do projeto, professora Ligiane
Marinho, os instrutores eram alunos bolsistas e voluntarios do curso técnico
em informatica do IFPB, que ensinavam, semanalmente, individuos com defi-
ciéncia visual a usarem computador, tablet e smartphone$ de acordo com a
necessidade especifica.

O dosvox foi utilizado como principal recurso de TA voltado a inclu-
sdo digital de pessoas cegas ou com grandes dificuldades para enxergar. O

7 Instituigdo Publica Municipal, voltada ao atendimento de pessoas no contexto de diversas defi-
ciéncias.

8 Embora a proposta inicial do projeto fosse somente atividades no computador, em atendimento
as necessidades dos usudrios, o uso do tablet e do smartphone também foi trabalhado com os
assistentes de voz dos préprios dispositivos.
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dosvox é mais do que um leitor de tela, é um software nacional e gratuito, cria-
do em 1993 pelo Nucleo de Computagado Eletronica, da Universidade Federal
do Rio de Janeiro (UFR]). E um sistema totalmente oralizado, com mais de 70
aplicativos por meio dos quais pessoas com deficiéncia visual podem usar o
computador, incluindo editor de texto, gerenciador de arquivos, gerenciador
de e-mails, acesso a internet e a videos no youtube.

A heterogeneidade da turma, os diferentes niveis de conhecimento na
tecnologia digital, bem como as finalidades diversas, exigiram planos de en-
sino individualizados, com carga horaria semanal de uma hora.

Ao longo de seis anos, além de contar com a colaboracao direta e indi-
reta de servidores do IFPB, campus Patos, e da Prefeitura Municipal de Patos,
lotados no Centro Irma Benigna, mais de 20 estudantes atuaram nessa ativi-
dade extensionista como instrutores; e mais de 30 usudrios, pessoas com defi-
ciéncia visual, foram atendidos, uns com passagem rapida, outros por todo o
tempo do projeto. Pode-se dizer que foi um processo colaborativo de ensino-
aprendizagem.

A Autonomia como Resultado da Inclusao
A autonomia dos sujeitos a partir do projeto de acessibilidade

Um sistema educacional que ndo exclua alunos com deficiéncia, mas
que acolha todos os alunos em um mesmo ambiente - esse é um dos desafios
da educacdo inclusiva (FILGUEIRA, 2017). Por isso, falar em inclusdo exige a
complexidade de um processo que capacite o sujeito para o ensi-
no/aprendizagem com equidade. Nesse contexto surge o conceito de “usabi-
lidade”, destacado por Nicholl e Boueri Filho (2001), por ir além da facilidade
de utilizagdo. Esses autores citam Jordan (1996) para dizer que a usabilidade é
o conjunto da facilidade de utilizagdo e de aprendizagem, junto com a “eficé-
cia, eficiéncia e satisfacdo pelas quais usudrios especificos podem atingir me-
tas especificas em ambientes especificos” (Ibid., p.2).

No IFPB/Patos, antes do projeto de acessibilidade, fazia-se necessaria
a ajuda de uma cuidadora para que uma pessoa com deficiéncia pudesse ter
acesso a todos os ambientes do campus com seguranca. Essa pratica, porém, é
constrangedora em casos de pessoas que ja estdo acostumadas com uma certa
autonomia. Assim sendo, a aquisi¢do de uma cadeira de rodas motorizada foi
um grande avango para o campus, pois permite as PcD o deslocamento com
segurang¢a e autonomia, fazendo jus ao conceito real da acessibilidade. A FI-
GURA 02 mostra os resultados do projeto de acessibilidade, com alguns equi-
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pamentos adquiridos, como as cadeiras motorizada e de banho, muletas, as-
sento sanitario e, também, a readequagdo dos espacos do laboratério de in-
formatica, com o distanciamento previsto pela NBR9050/15.

FIGURA 02: Resultados do projeto de acessibilidade.
Fonte: Autora (2019)

Observa-se, portanto, que o campus Patos do IFPB vem se destacando
com os progressos relacionados a inclusao de pessoas com deficiéncia. Atra-
vés de projetos de Pesquisa e Extensao, a equipe do NAPNE une forcas para
que PcD sintam-se cada vez mais bem acolhidas e participantes de todas as
atividades desenvolvidas no ensino, na pesquisa e na extensdo, com total
inclusdo, comprovando que a vida ndo esta relacionada as condicdes fisicas,
mas sim as oportunidades que lhes sdo ofertadas.

A autonomia dos sujeitos a partir do projeto Visdo Falada

A inclusdo digital é um tema que tem gerado discussdo. Ha quem
propague que o termo surgiu apenas em contraposicdo a exclusdo digital, a
qual se define pela falta de conhecimento e pela impossibilidade de acesso as
TICs - Tecnologias da Informacdo e Comunicagdo (BONILLA; OLIVEIRA,
2011). Para outros estudiosos, a inclusdo digital deve preparar o sujeito para
ser autor, para produzir no contexto das TICs, e ndo somente ser consumidor
(DIAS, 2011).

Independentemente desses questionamentos, como produtor ou con-
sumidor, no processo de inclusdo digital se fazem necessarios os dispositivos
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digitais, o acesso a internet e o conhecimento para que o sujeito faca uso de
tais recursos.

Assim, a proposta inicial do projeto Visdo Falada era a inclusao digi-
tal de pessoas com deficiéncia visual, na perspectiva de que pudessem apren-
der a usar o computador e a internet de forma auténoma, conforme suas ne-
cessidades especificas, com a utilizagao de um sistema oralizado - o dosvox.

Em cada atendimento, os participantes foram se mostrando, contando
suas histérias, anunciando seus medos, seus objetivos, suas necessidades e
seus desafios diante de suas deficiéncias.

A atividade de extensdao ndo se dissocia da pesquisa, de forma que,
das observagdes da pesquisadora e das vozes dos usudrios, foi possivel con-
cluir que o curso fez mais do que o seu papel técnico: impactou positivamente
na autonomia de homens e de mulheres.

A impossibilidade de ver é uma limitacdo. Todavia, a pessoa que nao
enxerga ou que tem grandes dificuldades para enxergar pode construir uma
vida que busque sua autonomia.

Diferente do individuo que nasceu cego, aquele que perde a visdo
tem, comumente, um impacto emocional, o qual, em sua maioria, alcanca
também a familia e os que estdao em sua convivéncia. As tarefas mais simples
parecem ser impossiveis e, no primeiro instante, a autonomia é severamente
perdida. Pinheiro (2004) investigou 102 pessoas com deficiéncia visual, de
modo a confirmar que existem diferencas entre a cegueira congénita e a ce-
gueira adquirida, o que também foi percebido no percurso do projeto.

Ainda de acordo com Pinheiro (2004), a depressao é comum em sujei-
tos que perderam a visdo, o que também converge para as observagdes e as
narrativas de alguns dos participantes do “Visdo Falada”.

Em seu livro “Cegueira sem Ensaio”, Barretto (2017) apresenta a his-
toria real de 12 personagens que perderam a visdo, uns de forma repentina,
com ou sem doenca ocular prévia. A maioria narra o momento de depressao,
de tristeza, de reclusdo e a trajetéria na reconquista da autonomia.

Nessa vertente, dois participantes do projeto sdo apresentados, de
forma a apontar que a inclusdo digital contribuiu na composi¢do de um novo
homem e de uma nova mulher, que se formaram na busca de suas autonomi-
as dentro da deficiéncia visual. A fim de preservar suas identidades, sdo cita-
dos como José e Maria.

José tinha o diagnéstico de glaucoma, mas seu relato atribui sua per-
da visual a uma infec¢do bacteriana. O fato se deu durante o seu mestrado,
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aos 27 anos. Depois de dois anos trancado em casa, sem vida social, José che-
gou ao projeto ap0s insistentes convites. Em seu primeiro dia estava acompa-
nhado da méae. Enquanto ele descrevia sua situagdo, a mae chorava e estava
notavelmente abalada com a cegueira do filho. A companhia do pai se tornou
constante, pois era o responsavel pelo transporte de José ao projeto.

A reclusao foi confirmada pela maioria dos personagens de Barretto
(2017), bem como a participacao da familia que, com zelo e protegdo em ex-
cesso, pode retardar o processo de reabilitacio do novo sujeito que se cons-
troi.

Maria é uma mulher empoderada. Com curso superior e trabalhando
como professora, a visdo lhe faltou logo apds os 50 anos. Sem narrar muitos
detalhes, sempre associou sua deficiéncia visual ao diabetes. Constantemente
transparecia o gosto e a dedicagdo pela profissdo. A histéria, por ela contada,
nao revela depressdo ou tristeza, ao contrario disso, apesar de admitir uma
mudanga radical em sua vida, disse:

senti que estava comecando uma nova vida, um novo mundo se abria, uma nova experién-
cia de vida; ndo tive desespero, ndo fiquei em desespero, em depressio, nio. Encarei como
uma oportunidade de um aprendizado de vida novo, uma nova maneira de viver (Maria,
2016)°.

Maria e José ja faziam uso das TICs antes da deficiéncia, portanto, ja
estavam incluidos digitalmente. No primeiro encontro no projeto, ambos dei-
xaram claro que usar o computador e acessar a internet sem ajuda estavam
entre as suas necessidades, de maneira que a busca pela autonomia era algo
que acreditavam diante da perspectiva de uma reinclusdo digital.

Em seu primeiro dia no projeto - uma quinta-feira do més de julho do
ano de 2014 - ao ser questionado sobre o que queria aprender naquele mo-
mento, José logo disse que queria voltar a usar seu notebook sozinho e localizar
suas musicas preferidas. O seu entusiasmo fez parecer que aquele desejo es-
tava guardado pelos dois anos em que esteve recluso na sua casa. Pouco fa-
lante, passou a participar do projeto semanalmente, surpreendendo a cada
encontro, de modo a demonstrar que suas habilidades no computador rapi-
damente seriam reconquistadas. Sempre apresentava novas necessidades a
serem aprendidas. E, de repente, estava usando o computador, com acesso a
internet. Cada vez mais independente, comprou um tablet e um smartphone,

° Entrevista concedia por Maria a coordenadora-pesquisadora do projeto em 18 de agosto de
2016, no Centro de Atendimento Educacional Especializado Irma Benigna, Idcus do projeto Visao
Falada.
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que possibilitaram sua volta as redes sociais e, principalmente, sua inser¢ao
no whatsApp. Sua autonomia também foi percebida quando comegou a ir ao
projeto sozinho, de taxi ou carona, chegava e safa ao/do Centro Irma Benigna.
Tornou-se mais falante. Passou a sorrir durante os atendimentos, quando
assistia a videos, os quais, segundo ele, lembravam sua infancia. Apesar de
nao ter falado da autonomia de maneira explicita, sua mudanca de compor-
tamento a revelou.

Maria s6 precisou de um convite para participar do projeto. No mes-
mo dia, em uma tarde de setembro de 2015, ela ja estava em sua primeira
aula. Com muito entusiasmo para reaprender a usar o computador, comprou
um notebook; afinal, queria treinar em casa. Assim, com afinco, rapidamente
evoluiu, passou a criar textos, acessar a internet, principalmente videos. Natu-
ralmente, veio a necessidade de usar o smartphone e o whatsApp. Diferente de
José, ela sempre celebrou suas conquistas, dando énfase a sua liberdade:

[...] eu costumo dizer que o dosvox faz parte da minha sequranca pessoal [...] na medida
em que ey me sinto mais segura, entdo o meu comportamento con as pessoas dd um sen-
tido de igualdade, de liberdade; entdo, cada dia que vou me aperfeicoando, vou aprenden-
do. Entdo a gente percebe que a informdtica, a tecnologia, ela tem um percentual muito
grande na questdo na inclusdo social (Maria, 2016, grifo nosso)™.

Os protagonistas da obra de Barretto (2017), entre outras atividades no
processo de reabilitacdo, também destacaram a importancia da reinclusao digi-
tal.

A inclusdo/exclusdo digital é comumente associada com a inclu-
sdo/exclusao social, e a primeira tem impacto na segunda, afinal: “para mi-
nimizar ou combater a exclusdo das pessoas da dindmica social caracterizada
pelo uso intensivo das tecnologias de base digital, empreende-se acdes de
inclusdo digital” (BONILLA; OLIVEIRA, 2011, s/p).

Em sua pesquisa, DIAS (2011) descreve a inclusdo digital de quatro
personagens (ndo enquadrados na deficiéncia), nos quais estava presente “a
visdo de que o acesso ao computador e a internet é essencial para a insercao
econdmica e produtiva na Sociedade da Informacao” (s/p).

Quando investigaram as tecnologias digitais como instrumentos de
inclusdo social de pessoas com deficiéncia, SANTOS e SOUSA (2011) observa-
ram a informatica como elemento construtor para a sociedade inclusiva: “a

10 Entrevista concedia por Maria a coordenadora-pesquisadora do projeto em 18 de agosto de
2016, no Centro de Atendimento Educacional Especializado Irma Benigna, Idcus do projeto Visao
Falada.
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informética vai além de uma significagdo simbodlica, é uma forma de insercao
social, conquista de anseios, sonhos, ultrapassa os obstaculos fisicos, tornando
reais sonhos nos fazendo descobrir e conhecer o mundo” (s/p).

Para a professora Maria, ter acesso as tecnologias digitais é um direito
que lhe permite estar no mundo:

[...] sinto, quando dd assim algum problema, que o dosvox ndo funciona, eu imagino cono
se tivessem me tirado um direito; me sinto como se alguma coisa, uma agressio, como se
vocé tivesse realmente perdido um direito seu, que é o de interagir, de estar atualizada. O
dosvox, assim, me mantém atualizada no mundo, nas pesquisas; estudar com o dosvox, é
como se tivesse, assim, me dado dnimo nesse novo mundo em que eu me encontro (MA-
RIA, 2016)11

José ficou no projeto até o final de 2017, quando precisou se afastar
devido a sua insercao no mercado de trabalho. Maria, embora com uma rotina
profissional, participou do projeto até o tltimo dia, 31 de agosto de 2018.

Verdadeiramente, a informatica se tornou muito importante para a
inclusdo social de pessoas com e sem deficiéncia. No entanto, é possivel supor
que para os sujeitos cegos ou com baixa visdo, os dispositivos eletronicos co-
nectados a internet ampliam suas possibilidades diante do que se pensava ser
inexequivel na escuriddo visual.

CONSIDERACOES FINAIS

O texto traz duas experiéncias extensionistas com foco na acessibili-
dade da pessoa com deficiéncia fisica e na inclusdo digital de pessoas com
deficiéncia visual.

A sociedade estigmatiza a pessoa com deficiéncia, desdenha de sua
capacidade, e é provavel que a cadeira de rodas e a bengala sejam mais ex-
pressivas do que os sujeitos que as conduzem.

As deficiéncias fisica e sensorial, inevitavelmente, provocam limita-
¢Oes. Decerto, “andar” em uma cadeira de rodas e “enxergar” com as maos e
os ouvidos devolve ao sujeito que perdeu essas capacidades a perspectiva de
resgatar sua autonomia, no ir e vir, no fazer sozinho, dentro da escola, da
universidade, do trabalho, do mundo. Porém, os obstiaculos anulam muitos
homens e mulheres, profissionais, gente com competéncias que vdo além dos
impedimentos decorrentes de suas deficiéncias.

11 Entrevista concedia por Maria a coordenadora-pesquisadora do projeto em 18 de agosto de
2016, no Centro de Atendimento Educacional Especializado Irma Benigna, Idcus do projeto Visao
Falada.
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A inclusdo da pessoa com deficiéncia visa a equidade social e cidada.

Nessa perspectiva, os projetos “ Acessibilidade: Diagnéstico e agdes no
IFPB - Campus Patos com projecdo para a acessibilidade no municipio de
Patos - PB” e “Visao Falada - Inclusdo Digital de Pessoas com Deficiéncia
Visual”, apoiados em leis, incentivados pelos IFPB e com o suporte da Tecno-
logia Assistiva, desenvolveram agdes inclusivas que resultaram na autonomia
dos participantes e, consequentemente, ampliaram seus espagos sociais, res-
pectivamente, fisicos e virtuais.

A inclusdo é, antes de tudo, uma questdo de humanidade. Primeira-
mente, nada garante que “o caminhar” e “o ver” de hoje sdo exequiveis ama-
nha. Os sujeitos retratados nesse trabalho andavam e enxergavam. E, como
humano, o corpo envelhece, sua mobilidade e seus sentidos sdo naturalmente
reduzidos.

Portanto, construir prédios e vias ptblicas que contemplem a acessibi-
lidade, bem como produzir tecnologias que levem em conta as limitagdes
humanas tém se tornado cada vez mais necessério. Afinal, a porta por onde
entra um cadeirante, entram também os ndo cadeirantes, os cegos e 0s nao
cegos; e propor tecnologias que possam incluir todas as pessoas em ativida-
des que podem ser comuns em sua totalidade, torna qualquer proposta mais
eficiente.
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A IMPORTANCIA DO ENSINO DA LINGUA BRASILEIRA DE SINAIS
NA SALA DE ATENDIMENTO EDUCACIONAL ESPECIALIZADOE A
INCLUSAO DO ALUNO COM SURDEZ

Vania Batista dos Santos
Rémulo Tonyathy da Silva Mangueira
Francisca Disrraelle Vidal da Silva

INTRODUCAO

A inclusdo de alunos que apresentam algum tipo de deficiéncia é uma
realidade que precisa ser cumprida pelas escolas e, também se exige dos pro-
fissionais da educacao, especialmente os professores da sala de ensino regular
e da sala de atendimento educacional especializado, capacidades, habilidades
e competéncias especificas para tornar possivel essa inclusdo. No entanto,
tem-se observado que muitos sdo os enfrentamentos do processo inclusivo,
principalmente em face da falta de formacao especifica e adesdo dos profissi-
onais de educagdo ao processo, fazendo com que os desafios das criancas para
se tornarem efetivamente incluidas nas escolas, sejam ainda maiores.

Neste contexto, o que justifica o presente estudo é o fato de que, al-
gumas condigdes precisam ser adotadas para tornar o espago especializado
um local ndo s6 de acolhimento, mas sim, de aprendizagens significativas.
Assim, imagina-se que, a sala de atendimento educacional especializado in-
troduzindo atividades de ensino e aprendizagens mais especificas as condi-
¢des dos alunos, contribuira com maior veeméncia para o processo de apren-
dizagem destes alunos. No caso do referido estudo, voltamos nossa atencao
para o ensino de Lingua de Brasileira de Sinais na sala de AEE, por acreditar
que esse ensino servird como um importante auxilio, ndo s6 para os professo-
res da sala de ensino regular, mas para o préprio aluno surdo, como processo
mediador e prévio dessa linguagem e, consequentemente, fard com que o
aluno se insira de uma maneira mais consciente na sala de ensino regular, ndo
s6 em relacdo a interagdo com os contetidos ministrados pelo professor, mas
também como forma de melhor interpretacdo e comunicagdo com os demais
alunos.

Dessa forma, entendendo que, se a Lingua de Sinais passar a ser tra-
balhada pelo professor da sala de AEE, certamente, os alunos terdo um me-
lhor desempenho na sala regular, tendo em vista que, a premissa basica para
o aluno surdo é o seu conhecimento com a lingua que para os mesmos, é a
lingua mae. Isso nos mostra que o bilinguismo é imprescindivel para o desen-
volvimento das habilidades, capacidades e competéncias dos alunos surdos,
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sendo fundamental que a Lingua de Sinais passe a ser introduzida aos mes-
mos, ndo so na sala de AEE, mas que nela possa dar esse reforco.

O Atendimento Educacional Especializado e a Inclusao da Pessoa com Sur-
dez

O AEE é um servico educacional que possibilita a inclusdo da pessoa
com surdez e outras deficiéncias no ensino regular, daf a importancia de dis-
cutirmos o direito a uma educacdo de qualidade para todas as pessoas, espe-
cialmente aquelas que por terem alguma deficiéncia sdo excluidas e tem seus
direitos negados.

Mantoan (2007) elucida a forma proposta por Aristételes a qual de-
vemos tratar igualmente o igual e desigualmente o desigual. Este pensamento
contempla que a pessoa com o deficiente necessita de um atendimento desi-
gual, pois apresentam dificuldades no desenvolvimento. Por outro lado, os
aspectos legais defendem o atendimento igual para todos, fazendo com que
os diferentes sejam exce¢Ges e nao regras.

Dessa forma, percebemos que o desigual nao é tratado de forma igual
dentro da sociedade que se encontra despreparada para atendé-lo no seu mo-
do de ser. Para Mantoan (2007, p.16) [...] “a deficiéncia é vedada a diferencia-
¢do, a principio, pois se trata de um atributo subjetivo do ser humano. Nao
podemos esquecer a regra geral, segundo a qual todos devem ser tratados
igualmente”. Esta igualdade perpassa por todos os direitos, entre eles o direi-
to a educagdo, sendo também garantido as pessoas com deficiéncia o Atendi-
mento Educacional Especializado.

Segundo Mantoan (2007), o AEE (Atendimento Educacional Especia-
lizado) é caracterizado por um tratamento diferenciado que busca proporcio-
nar as pessoas com deficiéncias a garantia a educacdo, ou seja, a concretizacao
do direito educacional. E mister destacar que este atendimento nao nega direi-
to, e sim complementa o ja existente, uma vez que este aluno frequentara es-
colas de ensino regular e realizara seu atendimento no horério oposto da sua
aula.

A Constituicdo Federal de 1988 garante no art. 205, o direito a educa-
¢do. Esse direito deve visar pleno desenvolvimento da pessoa, seu preparo
para o exercicio da cidadania e sua qualificagdo para o trabalho.

Destarte, constata-se que existe o principio do ensino que, por sua
vez, garante a igualdade de condicdes de acesso e permanéncia na escola,
sendo garantido pelo Estado com a educacado que sera efetivada.
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Com base no exposto, se faz necessario rever as condi¢des de acesso e
permanéncia da pessoa com surdez que geralmente enfrenta, além do precon-
ceito, grandes dificuldades na comunicagdo e no processo de aprendizagem.

O AEE deve possibilitar um atendimento de acordo com as necessida-
des de cada aluno, disponibilizando um conjunto de recursos educacionais e de
estratégias de apoio, proporcionando-lhes diferentes alternativas de atendimen-
to.

Segundo Mantoan (2007)

O atendimento educacional especializado, na perspectiva da politica educacional
inclusiva, é uma forma de garantir que sejam reconhecidas e atendidas as parti-
cularidades de cada aluno com deficiéncia. Sao consideradas matérias do Aten-
dimento Educacional Especializado: Lingua Brasileira de sinais (LIBRAS); inter-
pretacao de LIBRAS; ensino de Lingua Portuguesa para surdos; cédigo braille;
orientacao e mobilidade; utilizacdo do soroban; as ajudas técnicas, incluindo in-
formatica adaptada; mobilidade e comunicacéo alternativa/aumentativa; tecno-
logias assistivas; informatica educativa; educacéo fisica adaptada; enriquecimen-
to e aprofundamento do repertério de conhecimentos; atividades da vida aut6-
noma e social, entre outras (MANTOAN, 2007, p. 29)

Diante da perspectiva citada anteriormente, no caso de matricula de
aluno com surdez no ensino é necessario, de acordo com Mantoan (2007) as
seguintes adequacoes:

Caso exista um aluno com deficiéncia auditiva ou surdo matriculado em uma es-
cola de ensino regular, ainda que particular, essa deve promover as adequacdes
necessdrias e contar com os servicos de um intérprete/tradutor de lingua de si-
nais, de professor de portugués como segunda lingua desses alunos e de outros
profissionais da drea da satude (fonoaudiélogos, por exemplo), assim como pes-
soal voluntdrio ou pertencente a entidades especializadas conveniadas com as
redes de ensino regular. Se for uma escola publica, é preciso solicitar material e
pessoal as Secretarias de Educacdo municipais e estaduais, as quais terdo de pro-
videncid-los com urgéncia, ainda que através de convénios, parcerias etc. (MAN-
TOAN, 2007, p. 39)

A situacdo do surdo na sociedade é marcada por discriminagdo e pre-
conceito, pois é notavel o despreparo em lidar com essas pessoas principal-
mente no ambito escolar, pois percebemos inimeros entraves na estrutura
educacional das escolas.

Diante da realidade apresentada e segundo Damézio (2007) “os alu-
nos surdos se prejudicam com a falta de estimulos adequados ao seu poten-
cial cognitivo, sécio afetivo, linguistico e politico cultural e consequentemente
tendem a perdas consideraveis no desenvolvimento da aprendizagem”. Faz-
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se necessario, entdo, buscar caminhos para a vida em coletividade, dentro e
fora das escolas favorecendo uma vida menos excludente.

Sendo assim, quando se leva em consideracdo a capacidade represen-
tativa e linguistica dos alunos com surdez, a escola comum deve visualizar a
sua escolarizagdo em um turno, e o Atendimento Educacional Especializado
em outro, contemplado assim, o ensino de Libras e o ensino da Lingua Portu-
guesa.

Damaézio (2007) aponta também que a pessoa com surdez apresenta
trés tendéncias educacionais: a oralista, a comunicacdo total e a abordagem
por meio do bilinguismo.

Diante das tendéncias apresentadas, segundo Damazio (2007), se faz
necessario esclarecer as mesmas, objetivando uma melhor compreensdo. Sen-
do assim, podemos dizer que as escolas comuns ou especiais, pautadas no
oralismo visam a capacitacdo da pessoa com surdez para que possa utilizar a
lingua da comunidade, ouvinte na modalidade oral, como tinica possibilidade
linguistica, de modo que seja possivel o uso da voz e da leitura labial, tanto na
vida social, como na escola. Ja a comunicagdo total considera as caracteristicas
da pessoa com surdez utilizando todo e qualquer recurso possivel para a co-
municacdo, a fim de potencializar as interagdes sociais, considerando as éreas
cognitivas, linguisticas e afetivas dos alunos.

Diante do exposto, faz-se necessario rever as condi¢des de acessibili-
dade do surdo e assegurar seus direitos diante do Decreto 5.626/05 que regu-
lamentou a lei de Libras. Esse Decreto prevé a organizagdo de turmas bilin-
gues, constituidas por alunos surdos e ouvintes onde as duas linguas, Libras e
Lingua Portuguesa sado utilizadas no mesmo espago educacional.

Ao mencionar o fazer pedagégico com os alunos surdos no ensino
comum, a escola deve apresentar uma proposta de bilinguismo que utilize a
Lingua de Sinais e a Lingua Portuguesa. Um periodo adicional de horas dia-
rias de estudo é indicado para a execugdo do Atendimento Educacional Espe-
cializado. Nele destacam-se momentos didatico-pedagégicos:

- Momento do Atendimento Educacional Especializado em Libras na
escola comum, em que todos os conhecimentos dos diferentes contetidos cur-
riculares, sdo explicados nessa lingua por um professor, sendo o mesmo pre-
ferencialmente surdo.

- Momento do Atendimento Educacional Especializado para o ensino
de Libras na escola comum, no qual os alunos com surdez terdo aulas de Li-
bras, favorecendo o conhecimento e a aquisi¢do, principalmente de termos
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cientificos. Este trabalhado é realizado pelo professor e/ ou instrutor de Li-
bras (preferencialmente surdo), de acordo com o estagio de desenvolvimento
da Lingua de Sinais em que o aluno se encontra.

Por fim, é necessario apresentar para a comunidade escolar a impor-
tancia deste atendimento, fazendo com que ele entenda as relagdes entre as
partes. Cada uma precisa desenvolver o seu papel com clareza e responsabili-
dade para que este trabalho acontega da melhor forma possivel, objetivando a
inclusdo do surdo no ambiente educacional.

O Ensino de Libras na Sala De AEE

Como ja citamos anteriormente, a Constituigdo Federal de 1988 garan-
te o direito a igualdade e trata, nos artigos 205 e seguintes, do direito de todos
a educacdo. Esse direito visa ao “pleno desenvolvimento da pessoa, seu pre-
paro para o exercicio da cidadania e sua qualificagdo para o trabalho”
(art.205).

Para viabilizar o acesso e permanéncia do aluno com deficiéncia na
escola, suprindo suas necessidades e atendendo suas especificidades foi pre-
visto o Atendimento Educacional Especializado (AEE) como complemento e
ndo um substitutivo da escolarizacdo ministrada na rede regular para todos
os alunos. Ele inclui, principalmente, instrumentos necessarios a eliminacdo
das barreiras que as pessoas com deficiéncia tém para se relacionar com o
ambiente externo. A Constituicdo Federal orienta que este Atendimento Edu-
cacional Especializado seja realizado no contra turno do estabelecimento edu-
cacional.

O decreto n° 6.571 de 17 de setembro de 2008, que dispde sobre o
AEE, considera que este é o conjunto de atividades, recursos de acessibilidade
organizados institucionalmente prestados de forma complementar ou suple-
mentar a formagdo dos alunos no ensino regular.

Como acontece com outras linguas, para o ensino de Libras a metodo-
logia do professor deve estar focada no contexto de vida do aluno, para que o
seu desenvolvimento linguistico seja mais significativo, respeitando-se o co-
nhecimento que o aluno tem a respeito da Lingua de Sinais e o estagio de
desenvolvimento da lingua em que o aluno se encontra.

Segundo Damaézio e Ferreira (2010, p. 17)

Na organizagdo do AEE, o professor de Libras deve planejar o ensino dessa lin-
gua a partir dos diversos aspectos que envolvem sua aprendizagem, como: refe-
rencias visuais, anotagdo em lingua portuguesa, dactilologia (alfabeto manual),
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pardmetros primdrios e secundarios, que sdo a configuracao das mio, ponto de
articulagdo, movimento e disposi¢do das maos, orientagdo da palma das maos,
regido de contato e expressodes faciais, classificadores e sinais.

Ao ser respeitado isso, durante os atendimentos, os alunos irdo inte-
ragir estabelecendo didlogos e realizando trocas simbdlicas. Outra questdo
importante é dizer que o aprendizado de Libras é um direito das pessoas com
surdez, reconhecido pela Lei 10.436/2002, e devera ser oferecido durante toda
a educagdo basica, inclusive na educagdo infantil, para que sua apropriacédo se
dé de maneira o mais natural possivel.

Vale ressaltar que, para o ensino de Libras, as escolas devem contar
com a presenca de um profissional habilitado, preferencialmente surdo. Atu-
almente o reconhecimento desse profissional estd se dando através do exame
Prolibras realizado pelo MEC/INEP, ou através de curso de licenciatura Le-
tras/Libras.

A sala onde sera realizado o AEE deverd contar com vérios recursos
pedagogicos, tais como: DVDs, livros de diversos géneros textuais, recursos
visuais, dicionarios, materiais concretos, dentre outros.

A Libras nao é uma lingua pronta e acabada. E importante destacar
que ainda sdo necessarias pesquisas para a elaboragdo e sistematizacdo de
termos técnicos e cientificos para a ampliagdo do vocabulério da Libras. Esse
trabalho de pesquisa deve ser realizado entre alunos, professores e traduto-
res/intérpretes da Libras. Segundo Damazio e Ferreira (2010) a criagdo e or-
ganizacdo desses termos em Libras é fundamental para:

1. Subsidiar o tradutor/intérprete e o professor bilingue a trabalhar em Libras em
seus varios contextos cientificos;

2. Desenvolver referencial teérico que possibilite a apreensdo de termos inerentes
aos conhecimentos cientificos;

3. Construir conceitos em sala de aula e possibilitar ampliagdo das competéncias lin-
guisticas da pessoa com surdez em Libras e em Lingua Portuguesa.

4. Gerar novas convengdes em glossérios e diciondrios da Libras.

A avaliagdo da aprendizagem dos alunos em Libras deve ser sistemé-
tica e deve levar em consideragdo o conhecimento dos sinais, fluéncia e sime-
tria, a construcdo e apreensao de conceitos de termos técnicos, de acordo com
o nivel de escolarizagdo do aluno.

A atual Politica Nacional da Educacdo Especial na perspectiva da
Educacao Inclusiva preconiza que: “a Educacdo Especial é uma modalidade
de ensino que perpassa todos os niveis, etapas e modalidades e realiza o
Atendimento Educacional Especializado, disponibiliza os recursos e servigos
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e orienta quanto a sua utilizagdo no processo de ensino e aprendizagem nas
turmas comuns do ensino regular” (MEC/SEESP, 2007, p. 10).

Ainda de acordo com a Politica o Atendimento Educacional Especia-
lizado - AEE tem como “funcdo identificar, elaborar e organizar recursos
pedagdgicos e de acessibilidade que eliminem as barreiras para a plena parti-
cipacdo dos alunos, considerando suas necessidades especificas”
(MEC/SEESP, 2007, p. 10). O Atendimento Educacional especializado para
pessoa com surdez estabelece a compreensao e o reconhecimento do potencial
e das capacidades dessa pessoa como ser humano, visando seu desenvolvi-
mento e aprendizagem.

Orienta¢des Metodoldgicas para o Ensino da Libras no AEE

O ensino de uma lingua requer critérios metodolégicos que favore-
¢am a contextualizacdo significativa, considerando que nem sempre o signo
linguistico é motivado. Na organizacdo do AEE, o professor de Libras deve
planejar o ensino dessa lingua a partir dos diversos aspectos que envolvem
sua aprendizagem, como: referéncias visuais, anotagao em lingua portuguesa,
dactilologia (alfabeto manual), pardmetros primdrios e secundarios, classifi-
cadores e sinais.

O AEE deve ser planejado com base na avaliagdo do conhecimento
que o aluno tem a respeito da Libras e realizado de acordo com o estagio de
desenvolvimento da lingua em que o aluno se encontra. Apds a avaliagdo
inicial, o professor de Libras precisa pensar na organizagdo didatica que im-
plica o uso de imagens e de todo tipo de referéncias.

Os professores e os alunos recorrem a varios recursos pedagdgicos,
tais como DVDs, livros, dicionarios, materiais concretos, dentre outros. O
professor do AEE avalia sistematicamente a aprendizagem dos alunos em
Libras a exemplo do conhecimento dos sinais, fluéncia e simetria. Em fluéncia
e simetria, analisam a configuracdo de mao; ponto de articulagdo; movimento;
orientacdo e expressdo facial.

Para entendermos esse processo de ensino e aprendizagem de LI-
BRAS no AEE, consideraremos primeiramente o que nos diz Damazio (2007,
p- 13):

As pessoas com surdez enfrentam intimeros entraves para participar da educagdo
escolar, decorrentes da perda da audicdo e da forma como se estruturam as pro-
postas educacionais das escolas. Muitos alunos com surdez podem ser prejudica-
dos pela falta de estimulos adequados ao seu potencial cognitivo, sécio afetivo,
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linguistico e politico-cultural e ter perdas consideraveis no desenvolvimento (sic)
da aprendizagem.

De acordo com Felipe (2007) é mister refletir se a escola inclusiva, tal
qual a temos hoje, de fato respeita os direitos linguisticos das pessoas com
surdez, levando em consideragdo o que preconizam os Principios Fundamen-
tais para uma Declaracdo Universal dos Direitos Linguisticos que é a garantia
de se comunicar considerando suas dificuldades de linguagem.

O AEE torna-se, entdo, uma possibilidade de ambiente vidvel a efe-
tivagdo dos direitos do aluno surdo a aprendizagem da lingua de sinais,
tendo em vista que ele serve a um publico especifico, e ndo tem as burocra-
cias e entraves técnico-administrativos geralmente encontrados no cotidiano
das escolas regulares.

As propostas mais recentes de ensino de LIBRAS no AEE tém-se
apoiado tedrico e metodologicamente na abordagem bilingue por reconhecer
que estudos tém demonstrado que esta abordagem corresponde melhor as
necessidades dos alunos com surdez, em virtude de respeitar a lingua natural
e construir um ambiente propicio para sua aprendizagem escolar.

O AEE em Libras deve trabalhar de forma antecipada a base conceitual
dos conteddos curriculares que serdo ministrados nos assuntos em sala de aula
comum. Essa antecipacdo visa a participagdo dos alunos com surdez nas aulas
de forma mais efetiva, caso contrario, eles poderdo ter dificuldade de compre-
enderem o que esta sendo tratado pelo professor e de interagirem com os cole-
gas.

O AEE em Libras, como as demais formas de AEE, deve ocorrer no
contraturno ao horério da escolarizagdo, porém, o professor do AEE deve
trabalhar com os contetidos curriculares de forma articulada com o professor
de sala de aula. As etapas essenciais que o professor em Libras devera seguir
para o atendimento do aluno com surdez, segundo Damazio e Ferreira (2010,
p. 12-14), sédo as seguintes:

- Acolhimento de todos os alunos, que precisam ser valorizados, man-
tendo uma relacgdo de respeito e confianca com o professor.

- A identificagdo das habilidades e necessidades educacionais especi-
ficas dos alunos contemplando a avaliacdo inicial dos conhecimentos dos
alunos.

- Parceria com os professores da sala de aula comum para a discussao
dos contetddos curriculares, objetivando a coeréncia entre o planejamento das
aulas de sala comum e o do AEE.
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- Estudo dos termos cientificos préprios das areas especificas em Li-
bras.

- Identificacdo, organizacdo e produgdo de recursos didaticos acessi-
veis a serem utilizados para ilustrar as aulas na sala de aula comum e no AEE,
além de estratégias de dramatizagdo, pantomima e outras que contribuem
com construgao de diferentes conceitos.

- Avaliagdo da aprendizagem por meio da Libras é importante para
que se verifique a compreensdo e a evolugdo conceitual dos alunos com sur-
dez no AEE. Considerando que a educagdo escolar dos alunos com surdez
tem como lingua de instrucdo a Libras e a Lingua Portuguesa, o aluno realiza-
ré suas avaliacdes em sala de aula comum em Lingua Portuguesa e em Libras,
de acordo com os objetivos propostos.

CONSIDERACOES FINAIS

A verdadeira inclusdo a qual defende-se implica no compromisso que
o poder publico e todos que fazem parte da escola devem assumir que é o de
educar todas as criangas.

Nessa perspectiva compreende-se que o servico do AEE ofertado pela
rede regular de ensino ndo pode ser visto como regalia para seus usudrios,
sendo como uma forma de garantir que sejam reconhecidas e compreendidas
as particularidades de cada aluno. Desse modo, o processo de inclusao con-
templa a pedagogia da diversidade humana, haja vista que todos os alunos
deverdo estar dentro da escola regular, independentemente das diferencas
individuais, sejam elas de origem social, de nivel socioeconémico, de etnia ou
linguistica etc.

Se cada garantia dessa for, em sua esséncia, considerada importante,
entdo em um prazo muito curto de tempo o sistema educacional brasileiro
conseguira ter criado véarias agdes facilitadoras da inclusdo, e essa deixard de
ser o caos no interior de muitas escolas, passando a ser a ponte necesséaria
entre a exclusdo e a garantia de direito a aprendizagem e a inclusao social das
pessoas com deficiéncia.

Destarte, é necessario que se implementem cada vez mais politicas
educacionais que oportunizem a inclusdao de alunos com deficiéncia, especi-
almente das pessoas com surdez através de um trabalho sério articulado entre
a sala de aula comum e o Atendimento Educacional Especializado.

Assim sendo, espera-se que as pessoas com surdez, sejam vista como
sujeito da sua histéria e da histéria do seu tempo, como povo politicamente
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organizado em comunidades que lutem pelo respeito e cumprimento dos seus
direitos linguisticos e sociais, e isso s6 ocorrerd quando tiverem seus direitos
garantidos na sociedade atual, através de uma efetiva educacdo inclusiva e de
qualidade.
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USO DAS TECNOLOGIAS DIGITAIS:
UMA EXPERIENCIA VIVENCIADA ATRAVES
DE METODOLOGIAS ALTERNATIVAS
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INTRODUCAO

As inovagdes tecnolégicas estdo cada vez mais presentes no dia a dia
e vém contribuindo para melhorar a qualidade de vida nos mais diversos
sentidos. Elas tém norteado, principalmente, entro tantas coisas, a forma de
interagir e de se relacionar com o mundo. Devido a sua presenca ostensiva no
mundo contemporaneo, é praticamente impossivel imaginar o retorno a uma
sociedade organizada somente com saberes primitivos (PAIS, 2010).

Uma importante reflexdo que vem sendo amplamente discutida é que
nem todas as pessoas podem ser consideradas “nativas digitais”, termo utili-
zado por Marc Prensky (2011) para se referir a geragdo que nasceu rodeada de
recursos e tecnologias digitais (PESCADOR, 2012). Nesse grupo de exclusdo,
surgem as geragdes mais antigas - a de pessoas idosas - bombardeados pelo
meio tecnoldgico que, muitas vezes, causa medo. Trata-se de uma geragdo que
se considera analfabeta no que diz respeito as novas tecnologias e sente difi-
culdades de entender a nova linguagem e de acompanhar os avangos, desde
as coisas mais simples até as mais complexas (KACHAR, 2003).

Devido a necessidade de se sentir incluido na sociedade moderna, es-
se publico busca os mais diferentes cursos que sdo ofertados. Nessa busca,
depara-se com cursos que ndo levam em conta as necessidades especificas dos
aprendizes. Eles abordam dominios de ferramentas sem se preocupar como
elas servirao para desenvolver habilidades e atitudes que podem ser aplica-
das no seu dia a dia. A aprendizagem ndo é contextualizada, e se ignora a
trajetoria do aluno, suas particularidades e o resgate e compartilhamento de
suas vivéncias (SOARES et al. 2012)

Partindo dessa reflexdo e da necessidade de se promoverem cursos
que auxiliem a melhorar a qualidade de vida das pessoas idosas, é preciso
pensar em metodologias alternativas que possam focar as necessidades reais
dos alunos. Para que isso acontecga, deve-se acompanhar o ritmo delas e aten-
der as suas necessidades e aos seus interesses. Como reforca Lima (2001), “é
uma intervencao pedagégica que possibilita ao idoso construir seu conheci-
mento, ser sujeito de sua histéria”. Assim, criaram-se estratégias que pude-
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ram ser aplicadas ao longo de uma experiéncia de dois anos no Nucleo de
Pesquisas e Estudos da Terceira Idade da Universidade Federal da Paraiba
(UFPB). Este artigo traz um relato sobre os resultados da utilizacdo de duas
das metodologias utilizadas: a aprendizagem baseada em equipes e as estra-
tégias baseadas em gamificagdo no processo de educacdo de pessoas idosas.

Esta pesquisa insere-se na abordagem metodolégica qualitativa, que,
de acordo com Strauss e Corbin (1990), preocupa-se em compreender os da-
dos de determinado grupo social, e ndo, com uma mera representacdo numeé-
rica deles. Neves (1996, p. 1) refere que esse tipo de pesquisa consiste em “um
conjunto de diferentes técnicas interpretativas que visam descrever e decodi-
ficar os componentes de um sistema complexo de significados”. Como tem
um contato direto coma pesquisa, o pesquisador se aproxima bem mais do
objeto de estudo, por entender que o contexto contribui para que compreenda
os dados. A amostra da pesquisa é composta de idosos com idades acima de
60 anos, residentes na cidade de Joao Pessoa - PB. Os dados aqui apresenta-
dos sdo referentes aos questiondrios aplicados no inicio e no final do curso
que consistem nas respostas dos alunos de trés turmas, que iniciaram e parti-
ciparam de todos os médulos de formagdo do curso, compreendidos entre o
final de 2018 e o0 ano de 2019. Assim, a amostra é composta de 67 alunos, para
as questdes referentes ao inicio do curso, e 55, para as relacionadas ao final do
curso. Essa diferenca se deve ao fato de que sete alunos desistiram por moti-
vos de satde ou algum outro motivo desconhecido e cinco faltaram a aula de
encerramento (quando o questiondrio foi aplicado).

Tecnologias Digitais de Informacido e Comunicacao e Inclusido Digital

Um longo caminho vem sendo percorrido, no que diz respeito ao
avango tecnolégico. A cada novo passo, as pessoas ficam mais dependentes
desses recursos que, atualmente, sdo indispensaveis. Imaginar a vida sem a
conexdo com a Internet, por exemplo, parece algo surreal. Sobre essa “inva-
sdao” da tecnologia em nosso dia a dia, Kachar (2003) afirma que

Cada vez mais o ser humano cria dependéncias pelos recursos eletronicos, que
passam a coexistir no dia-a-dia de todos. Com isso as mudancas transparecem
nas diversas dimensdes de viver na sociedade tecnologizada. Esses artefatos fa-
zem com que a comunicacdo seja intermediada pela maquina e ndo pela voz hu-
mana.

Ao refletir sobre este avango, percebe-se que 0 acesso a esses recursos,
considerados essenciais, ainda ndo se d4 de maneira igual em todas as esferas
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sociais. Por essa razdo, é preciso promover a inclusdo digital, que Pacievitch
(2012) define como a tentativa de garantir acesso as tecnologias de informacao
e comunicacdo (TICs), a qual foi iniciada no final do Século XX, devido ao
movimento mundial do momento: a insercdo na sociedade da informacio. E
importante compreender que o termo TIC, bastante utilizado quando se refere
a dispositivos eletronicos e tecnolégicos, também abrange tecnologias mais
antigas, como o jornal, a televisdo e o mimedgrafo (COSTA, et.al., 2015).

No contexto do tema aqui abordado, utilizou-se um termo que vem se
destacando na literatura: as tecnologias digitais de informacdo e comunicagao
(TDIC). Partindo de equipamentos, programas e midias, elas se integram a um
conjunto de fases tecnolégicas e possibilitam a associacao de diversos ambien-
tes e individuos numa rede, provocando uma facil comunicacdo entre os inte-
grantes e ampliando as acdes e as possibilidades ja garantidas pelos meios
tecnolégicos (SOARES et.al., 2015). Sao assim conhecidas porque abrangem os
dispositivos eletrénicos, como smartphones e computadores, que utilizam a
Internet.

O acesso as TDIC ainda nao contempla a maioria da populagdo, o que
causa um processo de exclusdo digital que se configura como mais uma forma
de segregacao e de exclusdo social, afirma Rossato (2014). Além disso, o pro-
cesso citado deve ser analisado por diferentes 4ngulos, ndo somente pelo fato
de ndo possuir um dispositivo. Almeida (2005) afirma que existe também a
perspectiva daqueles que ndo sabem utilizar ou que nédo tém um conhecimen-
to minimo para manipular a tecnologia presente em seu dia a dia. A autora
acrescenta que o processo de exclusdo acontece, geralmente, com pessoas que
tém dificuldade de utilizar um telefone ou manusear eletrénicos simples.
Nesse sentido, a exclusdo depende tanto das tecnologias quanto de seu manu-
seio.

Nesses diferentes cendrios, as pessoas idosas, em sua maioria, tam-
bém se inserem como integrantes dessa exclusado digital. Apesar disso, diver-
s0s sdo os esfor¢os para promover o processo inverso: a inclusdo digital. Ter-
mo que nado é mais sindnimo de saber usar o computador, mas de navegar na
Internet, acessar informacoes e utilizar os mais diversos recursos de que ela
dispoe.

Essas ferramentas permitem ndo sé a pesquisa, mas também oferecem condi¢des
para que o conhecimento seja partilhado e socializado. Assim, estas tecnologias
podem ajudar as pessoas idosas a diminuir o isolamento e a soliddo, aumentando
as possibilidades de manter contato com familiares e amigos, incluindo suas rela-
¢Oes sociais através da utilizagdo das redes sociais digitais como uma ferramenta
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facilitadora para a concretizacdo do envelhecimento ativo (Kachar 2003, apud
JANTSCH, 2012, p. 173).

Como podemos observar nas palavras de Kachar (2003), o acesso e a
utilizagdo das TDICs surgem como um fator de grande relevancia, uma vez
que proporcionam a melhora das condi¢ées de interagdo social e o estimulo a
atividade mental.

Terceira Idade Conectada: A Proposta do Nucleo Integrado de Estudos e
Pesquisas da Terceira Idade (NIETT)

Com o objetivo de investigar o conhecimento relacionado ao processo
de envelhecimento e a velhice, por meio de acdes de ensino, extensado e pes-
quisa, em 1992, foi criado o Nucleo Integrado de Estudos e Pesquisas da Ter-
ceira Idade (NIETI). Ligado & Pré-reitora de Extensdo e Assuntos Comunita-
rios da Universidade Federal da Paraiba, o nticleo, no ambito de suas diversas
agdes, oferece cursos voltados para seu publico-alvo, como, por exemplo,
cursos de idiomas (inglés e francés em diversos niveis), artes manuais, foto-
grafia, biodanca e musica (coral).

Considerando a procura recorrente por cursos na area de Informaética,
surgiu a proposta de oferecer um curso com contetido basicos, como introdu-
¢do ao computador, mouse e teclado, ferramentas de edi¢do de texto e nogdes
basicas e avancadas de Internet. A demanda foi crescendo assim como a ne-
cessidade de buscar novas estratégias por causa dos alunos que foram che-
gando, tendo em vista a diversidade e a variedade de experiéncias trazidas
por eles. Parte dos alunos que se matriculavam no curso ja tinham conheci-
mentos sobre informética advindos de outros cursos. Assim, os primeiros
anos (2016 e 2017) serviram para entender as demandas que chegavam e tra-
car estratégias metodoldgicas que pudessem ser utilizadas no contexto apre-
sentado, levando em consideracao a heterogeneidade das turmas formadas.

O processo de conectar as pessoas idosas com o mundo digital requer
uma compreensao sobre diversos fatores. Ndo se trata apenas de compartilhar
um conjunto de informagGes, a maioria delas, tedricas, e deixar que cada um
faca por conta prépria sua assimilagdo. Muitas pessoas idosas dizem que tém
dificuldade de compreender a nova linguagem e ndo conseguem acompanhar
os avangos tecnologicos (ARENS; MORAES, 2014 apud FRANCO; SOUZA,
2015).

Educar idosos para o uso das TDICs requer a definigdo de métodos e
estratégias que atendam as suas individualidades, porquanto a aprendizagem
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precisa caminhar em seu ritmo, com ag¢des inovadoras que alinhem os conte-
udos ministrados aos seus interesses. Assim, ela deixa de ser uma memoriza-
¢do de informacgdes transmitidas e passa a assumir um novo significado. Para
que isso acontega, “é necessario promover um ambiente de aprendizagem
proprio para os individuos em questdo, que passa pela criacdo de uma intera-
¢do com a maquina de acordo com as suas necessidades e condigdes fisicas”
(FRANCO; SOUZA, 2015).

Para um melhor acompanhamento e o aprendizado, considerando a
proposta metodolégica de pesquisa, o curso oferecido consiste, inicialmente,
de dois médulos. O Médulo I contém conhecimentos basicos sobre o compu-
tador, sua utilizagdo por meio do manuseio do mouse e do teclado, nog¢des
sobre as principais fun¢des do sistema operacional, processadores de texto e
introdugdo a Internet. O Médulo 1I consiste na exploracao de ferramentas onli-
ne, os conceitos mais avancados de Internet, armazenamento em nuvem e
editores de textos online. No final desse médulo, ha um contetido totalmente
voltado para a utilizagdo do smartphone, suas funcdes, as principais curiosi-
dades, explorando redes sociais e associando todo o contetddo visto no compu-
tador a este dispositivo.

Os encontros foram realizados no Laboratério de Informatica do Cen-
tro de Ciéncias Exatas e Naturais da UFPB, duas vezes por semana, cada um
com duas horas de duracdo. O curso teve 100 horas-aulas, divididas em dois
modulos. Os primeiros 30 minutos de cada encontro eram reservados para o
dialogo coletivo e a revisdo dos contetidos anteriores. O restante era dedicado
ao estudo de novos contetidos. Quando a aula terminava, havia um momento
para se esclareceram as davidas individuais ou coletivas que surgiam durante
as aulas. As principais demandas foram dificuldades especificas, muitas vezes,
sobre temas ndo abordados em sala. Participaram como monitores alunos do
Curso de Ciéncia da Computacdo e Engenharia de Computagdo da referida
instituicao.

Aprendizagem Baseada em Equipes

Uma das estratégias bastante presente nas atividades desenvolvidas
foi a possibilidade de fazer um trabalho colaborativo entre os alunos. Em
diversos momentos, eles foram estimulados a dialogar e a encontrar solucdes
para as atividades. Aratjo e Queiroz (2004, apud Soares et.al. 2015) definem a
aprendizagem colaborativa como um processo em que os participantes aju-
dam uns aos outros para atingir a meta estabelecida. Nesses casos, percebe-se
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uma construgdo coletiva do conhecimento. O trabalho em equipe surgiu, ini-
cialmente, devido a limitagdo do nimero de computadores em alguns mo-
mentos e acabou se tornando uma realidade na maioria das aulas.

Um exemplo de atividade proposta foi a assimilagdo pratica de con-
teados ligados a pesquisas na Internet e a sintetizacdo dos resultados em um
editor de texto. Ela foi realizada em duplas, formadas seguindo-se o critério
de aleatoriedade, para estimular as trocas de saberes entre os diversos alunos,
melhorar a relacdo com os demais colegas e evitar a formagdo de grupos res-
tritos. Os participantes tiveram a oportunidade de escolher o tema que utili-
zariam para realizar a pesquisa. Depois de ler e de selecionar as fontes confia-
veis, eles sintetizavam, no editor de texto Microsoft Office Word, os principais
resultados e aplicavam as formatagdes que desejavam.

Depois que concluiam a atividade, eles armazenavam os arquivos en-
contrados durante a pesquisa em um pendrive oferecido pelos monitores, que,
posteriormente, eram projetados para toda a turma. No momento da projegdo,
eles eram convidados a falar sobre o tema que aprenderam e quais os cami-
nhos que utilizaram para fazer o que foi proposto, criando um momento de
didlogo e de interagdo entre os participantes. Foi uma aula rica de aprendiza-
dos, principalmente porque os temas escolhidos abordavam questdes relacio-
nadas a saade e aos direitos dos idosos, a Educacao brasileira e as curiosida-
des a respeito de artes manuais, plantas e animais.

Partindo das necessidades de cada turma, um dos contetidos aborda-
dos foi o da Computagdo em Nuvem. Uma das participantes relatou que ha-
via perdido varias fotos importantes devido a um problema no computador, o
que fez com que ela deixasse de usa-lo durante muito tempo. Durante a aula
sobre internet, houve um questionamento sobre o tema que seria abordado, e
isso foi gerando curiosidade nos demais participantes. Considerando esse
como o cendrio mais atual sobre armazenamento de informacdes e a motiva-
¢do dos alunos para aprenderem, a sugestdo foi acatada.

A fixagdo dos principais conceitos importantes para a pratica do arma-
zenamento em nuvem se deu através de uma metodologia ativa chamada de
aprendizagem baseada em equipes, do inglés, Team Based Learning. Seu objeti-
vo é de “promover o desenvolvimento de equipes de aprendizagem de alto
desempenho e fornecer a estas equipes oportunidades para se envolver em
tarefas de aprendizagem significativas” (MICHAELSEN; SWEET, 2008 apud
KRUG, 2016).
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Para sua aplicagdo, o estudo do tema principal foi dividido em trés
etapas: preparo prévio, garantia de preparo e aplicacdo dos conhecimentos.
No preparo prévio, algumas orientagdes e materiais foram fornecidos para
que os alunos estudassemos contetidos antes da aula. Na garantia de preparo,
os participantes foram convidados a responder a um teste individual que
consistia em questdes de multipla escolha. O ideal é de que ndo sejam ques-
toes tdo 6bvias para que levem o aluno a refletir sobre o tema. Sdo respondi-
das, primeiro, individualmente, para verificar como foi sua aprendizagem e
seu preparo e podem servir como critério para dividir as equipes. Depois, em
grupos divididos, seguindo um conjunto de critérios, eles respondem o mes-
mo teste coletivamente, trocando ideias a respeito de suas respostas. No final
dessa fase, o professor faz uma pequena explanagdo complementar e da o
feedback das questdes resolvidas. A terceira e tltima fase consiste na aplica-
¢do dos contetdos. Ainda em equipe, varias tarefas podem ser executadas,
mas, geralmente, utiliza-se a resolugdo de situagdes-problemas e tomadas de
decisdo. Conclui-se com a apresentacao final e a discussdo das tarefas realiza-
das (KRUG, 2016).

Para a realidade da turma, essa atividade precisou de algumas adapta-
¢Oes, permitidas e sugeridas pelos proprios teéricos que descrevem esse méto-
do. Como reforca Kachar (2009), é fundamental a adaptacdo do curso as parti-
cularidades dos participantes do grupo, uma vez que, no processo pedagégico,
as dificuldades quanto a virtualidade desses idosos devem ser consideradas.

Houve uma aula em que foram apresentados os conceitos iniciais so-
bre nuvem e armazenamento em nuvem. No final, o material didatico utiliza-
do foi compartilhado com eles e solicitado o estudo através de alguns pontos
norteadores. Para dividir as equipes, adotou-se como critério o nivel dos co-
nhecimentos que vinham sendo percebidos ao longo do curso. Os que tinham
mais facilidade de entender os contetidos se agruparam com os que néo ti-
nham tantas habilidades, o que deixou as equipes heterogéneas. As questdes
foram elaboradas para serem compreendidas com facilidade, porém algumas
precisaram de muita aten¢do. Estas tltimas sdo essenciais para fomentar a
discussdo entre os participantes.

Na fase de aplicagdo, os alunos relataram diversas situa¢oes-
problemas ao longo do curso. Muitos deles, quando foram apresentados a
essas situagOes, imediatamente se identificaram com o que era colocado e, no
final da atividade, disseram que estavam felizes por saber que conseguiam
resolver algo que tanto os incomodava, “principalmente sem a ajuda de nin-
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guém” (M.P.V.L, 74 anos). A seguir, alguns relatos obtidos na aplicacao de
um questiondrio final de aplicagéo.

“ A necessidade de raciocinar possibilita o questionamento e consequentemente a
compreensdo. Dessa forma se trabalha a memorizacao raciocinada, que para nos-
sa idade é excelente exercicio.” (N.F.C., 63 anos)

“Facilidade na aprendizagem com a discussdo entre os colegas. Isso é bom para
nossa memoria.” (S.A.R., 63 anos)

“Na nossa idade trabalho em equipe é importante também pela sociabilizacdo.”
(AM.S.P.F,, 71 anos)

“Ficar mais facil a aprendizagem trabalhando em equipe.” (G.F.L, 65 anos)

Os principais beneficios da metodologia utilizada apontados pelos
integrantes foram a troca colaborativa de conhecimentos, o desenvolvimento de
habilidades de trabalho em equipe e a descoberta de diversas estratégias para resolver
problemas. Também foram relatados como beneficios o desenvolvimento e o aper-
feicoamento critico. Essa participagdo colaborativa dos alunos constréi a troca
de saberes, conforme nos diz Kachar (2003). Para isso, devem-se usar a per-
cepgdo sensorial e a expressao oral, estimuladas pela atividade.

As situagdes-problemas expostas na tltima fase da aplicacdo da me-
todologia foram resolvidas nas aulas seguintes de maneira pratica. Em um
desses problemas, retornou-se a atividade de pesquisa na Internet e a sinteti-
zagdo no Word aqui mencionada. Na contextualizagdo do problema estava
escrito que os alunos estavam distantes fisicamente e impossibilitados de se
reunir para fazer o trabalho requerido. Além disso, foram informados de que
o envio por e-mail ndo havia funcionado por causa do versionamento do ar-
quivo: alguns editavam no arquivo antigo, e outros, no mais recente, o que
causava uma confusdo. Assim, o desafio era de implementar as solu¢des apre-
sentadas conceitualmente por meio da elaboracdo de um documento no Goo-
gle Docs compartilhado com sua dupla (a mesma da primeira atividade), em
maquinas diferentes e um pouco distantes no Laboratério em que as aulas
aconteciam. Essas ideias corroboram a proposta de Valente (2001) sobre a
necessidade de uma aprendizagem centrada na resolugdo de problemas e na
superacdo de desafios impostos pelo préprio individuo. Ele ressalta que, as-
sim, a aprendizagem deixa de ser memorizada e passa a ser construida.

Durante a realizacdo das atividades, havia os momentos de explicacao
e os momentos de pratica. Essas explicagdes seguiram um ritmo brando, con-
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tinuo e progressivo de complexidade, visto que o excesso de informacdes
simultdneas pode ocasionar confusdo e, consequentemente, desmotivacao,
frustracdo, sensacao de incapacidade e desisténcia (KACHAR, 2009). A paci-
éncia e a atengdo ao feedback continuo dos alunos sdo importantes para auxi-
liar a execucdo das orientagdes repassadas pela autora. Além disso, parte des-
sas explicagdes ocorreram em conjunto com as atividades desempenhadas
para que houvesse uma nocao mais concreta do que estava sendo explicado.

Atividades Gamificadas

A gamificacdo (ou aprendizagem baseada em games) é uma técnica
da computacdo que vem sendo aplicada na educagdo como ferramenta de
auxilio nos processos de ensino e aprendizagem (ROQUE et.al, 2013). Ela
proporciona aos alunos novas motivagdes de aprendizado com a integracao
de ferramentas e estratégias adotadas em jogos. E importante ressaltar que
ndo se trata, excepcionalmente, de utilizar os jogos em si, mas os elementos
que os caracterizam. E preciso considerar alguns elementos significativos na
jogabilidade, como as recompensas, os diferentes niveis de dificuldade, as
pontuagdes e o controle de tempo, por exemplo. Isso pode ocorrer com ou
sem a presenca de cendrios digitais que, apesar de serem muito frequentes, a
definicdo da metodologia nao se limita a eles (DETERDING, DIXO, KHALED
& NACKE, 2011).

As atividades gamificadas estiveram presentes desde o inicio do cur-
so em diversos cendrios, com ou sem o uso de tecnologias digitais. A utiliza-
¢do comegou com o uso de jogos online e softwares para treinar o uso do
mouse e do teclado. Segundo King (1997) apud Kachar (2003), os jogos devem
ser as primeiras atividades para os idosos fazerem para aprender a utilizar o
computador. O manuseio desses dois componentes é uma dificuldade muito
semelhante ao que se encontra na infdncia, em se tratando de um desafio de
ordem motora (VALENTE, 2001), e um dos mais recorrentes. Devido a outros
cursos, esse desafio foi logo superado. A maioria dos alunos demonstrou des-
treza e habilidade na passagem de fases dos jogos - clicar, arrastar e a propria
coordenacdo motora para movimentar o mouse. Esse é um dos desafios que,
superados, tornam os alunos capazes de se organizar para fazer projetos cola-
borativos e mais sofisticados (VALENTE, 2011).

Outra proposta de atividade gamificada contou com a ajuda da plata-
forma de aprendizagem baseada em jogos Kahoot. A partir dela, é possivel
criar um Quiz para promover a interagdo entre os alunos. Quando iniciado, a
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pergunta é lancada para os alunos e, com auxilio de um projetor, fica exibida
junto com suas alternativas de respostas. Cada alternativa contém uma refe-
réncia de cor e simbolo. Por meio do computador ou de um dispositivo mével,
o aluno escolhe a cor e o simbolo referentes a alternativa que ele julga correta,
sendo que cada pergunta tem um tempo definido pelo professor para que
possa ser respondida. No final, a resposta correta é exibida junto com as alter-
nativas escolhidas. Além disso, um Ranking também é exibido com a pontua-
¢do dos alunos, somada com cada acerto e considerando o tempo que ele de-
morou para responder (quanto mais rapida a escolha da alternativa correta,
maior a pontuacao).

A satisfacdo total em relagdo a metodologia aplicada foi registrada pe-
la maioria (91,18%) dos alunos, porém sé alguns (8,83%) se sentiram parcial-
mente satisfeitos. Todos informaram que a metodologia contribuiu para a
aquisicdo de novos conhecimentos. Sobre a aprendizagem do contetido abor-
dado, 94,12% destacaram que aprenderam algo com a metodologia, 2,94% nao
conseguiram aprender, e 2,94% talvez tenham aprendido alguma coisa.

O ponto positivo recorrente foi o aumento da motivagdo, pois 87%
dos participantes manifestaram interesse em continuar no curso, porque a
maior parte se sentiu confortdvel com as metodologias que vinham sendo
utilizadas no processo de aprendizagem dos temas trabalhados. O papel da
motivagdo, no processo de aprendizagem, é muito importante. Ela pode partir
de um insight ou de uma necessidade que leva o aluno a refletir e a querer
aprender mais sobre aquela situagdo. Assim, essa aprendizagem é controlada
pelo aprendiz que quer conhecer mais, partindo da motivagdo de satisfazer as
suas necessidades e interesses (VALENTE, 2001).

Os alunos também evidenciaram a facilidade de aprender quando uti-
lizam estratégias como a gamificacado:

“(....) este tipo de processo de aprendizagem, ele nos faz desenvolver a nossa ca-
pacidade e cada vez mais ter interacdo (...) esta sendo dentro de minha capacida-
de e bem aplicada.” (A.T.S, 74 anos)

“(....) a gente desenvolve melhor a capacidade de aprendizagem. Ficamos atentos
e fica gravado na meméria.” (S.A.R, 63 anos)

“(....) E muito bom nos sentirmos inseridos no mundo virtual. Se antes éramos
uma folha de papel em branco, hoje ja temos algum contetido nessa folha.”
(M.J.F.E.M, 65 anos)

“Aprender brincando... Grava-se facilmente!” (M.A.S.F, 81 anos)
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“Facilita a aprendizagem interagindo com todos e torna a aula divertida.”
(M.A.C, 64 anos)

“E mais uma ferramenta que facilita o aprendizado e quebra a rotina tornando a
aula mais dindmica.” (J.G.A, 74 anos)

A utilizacdo da metodologia e a realizacdo da atividade causaram
frustracdo nos momentos em que os alunos cometiam erros. O erro é um fator
que causa incomodo, pois, na terceira idade, as pessoas tendem a s6 querer
acertar e ficam desconcertadas quando os cometem. Apesar disso, os que se
arriscam e acertam reagem com alegria e satisfacdo. Falta a compreensdo de
que o erro faz parte da aprendizagem, porque estd incluido no processo da
descoberta. Na maioria das vezes, ndo ha uma reflexdo e reavaliacdo de suas
hipéteses e outros caminhos de solugado para o erro (KACHAR, 2003).

ANALISE E DISCUSSAO DOS RESULTADOS

A seguir, serdo apresentados alguns resultados obtidos a partir dos
questiondrios realizados no inicio e no término do curso. Como demonstrado
no GRAFICO 01, a maioria dos integrantes (46,3%) tinha idades entre 60 e 65
anos, portanto, recém-chegados a terceira idade. Houve também um ntimero
significativo de alunos com idades acima de 75 anos. A maior idade foi de 84
anos. Quanto ao género, participaram 24 homens (35,8%) e 43 mulheres
(64,2%). Pode-se notar a presenca maior do sexo feminino, o que denota que
as mulheres se interessam mais por esse tipo de atividade, como verificado
em outros relatos de experiéncia.

GRAFICO 01: Faixa etaria dos alunos.

= Entre 60 e 65 anos
= Entre 66 e 70 anos
= Entre 71 e 15 anos

= Acima de 75 anos

Fonte: Elaborado pelos autores - 2020
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Outra informacao relevante é de que, apesar de a maioria dos alunos
ter computador em casa (71,64%), ainda existe uma pequena parcela que ndo
possuia. Nesse caso, os alunos dependiam do laboratério para aprender e
praticar o curso. Uma parte deles disse que s6 iria adquirir uma maquina
quando tivesse conhecimentos basicos para utiliza-lo. Outros 4,48% nao in-

formaram sobre a presenca do dispositivo em sua residéncia.

Melhoria na qualidade de vida
Facilitacdo de atividades do dia a dia
Assimilagdo de novos conhecimentos

Necessidade de comunicacao

Necessidade de se inserir na modernidade

Outros

[e]

10 20 30 40 50

GRAFICO 02: Avaliacdo de critérios relativos ao curso
Fonte: Elaborado pelos autores - 2020

Como pode-se observar no GRAFICO 02, os principais motivos para
fazer o curso estdo relacionadas a melhoria da qualidade de vida (65,67%), a
facilidade para fazer as atividades do dia a dia (64,18%) e a assimilacdo de
novos conhecimentos (62,69%). Foram apontadas outras razdes, dentre as
quais destaca-se a “necessidade de independéncia”, a “busca de autonomia” e
“reduzir a solidao”.

Sobre como se sentiam com o inicio do curso, informaram que se sen-
tiam felizes por estar aprendendo algo novo (76,12%) e cada vez mais moti-
vados e curiosos (61,19%). Também disseram que tinham receio de estragar o
equipamento (22,39%), impaciéncia para aprender (16,42%), receio de nao
aprender a utilizar (13,43%) e desmotivados por ndo terem tanto conhecimen-
to (11,94%).

Um dos motivos iniciais para mudar de estratégias no compartilha-
mento dos contetidos foi a participacdo anterior da maioria dos alunos
(61,82%) em outros Cursos de Informatica. Eles mencionaram outras dificul-
dades presentes nos outros projetos, como a necessidade de cumprir um cro-
nograma de contetidos e o excesso de contetidos tedricos, que, muitas vezes,
nao eram relevantes para suas demandas pessoais.

No questiondrio final do curso, os que ja tinham algum contato com
aulas de informatica foram questionados sobre o que diferenciava o atual dos
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anteriores. O principal ponto destacado foi a didética de ensino (70,59%),
seguida da utilizacao de assuntos tteis para o dia a dia (67,65%) e da quanti-
dade de atividades praticas (52,92 %). Também foram citados o material dida-
tico utilizado (50%) e a falta de contetidos extremamente tedricos (38,24 %).

“Cheguei ao curso, sem expectativa nenhuma, desiludida até, por ter feito outros
cursos, que ndo consegui aprender nada. Hoje, posso me beneficiar em todos os
sentidos de minha vida..., em comunicac¢do, amizades e lazer. Sinto-me até futu-
ristal A facilidade do professor (...), para se comunicar com seus alunos (inclusi-
ve, eu mesmo), é definitivamente melhor, comparando com outros cursos que ja
fiz. Sua forma e método, sao faceis e claros, para qualquer principiante em infor-
matica. Da minha parte, consegui aprender com a maior facilidade e hoje posso

1- 2- 3- 4- 5-
Péssimo | Ruim Regular Bom Excelente
Uso de métodos de ensino 0% 0% 0% 18,18 % 81,82 %
adequados
Adequagao do material 0% 1,82 % 1,82 % 23,64 % 72,73 %
didatico ao contetdo
Adequagao das atividades 0% 1,82 % 1,82 % 32,73 % 63,64 %
praticas

dizer que estou atualizada com a nova tecnologia.” (R.A.T, 73 anos)

Nesse mesmo questiondrio, eles deveriam avaliar alguns compo-
nentes do curso atribuindo uma nota numa escala de 1 e 5, que significa-
vam, respectivamente, péssimo, ruim, regular, bom ou excelente, como
mostra o QUADRO 01.
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Quantidade de atividades 0% 1,80% 7,00% 33,30% 57,90%
praticas
Adequagdo das atividades 0% 1,82 % 1,82 % 32,73 % 63,64 %
praticas aos contetidos

QUADRO 01: Avaliagdo de critérios relativos ao curso. Fonte: Elaborado
pelos autores - 2020

Quanto ao uso de métodos de ensino adequados, s6 foram registradas
respostas positivas, mostrando uma boa aceitagdo e avaliacdo das estratégias
adotadas aqui mencionadas. Em relacdo ao material didatico, extremamente
importante para o andamento do curso, a avaliagdo contou com uma maioria
positiva e com a presenca de algumas respostas negativas. Nesses recursos,
alguns aspectos tiveram que ser ajustados, como o tamanho da letra, a quan-
tidade de informacdes e a atualizagdo dos sistemas operacionais utilizados. A
linguagem também precisou ser simplificada e foi preciso utilizar exemplos
que continham analogias com a realidade dos alunos.

As atividades praticas foram avaliadas em relacdo a quantidade e sua
adequagdo aos contetdos abordados. Predominantemente positiva nos dois
cendrios, também houve sugestdes, ao longo do curso, para que elas fossem
ajustadas. Como alternativa, adotou-se um momento antes do inicio da aula
para revisar e repetir atividade anterior. Kachar (2009) reforca a importancia
dessa repeticdo de tarefas para estimular a memoria. Sobre os contetdos, ela
afirma que as necessidades de compreender a linguagem digital e o funcio-
namento dos recursos basicos do processador de textos, da pesquisa na Inter-
net e do endereco eletronico (e-mail) devem ser atendidas por eles. Essa é
uma forma de garantir a habilidade minima no exercicio da autonomia com a
tecnologia.

Os alunos também mencionaram que os contetidos sdo aplicaveis as
suas rotinas (94,55%), que se sentem capazes de aplica-los ao seu dia a dia
(81,82%), apenas 12,73% informaram que ndo conseguiam, e 5,45% que, tal-
vez, conseguissem aplicar os temas estudados em suas atividades didrias. Eles
também informaram sobre as principais vantagens do curso: aumento do acesso
a informagdo (72,73%) e o aumento da confianca em si préprios (61,82%). Des-
tacaram a melhora da qualidade de vida (52,72%), a ocupacio do tempo livre

(30,91%) e a redugio da solidio (20%). Em relacdo a essas vantagens, Kachar
(2003) reforca:
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Os adultos idosos veem a tecnologia e as ferramentas digitais como algo favora-
vel e necessario. Acreditam que sua utilizagao pode trazer beneficios e melhorar a
qualidade de vida, no sentido de que proporciona o acesso a informacdes e servi-
¢os que ndo encontram em suas residéncias. Nao s6 para questdes domésticas ou
relacionadas a finangcas, o ciberespaco é percebido por estes individuos como um
meio de distragdo e socializagdo (KACHAR, 2003 apud FREITAS; PASSERINO,
2012)

Viérios relatos abordam a sensac¢éo dos alunos ao conseguirem enten-
der algo que muitas vezes ia além de suas expectativas.

“Quando comegou o curso, eu ndo esperava que fosse como aconteceu (...) mi-
nhas expectativa era que nao conseguiria aprender nada mas com o passar do
tempo fui conseguindo entender (...) a convivéncia com os colegas foi de demais
muito pois sou uma pessoa que quase nao tem amizade no curso consegui au-
mentar o nimero de amigos coisa que agradeco demais pois me sinto muito
bem.” (M.C.S.C, 67 anos)

“(...) vi e participei de muitas experiéncias, uma das maiores foi na minha idade
entrar numa sala de aula em uma Universidade para participar de um curso que
eu sempre desejava aprender ou melhor tirar diversas davidas, que hoje estou
mais um pouco cociente das minhas realizacdes. Uma das coisas que mais me
agradou neste curso foi (...) e a dindmica como conduzia a turma em sala de au-
la.” (L.B.L, 75 anos)

Kachar (2003) afirma que o computador pode causar mudangas na
vida das pessoas da terceira idade, pois ndo s6 estimulam a atividade mental
quanto a interagdo social. Isso pode ser verificado nas consideracdes apresen-
tadas, em que os alunos destacam o sentimento de felicidade por causa das
novas relacdes com os colegas e com o professor, da realizacdo de desejos e o
sentimento de felicidade por alcangar bons resultados.

“Cheguei neste curso praticamente zero em computacdo porem com muita von-
tade de aprender principalmente para resolver problemas do meu dia a dia no
sentido de me tornar uma pessoa independente principalmente “da minha filha".
Os contetdos foram oferecidos e eu progressivamente fui melhorando e hoje me
vejo caminhando com mais seguranca e vivendo melhor.” (A.M.S.P.F, 71 anos)

“O curso de informética para idoso aconteceu na minha vida como uma experi-
éncia magnifica, pois cheguei aqui sem saber praticamente nada e hoje conheco
tudo que diz respeito ao mesmo, embora quanto mais a gente estuda; mais
aprende e tem muito mais coisas para aprender ainda. Quando cheguei aqui mi-
nhas expectativas eram minimas, pensei que nao ia conseguir nem aprender a di-
gitar um texto; mas gracas ao nosso bom mestre, estou digitando e adorando fa-
zer tudo que fala a respeito deste curso. A medida que o professor ia ministran-
do as aulas eu ia assimilando devagarinho e trabalhando como um discipulo fiel
ao seu mestre; treinando em casa como fosse um dever de casa (...)” (S.A.R, 63
anos)
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Muitos dos alunos chegam desmotivados e, até, com receio de nao
aprender a utilizar os recursos tecnolégicos. Depois do curso, conseguem se
sentir mais confiantes e familiarizados e tém a sensagdo de que sdo capazes de
produzir algo que era considerado dificil ou até mesmo impossivel, porquan-
to construiram e compreenderam todo o processo do que foi realizado (VA-
LENTE, 2001).

“Cheguei neste curso completamente analfabeta, pois ndo sabia utilizar o compu-
tador para nada. Hoje me sinto alfabetizada, embora saiba que quanto mais prati-
car, mais melhorarei. Sei que s6 estd me faltando a pratica diaria. Vale lembrar
que me sentia muito constrangida no meu curso de Letras por nado saber usar o
computador. Isso me marcou muito. Mas esse curso me beneficiou muito porque
sai da 'escuriddo' e comecei a ver uma luz no fim do tanel. (...) embora esquecen-
do muitas vezes o passo a passo, fui vencendo as dificuldades. Ainda ndo posso
dizer que sei TUDO, mas ignorante ou analfabeta na informatica NAO sou mais.
Sou muito grata professor (...), pela paciéncia que teve em nos ensinar e mostrar
que ainda somos capazes de aprender.” (M.J.F.F.M, 65 anos)

“Como eu jé tinha frequentado outros cursos, cheguei sabendo um pouco do que
podemos chamar de basico. Depois de duas aulas observei que estava aprenden-
do tudo que sempre queria ter encontrado. Um professor paciente, responsavel e
com metodologias de facil compreenséo facilitando a aprendizagem. No estdgio
que estou ja consigo ter mais seguranca em usar o computador sem medo de
quebrar ou coisa parecida (...). O curso foi muito bom e importante nesse periodo
de vida pois deu um realce em minha trajetéria de vida.” (M.A.C, 64 anos)

Os relatos dos alunos corroboram o pensamento de Kachar (2003) de
que as mudangas de atitude em relagdo ao computador vao surgindo depois
que eles se sentem menos excluidos dos processos tecnolégicos e familiariza-
dos com os termos e a linguagem utilizada e quando se sentem menos apreen-
sivos ao usar a maquina. Assim, eles passam a confiar bem mais nas préprias
habilidades, ndo s6 em relagdo ao entendimento, mas também a utilizacdo do
computador e, consequentemente, ao processo de aprendizagem como um
todo.

CONSIDERACOES FINAIS

Sob o ponto de vista de Janior (2018), o ensino de Informatica ndo de-
ve se limitar ao estudo do computador, mas também a “propiciar uma vivén-
cia com a tecnologia de modo que os alunos percam o medo, a inseguranga e
possam se sentir cada vez mais curiosos para aprender”. E para que isso acon-
teca, é indispenséavel que se busquem estratégias para que esse processo de
ensino-aprendizagem se dé da maneira mais eficiente possivel, considerando
a individualidade dos alunos.
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Este artigo trouxe um relato das estratégias metodolégicas usadas em
um Curso de Informatica para idosos, promovido pela Universidade Federal
da Paraiba, por meio do NIETIL. Considerando todas as atividades desenvol-
vidas e o feedback recebido pelos alunos por meio dos diversos questionarios
aplicados, constatou-se que o curso foi eficiente, em relacdo ao cumprimento
de seus objetivos, e que a metodologia aplicada foi a peca fundamental para
esse resultado. Desde o inicio do curso, foi repassado que seu objetivo nao
era cumprir todo o cronograma de estudos, mas de fazer com que os alunos,
ao terminarem o curso, tivessem adquirido, pelo menos, um novo conheci-
mento, independentemente do tempo que isso durasse.

No que diz respeito aos estilos individuais de aprendizagem, algumas
dindmicas também foram realizadas para os alunos que tinham mais dificul-
dades. Em um horério fora do previsto para o curso, havia aulas de revisdo
cujas atividades eram voltadas para essas dificuldades e a maneira de apren-
der. E importante enfatizar a persisténcia e o empenho dos alunos como um
fator essencial para suas conquistas, porquanto eles ndo se deixaram desani-
mar pelos erros e foram sempre incentivados a ndo desistir, independente-
mente do tempo de que precisassem para aprender.

Além de diversas dindmicas utilizadas, criou-se um ambiente de
aprendizagem, em que a alegria e o acolhimento estavam presentes. Aos alu-
nos também eram convidados a contar suas historias e sua relagdio com o sur-
gimento de tecnologias da época. Eram estimulados a ser criativos e, sobretu-
do, a desenvolver e a compartilhar suas potencialidades.

Finaliza-se com este relato de um grande aluno-poeta, com quem te-
ve-se a honra de conviver durante o curso:

Ao ingressar no Curso de Informaética para Idosos, fiquei um pouco preocupado
sobre como resolver alguns exercicios. Mas, aos poucos, fui mudando. Hoje ja es-
tou mais confiante e com muita expectativa para acompanhar todo o desenvol-
vimento do curso. Portanto uma vez que comecei o curso, vou continuar. Sei
também que pode existir dificuldades, ndo adianta querer fugir. Qualquer Pessoa
que procura fugir dos compromissos, os problemas sempre aumentam nada de
reduzir. Se eu tento fazer determinado trabalho posso até ndo acertar tudo, mas,
alguma coisa ficara construido. Portanto eu sempre procuro viver o momento
presente. (...) Portanto ja falei muito de mim, vou quebrar um pouco o gelo e fa-
lar da importancia do curso, ndo s6 para nds, que participamos, mas para 0 nome
da institui¢do que nos proporciona um curso de alta qualidade de ensino e valo-
rizagdo das pessoas idosas. (...) Eu hoje posso dizer que dei um grande passo de
conhecimento no mundo da informatica, foi mesmo um salto de qualidade. (...) A
ciéncia da informagdo ndo ficou sé nas Institui¢des, mas foi levada ao publico
como inclusdo social, para acelerar o desenvolvimento dos povos em todas as
idades sem causar constrangimentos as familias. Eu me sinto muito grato por esta
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oportunidade de participar deste curso de Informatica para Idosos. Sei que néo
sou um aluno aplicado, mas ja posso escrever meus versos poéticos, sonetos e
minhas histérias de encantamentos. (LEONCIO BATISTA LIMA, 75 ANOS)

Encerramento do Curso de In- O curso me adaptou.
formatica Hoje eu estou aqui
Autor: Leoncio Batista Lima Com amigos e o professor.

Este jovem sertanejo
Hoje eu estou lembrando Vindo do interior
Quando o curso iniciou Cidade de Nazarezinho
Eu estava apreensivo Se crescer mais um pouquinho
O professor se apresentou. Vira um grande professor.
Era o Curso de Informatica
Uma aula muito sensata Esta casa tem histéria
A minha vida mudou. Parece estar muito claro.
Este curso de extensao.
Quando o curso iniciou, No Nordeste é muito raro
Foi uma revolugéo. A promogdo do idoso
Eu me achava indeciso Com estilo virtuoso
Para tomar deciséo. Da vida do acidentario.
Segui com perseveranga.
Hoje tenho confianca A qualidade de vida
O destino fez permissao. Este curso transformou.
Foram aulas e exercicios
Tudo isto aconteceu Colegas novos amigos
O tempo logo passou. Alunos e bom professor.
Venci os primeiros médulos A grande realidade
Um novo tempo chegou. Pode até gerar saudades
A informatica avangada Deste tempo que passou.

Mesmo sem saber de nada
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OS IMPACTOS DAS TECNOLOGIAS E PRATICAS EDUCACIONAIS DO
ENSINO A DISTANCIA PARA O ENSINO PRESENCIAL

Diogo Sergio César de Vasconcelos
Lais César de Vasconcelos

INTRODUCAO

A todo momento surgem tecnologias que interferem diretamente (ou
indiretamente) no cotidiano das pessoas. Computadores, smartphones, inter-
net, bluetooth sdo exemplos das tecnologias que a cada dia vem avancando
sobre todas as atividades humanas. As tecnologias de informacao e comuni-
cacdo (TICs) vem ditando cada vez mais novas maneiras de pensar e de con-
viver.

Assim, diante desses fatos, ndo ha como a educacao ficar alheia a esse
momento. Escolas, institutos de educacio e universidades sido afetadas dire-
tamente pelo avanco das TICs. E a Educacdo a Distancia (EaD) é a representa-
¢do do uso intenso de TICs no processo de ensino e de aprendizagem.

Anohina (2005) afirma em um estudo sobre as diferentes expressoes
usadas para se referir a modalidade de ensino mediada por tecnologias, que
os termos “Educagdo a Distancia” e “Ensino a Distancia” sdo sindnimos, e
tratam de alunos que utilizam materiais de aprendizagem por conta propria,
embora haja a presenca de um professor, cuja fungdo é dar suporte e tutorias.
Ja Landim (1997), por sua vez, diferencia os termos “ensino” e “educacao”,
sendo o primeiro ligado as atividades de treinamento e instrugdo; e o segundo
refere-se a pratica educativa e ao processo ensino-aprendizagem que leva o
aluno a aprender, criar, inovar, pensar, participar ativamente na construcao
de conhecimentos. Neste trabalho, serdo utilizadas as duas expressdes como
sindnimas, no entanto, serd priorizado o termo “Educagdo a Distancia”, tendo
em vista a sua significacdo e seu uso na legislacdo brasileira.

A EaD é uma modalidade da Educacdo, com a mediacdo de recursos
didaticos sistematicamente organizados, apresentados em diferentes suportes
de informacdo, utilizados isoladamente ou combinados e veiculados pelos
diversos meios de comunicacdo (TESSAROLLO, 2000).”. De acordo com Bor-
ba (2005), a construcao do conhecimento envolve uma combinagdo de seres
humanos e de recursos didéticos.

No Brasil, a EaD é uma modalidade que vem se expandindo a cada
ano em varios niveis (técnico, tecnolégico, bacharelado ou licenciatura). Uma
evidéncia do crescimento da EaD é o aumento significativo da oferta de cur-
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sos de graduacdo. De acordo com a Sinopse Estatistica da Educacao Superior,
realizada pelo Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais Anisio
Teixeira (Inep), no ano 2000, foram oferecidas 6.430 vagas em dez cursos de
graduacdo a distancia no pais. Em 2018, esse ntimero foi de 5.845.943 vagas,
em 3.177 cursos (INEP, 2019).

A producao e insercdo de novas tecnologias faz da EaD uma realida-
de cada vez mais presente no dia a dia das escolas e universidades, mesmo
que estas possuam apenas processos tradicionais e presenciais de educacgdo.
Nao havera metodologia educacional, em qualquer nivel, que possa dispen-
sar, de alguma forma, em algum instante, em maior ou menor grau, o empre-
go de procedimentos caracteristicos desta modalidade. Neste sentido, pode-se
dizer que é cada vez mais fundamental a discussdo da inclusdo das TICs na
educagdo presencial.

Isto posto, o presente trabalho tem como objetivo apresentar uma re-
flexdo acerca dos impactos da utilizagdo das TICs, amplamente utilizadas no
ensino a distancia, no ensino presencial.

Internet, Tecnologia E Educacdo

Segundo o site Internet World Status (2020), em 2019 atingimos a mar-
ca de 4.574.150.134 (mais de 4,5 bilhdes) de usuérios conectados a Internet, o
que corresponde a um total de 58,7% da populacdo mundial e um aumento de
1.167% (mil cento e sessenta e sete por cento) em relagdo ao total de usuarios
no ano 2000.

Estes niimeros reforcam as previsodes realizadas por Lévy (1999) no fi-
nal do século passado ao mencionar: “o diltvio da informacao nao diminuira
nunca mais. (...) ndo terd fim”. Sendo assim, torna-se cada vez mais necessa-
rio conhecer essa tecnologia e principalmente saber fazer uso adequado dela
no processo educativo.

De acordo com Lévy (1999), essas tecnologias digitais favorecem no-
vas formas de acesso a informacdo, proporcionadas pela navegagdo por hi-
perdocumentos, pela caga a informagdo através de mecanismos de busca,
entre outras estratégias de ampliagdo de informagdo.

De acordo com Delors (2000), a educacdo deve transmitir cada vez
mais saberes evolutivos adaptados a civilizagdo cognitiva, pois eles sdo as
bases das competéncias do futuro e cabe a educagdo fornecer, de algum mo-
do, os mapas de um mundo complexo e constantemente agitado e, a0 mesmo
tempo, a bussola que permita navegar através desse mundo.
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E nesse contexto, de expansio crescente de utilizacio da internet, que
as tecnologias de informagdo e comunicacdo (TICs) vém transformando o
processo de ensino e de aprendizagem, permitindo aos alunos desenvolverem
novas possibilidades na constru¢ao do préprio conhecimento e aos professo-
res inovar e diversificar as formas de ensino.

Segundo Dowbor (2001), as transformagdes ocasionadas pelas TICs na
educacgdo ndo se trata apenas de mudar a técnica de ensino fazendo uso de
novas tecnologias, mas, sobretudo, de modificar a prépria concepcao de ensi-
no e de repensar os seus caminhos.

O uso das tecnologias digitais na educagdo provocou mudancgas na
cognicdo humana e no processo de ensino-aprendizagem, bem como reestru-
tura de maneira significativa a consciéncia e a memoria, e, consequentemente,
a cogni¢do humana, instaurando, assim, uma nova ordem nas formas tradici-
onais de compreender e de agir sobre o mundo (GIEBELEN, 2011).

De acordo com Lévy (1993), da mesma forma como a inteligéncia hu-
mana inventa novas ferramentas tecnoldgicas, existe um efeito inverso: a tecno-
logia modifica a expressao criativa do homem, modificando sua forma de ad-
quirir e de produzir conhecimento, interferindo assim em seu universo cogniti-
vo.

Lévy (1999) afirma que qualquer reflexdo sobre o futuro dos sistemas
de educacio e de formacido na cultura cibernética deve ser fundada em uma
andlise prévia da mutacdo contemporanea da relacdo com o saber. Para Gie-
belen (2011), o processo de ensino-aprendizagem ndo necessariamente ocorre
nas comunidades fisicas e, sim, no ciberespaco, pois esse lugar, segundo o
autor, é a regido dos mundos virtuais, por meio dos quais as comunidades
descobrem e constroem seus objetos e conhecem a si mesmas como coletivos
inteligentes. Atualmente ndo se aprende apenas no prédio fisico da escola,
mas em casa, no escritério ou em qualquer lugar em que se possa ter acesso a
informacao.

Verifica-se que a EaD é caracterizada no Decreto n° 5.622/2005, art. 1°,
como:

Modalidade educacional na qual a mediacdo didatico-pedagdgica nos processos
de ensino e aprendizagem ocorre com a utilizacdo de meios e tecnologias de in-
formacdo e comunicagdo, com estudantes e professores desenvolvendo ativida-
des educativas em lugares ou tempos diversos (BRASIL, 2005).
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As determinacdes da Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional
(LDB) em relacao a EaD estdo relacionadas na Lei n° 9.394, em seu artigo 80,
Titulo VIII: das Disposicoes Gerais (BRASIL, 1996), regulamentando que:

a) O Poder Publico deve incentivar o desenvolvimento e a veiculagdo de progra-
mas de educagao a distancia.

b) A Educacdo a distancia desenvolve-se em todos os niveis e modalidades de en-
sino e de educagdo continuada.

) A educacao a distancia organiza-se com abertura e regime especiais.

d) A educacéo a distancia sera oferecida por institui¢des especificamente creden-
ciadas pela Unido.

e) Caberd a Unido, regulamentar requisitos para a realizacdo de exames, para o
registro de diplomas relativos a cursos de Educagéo a distancia.

f). Cabera aos sistemas de ensino, normatizar a produgao, controle e avaliacdo de
programas e autorizar sua implementagao.

g) Podera haver cooperacao e integragdo entre os diferentes sistemas.

h) A Educacdo a distancia terd tratamento diferenciado, que incluira: custos re-
duzidos na transmissao por radio e televisdo; concessdo de canais exclusivamente
educativos; tempo minimo gratuito para o Poder Publico, em canais comerciais.

Além disso, esse decreto define que a EaD organiza-se segundo me-
todologia, gestdao e avaliacao peculiares, para as quais deverdo estar previstos
a obrigatoriedade de momentos presenciais para as avalia¢cdes de alunos, os
estdgios obrigatérios, quando previstos na legislacdo pertinente, a defesa de
trabalhos de conclusao de curso e as atividades relacionadas a laboratérios de
ensino, quando for o caso (GIEBELEN, 2011).

Na visdo do autor supracitado, a internet facilita a interatividade en-
tre os agentes envolvidos e a possibilidade da comunicacdo multidirecional
entre alunos e professores que enriquece a construgdo de conhecimentos, ofe-
recendo, assim, uma educagdo de qualidade. De acordo com essa afirmacao,
podemos ratificar que a EaD esté inserida em um novo paradigma educacio-
nal, em que a tecnologia aparece como uma ferramenta para que os interagen-
tes possam construir o conhecimento coletivo, trocar informacdes e favorecer
a convivéncia social, visando a formacao de sujeitos criticos e autdonomos.

E nesse cenario, onde as pessoas cada vez mais fazem uso de novas
TICs, que a educagdo ou ensino a distdncia vem se apresentando como uma
possibilidade promissora (e muitas vezes como a tnica) na paisagem educa-
cional brasileira.

Porém, no Brasil, essa modalidade educacional, apresentada no cena-
rio nacional como solugdo para certos problemas locais da educagdo brasilei-
ra, deve ser tratada com muita cautela, pois a maioria das pessoas esta alheia
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as modernidades tecnoldgicas e, na maioria das vezes, ainda tem dificuldades
de acesso as vias publicas e regulares da escolaridade tradicional.

MATERIAIS E METODOS
Populacao-Alvo

Colocou-se no enfoque dois cursos técnicos subsequentes de um
mesmo Instituto Federal, um a distdncia e outro presencial, com professores
lecionando nas duas modalidades e, portanto, com possibilidades de fazer
interagir as metodologias préprias a cada uma delas. O critério utilizado na
escolha dos sujeitos foi o de ter professores que vivenciassem as duas moda-
lidades de ensino, EaD e presencial, uma vez que o objetivo do trabalho foi o
de verificar, na visdo desses sujeitos, como estd ocorrendo convergéncia de
tecnologias e praticas pedagogicas entre elas.

Instrumentos de Pesquisa

Iniciou-se a pesquisa com a motivacdo em compreender as mudancas
que estdo ocorrendo com a educagdo e que tem como combustivel a utilizacao
cada vez maior das TICs. Foi entdo elaborado, como instrumento de coleta de
dados, um questiondrio com questdes objetivas e discursivas direcionadas aos
docentes. As questdes do questionario foram divididas em quatro blocos
apresentados a seguir:

L. Perfil do participante: tempo de servico na instituicdo, titulacdo e
regime de trabalho;

II. Tecnologias: uso de recursos (e-mail, chat, férum, videos etc.) e uti-
lizacdo de um ambiente virtual de aprendizagem;

III. Métodos ou praticas: plano de ensino e aprendizagem das disci-
plinas, material didatico (impresso ou digital) e avalia¢cdes (provas, semina-
rios, trabalhos individuais ou em grupo etc.);

IV. Concepgdes pedagodgicas: o papel da escola, do professor e do
aluno.

Devido ao envolvimento e participacao, de forma direta e indireta, de
seres humanos nesta pesquisa, e anteriormente a sua realizacado, foi enviado
ao Comité de Ftica em Pesquisa (CEP) da referida instituicao, via plataforma
Brasil, um projeto para analise. O CEP publicou na Plataforma Brasil o Pare-
cer Consubstanciado, com registro de aprovacdo da pesquisa. Também foi
solicitada as coordenacdes dos cursos (presencial e a distancia) autorizacao
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para contato com os professores, a fim de convida-los para participarem da
realizagdo da pesquisa.

Ap6s a aplicacdo dos questiondrios aos professores, as respostas fo-
ram analisadas de forma quantitativa e, para visualizagdo das informacdes,
foram construidos gréficos e tabelas através da ferramenta Excel, pertencente
ao pacote Microsoft Office 2013.

Etapas da Pesquisa

Esta pesquisa foi dividida em trés etapas. Na primeira foi realizada
uma pesquisa bibliografica tendo por base livros, artigos cientificos e legisla-
¢Oes que justificam e descrevem as caracteristicas do ensino a distancia. Neste
levantamento bibliogréfico procurou-se verificar as diversas potencialidades
da aplicagdo das tecnologias de informagdo e comunicacdo (TICs) enquanto
ferramentas pedagobgicas.

A segunda etapa consistiu na aplicagdo dos questionarios aos docen-
tes participantes com o objetivo de verificar os impactos das praticas de ensi-
no e novas tecnologias da educagdo a distancia para o ensino presencial. Nes-
ta etapa foi também realizada uma pesquisa documental nos Projetos Peda-
gogicos dos Cursos (PPCs) e nos planos de ensino das disciplinas para con-
frontar algumas informacdes obtidas com a aplicacdo nos questiondrios.

Na terceira e tltima etapa os dados coletados foram analisados quan-
titativamente com a construcdo de tabelas e graficos, permitindo assim uma
maior facilidade na divulgacdo e interpretacao dos resultados.

RESULTADOS
Perfil dos Docentes Participantes

Nesta pesquisa foram entrevistados os 24 (vinte e quatro) professores
que atuam no Curso Técnico Subsequente em questdo, tanto na modalidade a
distancia (Rede e-Tec Brasil) quanto na modalidade presencial, de um Institu-
to Federal de Ensino. As figuras a seguir apresentam um perfil dos docentes
entrevistados com relagdo ao tempo de servico na instituicao, titulagdo e re-
gime de trabalho.
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FIGURA 01: Tempo de servigo na instituicao. Fonte: Arquivo dos autores.

12,50%
= Até 5 anos

= De 6 a 10 anos

Mais de 11 anos

FIGURA 02: Titulagdo. Fonte: Arquivo dos autores.
25,00% = Doutorado

= Mestrado
' Especializacao

FIGURA 03: Regime de Trabalho. Fonte: Arquivo dos autores.

8,33%
= Dedicagdo exclusiva
= Tempo integral (40 horas)
Tempo parcial (20 horas)
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Como pode ser verificado, todos os docentes entrevistados possuem
mais de cinco anos na instituicao e 75% possuem no minimo o titulo de mes-
tre. Esses dados reforcam a experiéncia dos professores participantes da pes-
quisa. Com relagdo ao regime de trabalho, verifica-se que 20 docentes sdao
contratados em regime de dedicagdo exclusiva, isto é, o servidor docente fica
impedido de exercer outra atividade remunerada, ptblica ou privada, com as
excegOes previstas na Lei 12.772/2012 (BRASIL, 2012), dedicando-se apenas a
instituicdo ao qual foi contratado.

Convergéncia das Tecnologias

O curso técnico oferecido na modalidade a distancia possui como
Ambiente Virtual de Aprendizagem (AVA) o software Moodle.

O Moodle (Modular Object Oriented Dynamic Learning Environment) é
um software para gestdo da aprendizagem e de trabalho colaborativo, permi-
tindo a realizacdo de cursos e disciplinas a distancia ou suporte para ativida-
des das disciplinas presenciais. E desenhado de forma modular e permite
uma grande flexibilidade para configurar, adicionar ou remover funcionali-
dades, sendo adequado para cursos totalmente on-line, bem como, para apoio
a um curso ou disciplina presencial (SEAD, 2014).

Através de uma vasta quantidade de recursos, a plataforma permite a
transmissdo e organizacdo dos contetidos para o desenvolvimento das ativi-
dades e disponibilizacdo de materiais de apoio as aulas. Nascimento et al.
(2013) apresenta (QUADRO 01) alguns dos recursos mais utilizados no AVA
Moodle.

QUADRO 01: Recursos mais utilizados no AVA Moodle. Fonte: Nascimento

(2013)

Recursos Descricao

Chat Ferramenta sincrona para interacdo entre alunos e professor.

Foruns Ferramenta assincrona, disponibilizada para cada assunto, de forma a
gerar discussdes entre os alunos por meio de questionamentos e con-
tribui¢des em relagao ao tema

Tarefas Ferramenta para envio das tarefas individuais, na qual o aluno realiza
a postagem do seu arquivo sem que os demais tenham acesso

Questionarios Recurso para composicdo de diferentes tipos de questdes (multipla
escolha, verdadeiro/falso, resposta breve), para realizacdo de testes e
provas.

Escolhas ou enquete Permite a elaboracdo de uma pergunta com diversas opgdes de respos-

ta. Utilizada para pesquisas de opinido.

Insercdo de arquivos e Permite disponibilizacdo de arquivos (textos, imagens, slides, videos
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links etc.) e links no ambiente virtual para acesso dos alunos.

Inicialmente os professores participantes deste estudo foram questio-
nados acerca da utilizacdo de algum ambiente virtual de aprendizagem
(AVA) nas disciplinas presenciais. Além do Moodle, foram apresentados ou-
tros softwares como opg¢do como: Edmodo, LMS Estidio, Teleduc, AulaNet,
Tidia-Ae, e-Prolnfo, Silabe, Microsoft Teams, Amadeus LMS e Google Classro-
om. Dentre os professores entrevistados, cinco (20,83%) disseram fazer uso do
Edmodo para auxiliar nas disciplinas presenciais, trés (12,50%) disseram utili-
zar o Google Classroom, dois (8,33%) disseram utilizar o Moodle e 14 (58,34%)
professores disseram ndo fazer uso de nenhum AVA. Chama a atencdo o bai-
xo nimero de docentes que fazem uso do AVA existente e disponivel na insti-
tuicdo de ensino.

Questionados sobre a utilizacdo de recursos existentes nos ambientes
virtuais, tais como: chats; féruns; envio de tarefas; questionarios; enquetes; e
disponibiliza¢do de arquivos e/ou links, todos os professores que fazem uso
de algum tipo de AVA (10 docentes ou 41,67 %) disseram utilizd-los no auxilio
as disciplinas presenciais, seja para organizar os contetidos, disponibilizar
materiais ou até mesmo avaliar os alunos. A FIGURA 04 detalha essa utiliza-
¢do dos recursos existentes nos ambientes virtuais de aprendizagem.

FIGURA 04: Recursos do AVA utilizados pelos professores. Fonte: Arquivo
dos autores.
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Em seguida, os professores foram questionados sobre a utilizacdo de
alguma outra TIC como ferramenta de apoio para o ensino presencial. Os re-
sultados mostraram (FIGURA 05) que todos os 24 professores utilizam algum
tipo de TIC como apoio para o ensino presencial. Ressalta-se aqui que as TICs
mais utilizadas sdo aquelas mais conhecidas e utilizadas no dia a dia de pro-
fessores e alunos, como o e-mail, WhatsApp, sites da internet, redes sociais e
Youtube.
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FIGURA 05: TICs utilizadas como ferramentas no ensino presencial. Fonte:
Arquivo dos autores.
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Para Martines et. al (2018), as constantes mudancas que ocorrem no
cendrio educacional trazem a tona um desafio didrio no ensino dentro da sala
de aula, fazendo com que o educador busque apoio em recursos pedagégicos
que melhor se encaixe no contexto ensino e aprendizagem. Nessa conjuntura
o uso de recursos didaticos bem arquitetados promove um importante elo
entre o educador, o conhecimento e o educando, gerando estimulos motiva-
dores com resultados positivos no processo de aprendizagem dos educandos.

Os resultados desta parte da pesquisa mostram que, independente da
utilizagdo de um ambiente virtual de aprendizagem, as tecnologias de informa-
¢do e comunicacdo sao bem utilizadas nas disciplinas presenciais do curso em
questdo, demonstrando assim a relevancia das TICs como recursos pedagogi-
Cos.

Convergéncia de Métodos E Praticas

Neste item foi analisada a utilizagcdo das TICs comumente utilizadas no
ensino a distancia, nos métodos e praticas pedagogicas das disciplinas presenci-
ais.

Inicialmente foram analisados os planos de ensino e aprendizagem
(ou simplesmente plano de ensino) do curso presencial para verificar se estes
documentos contemplam a utilizagdo das TICs no decorrer das disciplinas.

De acordo com IFPR (2014), O Plano de Ensino é um plano de acéo; é
o registro do planejamento das a¢Ges pedagogicas para o componente curricu-
lar durante o periodo letivo. E um instrumento didatico-pedagégico e admi-
nistrativo de elaboragéo e uso obrigatdrios.
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Analisando os Planos de Ensino verifica-se que em 13 (treze) é menci-
onada a utilizagdo de alguma TIC como ferramenta pedagdgica nas discipli-
nas presenciais. Observa-se aqui a defasagem de alguns planos de ensino,
necessitando de imediata correcao, uma vez que todos os professores respon-
deram utilizar algum tipo de tecnologia de informagdo e comunicagdo do
decorrer da disciplina. Outro documento que necessita de atualizagdo é o
Projeto Pedagoégico do Curso (PPC) do curso em questdo para contemplar a
utilizagdo cada vez maior das TICs no decorrer do curso como ferramentas
pedagdgicas.

Com relagdo ao material didatico utilizado, 20 professores (83,33%)
disseram fazer uso de documentos digitais (livros, apostilas, revistas, artigos,
legislagdes etc.) nas disciplinas presenciais. Os professores disseram comparti-
lhar esses materiais através de diversos meios digitais, entre os mais citados
estdo: e-mail, WhatsApp e redes sociais.

Sobre os instrumentos avaliativos utilizados nas disciplinas, 19 docen-
tes (79,17%) disseram fazer uso de alguma TIC para avaliar a aprendizagem
dos discentes no ensino presencial. A Figura 6 apresenta os instrumentos ava-
liativos que sdo aplicados por meio de tecnologias pelos professores entrevis-
tados.

FIGURA 06: Instrumentos avaliativos aplicados através das TICs. Fonte:
Arquivo dos autores.
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Segundo Barros (2009) o uso das TICs nas escolas é um diferencial
que favorece o trabalho de educadores e incentiva os alunos durante o pro-
cesso de aprendizagem. Ainda para este autor, Um educador que quer de
certa forma um diferencial na sala de aula, ndo pode se deter apenas no con-
teddo que ird ensinar e nem subestimar a capacidade de seus alunos em
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aprender coisas novas, pois o aprender vai muito além dos métodos tradicio-
nais como: livros, quadro de giz, cartazes ou até mesmo videos; novos recur-
sos devem ser aplicados para que os alunos possam receber os incentivos
necessarios no seu processo de formagao.

As TICs sdo recursos tecnolégicos que vem contribuindo como um di-
ferencial extremamente eficaz, que aperfeicoa a relagdo do ensino em sala de
aula, ou seja, é uma tecnologia usada para reunir, contribuir e compartilhar
informagdes, desse modo as TICs proporcionam o melhor desenvolvimento,
usando a tecnologia em prol da educacdo, somando-se com os métodos mais
usuais (presenciais, em sala de aula) e enriquecendo todo o processo de ensi-
no e aprendizagem (MARTINES et al., 2018.)

Convergéncia de Concepg¢des Pedagogicas

De acordo com Lombardi et al. (2006), a expressdo “concepcdes peda-
gobgicas” pode ser entendida como as diferentes maneiras pelas quais a edu-
cacdo é compreendida, teorizada e praticada. Na histéria da educagdo, de
modo geral, e na histéria da educacdo brasileira, em particular, produziram-
se diferentes concepgdes pedagdgicas. Mizukami (1986) classifica as concep-
¢Oes de educagdo com base nas teorias psicolégicas como: Tradicional, Com-
portamentalista, Humanista, Cognitivista e Sociocultural.

O modelo tradicional, embora sem fundamentagdo tedrica empirica-
mente validada e consolidada, predomina no contexto educacional brasileiro
desde o Império. Nessa concepcao, o aluno é considerado receptor passivo de
informagdes preestabelecidas pelo sistema ou institui¢do educacional, que
deve criteriosamente selecionar e preparar os conteidos a serem transmitidos
as novas geracdes. A avaliagdo da aprendizagem baseia-se na capacidade de
reprodugdo fiel das informagdes ensinadas. A relacdo professor-aluno é mar-
cada por forte hierarquizagdo e autoritarismo. O professor toma todas as deci-
soes relativas ao processo ensino-aprendizagem, e exerce a fun¢do de condu-
zir seus alunos a adaptarem-se ao contexto cultural vigente, tido como refe-
réncia do modelo. N&o se verifica incentivo ao pensamento critico e criativo, a
autonomia do aluno, a colaborac¢do entre pares, e a democracia nas tomadas
de decisdes (OLIVEIRA & LEITE, 2011)

54 (2020) elenca as seguintes caracteristicas da Concepcao Pedagogica
Tradicional:

o O papel da escola é o de promover uma formacao puramente moral e intelectual,
lapidando o aluno para a convivéncia social, tendo como pressuposto a conserva-
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¢do da sociedade em seu estado atual (status quo). A escola tera como foco apenas
a cultura, sendo os problemas sociais resguardados apenas a prépria sociedade;

e Os conteiidos de ensino sdo aqueles que foram ao longo do tempo acumulados e,
nesse momento, sdo passados como verdades absolutas, sem chance de questio-
namentos ou levantamentos de duvidas em rela¢do a sua veracidade. Nessa con-
cepcdo ndo estd presente a consideracdo sobre os conhecimentos prévios do alu-
no, apenas o que estd no curriculo é transmitido, sem interferéncias ou ‘perdas de
tempo’;

e A Metodologia de ensino é a exposicao verbal por parte do professor e a preparagao
do aluno. O foco principal é na resolucdo de exercicios e na memorizagéo de for-
mulas e conceitos. Desta forma, o professor inicialmente realiza a preparacdo do
aluno, em seguida formula a apresentacdo do contetido, correlacionando-o com
outros assuntos e, por ultimo, faz-se a generalizagao e aplicacdo de exercicios.

o A relagio professor-aluno é marcada pelo autoritarismo do primeiro em relacdo ao
segundo. Somente o professor possui conhecimento para ensinar, o papel do alu-
no é o de receber o conhecimento transmitido pelo professor. O siléncio em sala
de aula é imposto pela autoridade docente.

o Os Pressupostos da aprendizagem sdo fundamentados na receptividade dos contet-
dos e na mecanizacdo de sua recep¢do. A aprendizagem se dd por meio da reso-
lugdo de exercicios e da repeticao de conceitos e recapitulagdo do saber adquirido
sempre que necessario for reaviva-lo na mente. A avaliacdo também é mecénica e
ocorre por meio de resolucdo de tarefas enviadas para casa, provas arguitivas e
escritas.

Para Oliveira e Leite (2011), essa concepcao pedagodgica tradicional
pode ser identificada em cursos presenciais ou a distdncia. Para as autoras,
independente da utilizacdo das TICs na producado e na transmissdo de conte-
uado, o sistema educacional brasileiro ainda é muito centrado no professor,
cuja fungdo é vigiar, aconselhar, corrigir e ensinar a matéria através de aulas
expositivas, ficando a cargo dos alunos (receptores passivos) prestar atengdo e
realizar exercicios repetitivos para gravar e reproduzir a matéria dada.

Tendo como base as caracteristicas da Concepcao Pedagégica Tradi-
cional e a utilizacdo cada vez mais intensa das TICs no ambiente escolar, os
professores foram questionados como estas particularidades devem ser abor-
dadas no processo de ensino e de aprendizagem, independente da modalida-
de de ensino (presencial ou a distancia). Como as perguntas deste item foram
discursivas, serd apresentado a seguir um entendimento geral dos pesquisa-
dores acerca das respostas dadas pelos docentes participantes.

Com relacdo ao papel da escola os professores afirmaram que a nova
realidade social das instituicGes escolares deve refletir os conflitos vividos
hoje em dia nas familias, nos relacionamentos, no ambiente social, nos gran-
des meios de comunicagdo, nos sistemas politicos etc. A escola deve ser um
local que promova a reflexdo sobre os aspectos éticos, relacionais, grupais,
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atitudinais e emocionais, indo além dos aspectos puramente técnicos e “obje-
tivos”.

Acerca dos contetdos ministrados nas disciplinas, os entrevistados
foram enfaticos em afirmar que a qualidade no ensino deve ser vista além de
questdes curriculares, organizacionais ou didéticas. Um ensino de qualidade
consiste em formar cidaddos democraticos (e cultos) e na qual se proponham
projetos de mudanga partindo das necessidades reais da sociedade. Para tanto
sdo necessarios que temas relacionados a cultura, a sociedade e ao meio ambi-
ente sejam abordados ativamente nas diversas disciplinas

Em rela¢do ao novo papel do professor, os entrevistados disseram que
o século XXI e a imensa quantidade de TICs configura uma nova forma de
educar, mais ativa e critica na transmissdo aos alunos de certos valores e certas
formas de comportamento democratico e igualitdrio. Além de estarem cons-
tantemente atualizados sobre o que acontece no campo cientifico, social e cul-
tural, os professores devem agora aprender a ler, a escrever e a ensinar em
diferentes linguagens, utilizando as diversas tecnologias de informacédo e de
comunicacao.

Acerca do papel do aluno, os professores entrevistados responderam
que com a utilizagdo das TICs se faz necessaria uma mudanga de comporta-
mento do discente em relagdo em relacdo ao processo de aprendizagem, em
outras palavras, é preciso “aprender a aprender”. Isto significa que o aluno
precisa assumir um papel de protagonista nos seus estudos e aprender como
estudar aquilo que é de seu interesse. E necessério dar ao aluno a escolha do
seu caminho, que o permita levantar problemas e questionamentos, fazendo-o
buscar o conhecimento através de pesquisas.

De acordo com os professores entrevistados, faz-se necessario mudar
os padroes de avaliacdo, provas ndo podem ser apenas arguitivas e escritas. E
necessario levar em consideracdo aspectos como participacgdo, interatividade e
produtividade. De acordo com os professores a utilizagdo das TICs podem
facilitar essa nova forma de avaliar os alunos.

Independente da modalidade de ensino, se presencial ou a distancia
faz-se necessario repensar a utilizagdo da concepgdo pedagodgica tradicional
nas escolas e universidades brasileiras. Atualmente, a educacdo assume um
carater mais relacional, mais cultural-contextual e comunitario, onde adquire
importancia a interacdo entre escola, professor, aluno e comunidade, todos
trabalhando lado a lado, em uma nova ecologia educacional
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CONCLUSAO

Até o final do século XX os professores se limitavam a alguns méto-
dos e recursos para ensinar. O século XXI trouxe o desenvolvimento das TICs
e sua utilizagdo cada vez mais intensa na educacdo, fazendo com que os edu-
cadores estejam se aperfeicoando e procurando sempre inovar seu material de
aula, elaborando atividades diferentes, organizando espagos que proporcio-
nem um desenvolvimento satisfatério do aluno.

Com isso os métodos e praticas tradicionais do ensino presencial,
como o quadro, os livros e as salas de aula tém sido alterados com o surgi-
mento das TICs. Os professores e estudantes passam cada vez mais a utilizar
ferramentas antes destinadas unicamente ao ensino a distincia, como a In-
ternet e as redes sociais.

Os resultados da pesquisa mostraram que conceitos e praticas am-
plamente utilizados na educagdo a distancia estdo convergindo para o ensino
presencial, formando assim uma metodologia hibrida, que mescla a presenca
do professor em sala de aula com as tecnologias da informacdo e comunicagao
existentes atualmente. O cendrio atual da educagdo brasileira aponta para
multiplas possibilidades de desenvolvimento do processo de ensino e de
aprendizagem com a evolucdo do EaD e da convergéncia de suas praticas e
tecnologias para o ensino presencial. No entanto, a convergéncia das metodo-
logias utilizadas nessas duas modalidades de ensino ndo dispensa o debate
sobre as questdes sociais implicadas na simples adogdo das TICs.

Por mais que as TICs existam ha algum tempo, ainda é preciso discu-
tir alguns aspectos para sua utilizacdo em massa, tais como: I. A utilizacdo das
TICs deve ser mais progressista e inclusiva, e menos elitista e excludente; II.
Reorganizagdo dos espacos, relacdes internas e sistemas educativos das insti-
tuicdes de ensino; III. Formacgdo de professores para a utilizagdo das TICs na
modalidade presencial; e IV. Realizacdo de investimentos em equipamentos e
treinamentos.

Por fim este estudo mostra a necessidade de uma mudanca na con-
cepcdo pedagogica utilizada em muitas instituicdes de ensino. Na revolucao
digital que se vive atualmente ndo ha mais espago somente para os métodos e
as préticas de ensino tradicionais. O mundo globalizado pede um novo mode-
lo de producdo/transmissdo de conhecimento, ou seja, uma pedagogia basea-
da em uma perspectiva de coautoria, na qual escola, professor e aluno ocu-
pam um lugar privilegiado na construcao do conhecimento.

188



CIENCIA, TECNOLOGIA E EDUCACAO

Referéncias

ANOHINA, A. Analysis of the terminology used in the feld of virtual learning.
Educational Technology & Society, v. 8, p. 91-102, 2005.

BARROS, D.M.V.B. Guia didatico sobre as tecnologias da comunicacio e
informacdo: material para o trabalho educativo na formacao docente. Rio de
Janeiro: Vieira & Lent, 2009. 160p.

BORBA, M. C. Dimensdes da educa¢ao matematica a distancia. In: BICUDO,
M. A. V; BORBA M. C. (Org.). Educacdo matematica: pesquisa em
movimento. I. ed. Sdo Paulo: Cortez, 2004.

BRASIL. Decreto n° 5.622, de 19 de dezembro de 2005. Regulamenta o art. 80
da Lei no 9.394, de 20 de dezembro de 1996, que estabelece as diretrizes e
bases da educagdo nacional. Diario Oficial da Unido: Brasilia, DF, 2005.

. Lei n.° 9.394, de 20 de dezembro de 1996. Estabelece as diretrizes e
bases da educacdo nacional. In: MEC/SEMTEC. Educacdo Profissional:
legislacdo bésica. Didrio Oficial da Unido: Brasilia, DF, 1998.

. Lei N°12.772, de 28 de dezembro de 2012. Dispde sobre a estruturagao
do Plano de Carreiras e Cargos de Magistério Federal; sobre a Carreira do
Magistério Superior, de que trata a Lei n® 7.596, de 10 de abril de 1987; sobre o
Plano de Carreira e Cargos de Magistério do Ensino Basico, Técnico e
Tecnolégico e sobre o Plano de Carreiras de Magistério do Ensino Bésico
Federal, de que trata a Lei n° 11.784, de 22 de setembro de 2008; altera
remuneragdo do Plano de Cargos Técnico-Administrativos em Educagdo e da
outras providéncias. Diario Oficial da Unido: Brasilia, DF, 2012.

DELORS, J. Educagao: um tesouro a descobrir - relatério para a UNESCO da
Comissao Internacional sobre Educacdo para o século XXI. 4% Ed. Sdo Paulo:
Cortez/UNESCO, 2000.

DOWBOR, L. Tecnologias do Conhecimento. Os desafios da Educagdo. Rio
de Janeiro: Vozes, 2001.

GIEBELEN, ].B.M.E. Arquiteturas Cognitivas construidas no curso de
Administragio a distancia - Projeto UAB/Banco do Brasil. 2011. Dissertacao
(Mestrado em Educagdo). Universidade Federal da Paraiba, Jodo Pessoa, 2011.

INSTITUTO FEDERAL DO PARANA (IFPR). Orientacdes para elaboragio
do Plano de Ensino. IFPR: REITORIA, 2014.

INSTITUTO NACIONAL DE ESTUDOS E PESQUISAS EDUCACIONAIS
ANISIO TEIXEIRA (INEP). Sinopse Estatistica da Educagio Superior 2018.
Brasilia: INEP, 2019. Disponivel em: http://portal.inep.gov.br/superior-
censosuperior-sinopse. Acesso em: 22 de abr. de 2020.

189


http://portal.inep.gov.br/superior-censosuperior-sinopse
http://portal.inep.gov.br/superior-censosuperior-sinopse

SEMENTES DA EDUCACAO: VOOS, VOZES E ESPERANCA

INTERNET WORLD STATUS. World Internet Usage and Population
Statistics: 2019 Year-End Estimates. Bogota (Colémbia): Miniwatts Marketing
Group, 2020. Disponivel em: https:/ /www.internetworldstats.com/stats.htm.
Acesso em: 23 de abr. de 2020.

LANDIM, CM.M.P.F. Educagdo a distincia: algumas consideracdes. Rio de
Janeiro: Edigcdo do Autor, 1997.

LEVY, P. As Tecnologias da Inteligéncia. O Futuro do Pensamento na Era da
informaética. Sao Paulo: Editora 34 Ltda, 1993.

LEVY, P. Cibercultura. Sao Paulo: Editora 34 Ltda, 1999.

LOMBARD], ]J.C.; SAVIANI, D.; NASCIMENTO, M.LM. (org.) Navegando
pela Historia da Educagao Brasileira. Campinas: Graf. FE: HISTEDBR, 2006.

MARTINES, R.S.; MEDEIROS, L.M.; SILVA, J.P.M.; CAMILLO, C.M. O uso
das TICs como recurso pedagégico em sala de aula. In: Congresso
Internacional de Educagdo e Tecnologias / Encontro de Pesquisadores em
Educacdo a Distancia. 2018, Sao Carlos/SP. Anais [...], Sdo Carlos: UFSCAR,
2018.

MIZUKAMI, M.G.N. Ensino: as abordagens do processo. Sao Paulo: Editora
Pedagoégica e Universitaria Ltda., 1986.

NASCIMENTO, L.P.; CZYKIEL, R.; FIGUEIRO, P.S. Presencial ou a distancia:
a modalidade de ensino influencia na aprendizagem? Revista Administracao:
ensino e pesquisa. Rio de Janeiro, v. 14, n. 2, p. 311-341, 2013.

OLIVEIRA, L.M.P.; LEITE, M.T.M. Concepg¢des pedagodgicas. Sdo Paulo:
UNIFESP, 2011.

SA, R. Concepgao Pedagogica Tradicional. Disponivel em: https://www.
infoescola.com/pedagogia/concepcao-pedagogica-tradicional/. Acesso em:
26 de maio de 2020.

SECRETARIA DE EDUCACAO A DISTANCIA (SEAD). Ambiente Virtual
de Aprendizagem Moodle - versdo 2.7: Manual do Professor. Universidade
Federal do Rio Grande do Sul: UFRGS, 2014.

TESSAROLLO, M. R. Ambiente de Autoria de Cursos a Distancia
(AutorWeb). 2000. Dissertacdo (Mestrado em Computacdo). Universidade
Estadual de Campinas, Campinas/SP, 2000.

190


https://www.internetworldstats.com/stats.htm

A UTILIZACAO DE SOFTWARES EDUCACIONAIS COMO
FERRAMENTA DE ENSINO-APRENDIZAGEM - ESTUDO DE CASO

Diogo Sergio César de Vasconcelos
Lais César de Vasconcelos

INTRODUCAO

Os atuais avangos tecnolégicos, caracterizados pela intensa utilizagdo
da informadtica, se refletem na adrea da educagdo como importantes recursos
didaticos. A utilizacdo de tecnologias nos ambientes de aprendizagem vem
aumentando de forma cada vez mais rapida na sociedade, melhorando as
interacoes docente-aluno e facilitando o processo de ensino-aprendizagem.

Na érea de engenharia, as estratégias e procedimentos educacionais
utilizados no ensino ainda estdo muito apoiados em um modelo de educacdo
formal, ndo levando em consideragdo a individualidade do aprendizado, cu-
jas deficiéncias aumentam a partir da verificacdo de sua baixa adequagdo as
atuais caracteristicas e necessidades dos estudantes e as exigéncias das em-
presas e da sociedade (SILVA & MARTINS, 2008).

De acordo com Toledo (2015), as empresas necessitam ser cada vez
mais eficientes e eficazes em seus processos produtivos, com isso, além do
aumento da producado, o desenvolvimento das tecnologias visa garantir um
diferencial competitivo e atender aos objetivos de desempenho da estratégia
de producao como qualidade, custo, rapidez, confiabilidade e flexibilidade.

Tancredi (1998) afirma que a globalizagdo e o desenvolvimento da
tecnologia alteraram o mundo do trabalho, principalmente no que tange a
insercdo de novos profissionais nesse mercado, que tem vagas cada vez mais
limitadas e exige dos pretendentes conhecimentos mais amplos e competén-
cias cognitivas desenvolvidas.

A velocidade de adaptacdo a essas tendéncias de contratagdo e de
mercado é que vai definir o futuro profissional dos atuais estudantes universi-
tarios da drea de tecnologia. Para ajudar os discentes, as institui¢des de ensino
devem se inserir nesse contexto e acompanhar as novas tecnologias, utilizan-
do metodologias de ensino que permitam capacitar e inserir o aluno no mer-
cado de trabalho (SANTOS et al., 2005).

Assim, no processo ensino-aprendizagem, estas ferramentas devem
estar alinhadas a estratégias que permitam ao estudante enfatizar sua maneira
de aprender de modo que possa construir reflexdes e atuar sobre o conheci-
mento, deixando de ser passivo durante o processo de aprendizagem e pas-
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sando a ser, juntamente com o professor, um dos multiplicadores do conhe-
cimento.

Isto posto, o presente trabalho objetiva analisar os resultados da utili-
zagdo dos softwares educacionais na relagdo ensino-aprendizagem e na melho-
ria do trabalho docente do curso de Graduagdo em Engenharia de Producdo
de uma instituicao federal de ensino.

FUNDAMENTACAO TEORICA
Importancia da Tecnologia No Ensino

Segundo Oliveira (1997), os meios de producdo e de servigos vém se
modificando com o passar dos anos, afetando praticamente todos os segmentos
da sociedade, repercutindo inclusive na educagao, principalmente com relacao
aos processos de aprendizagem. Ainda para este autor, a sociedade atual neces-
sita de individuos com consciéncia critica, criativos para driblar os mais varia-
dos problemas, que sejam capazes de intervir na realidade e buscar transforma-
coes.

No sentido de auxiliar o surgimento de novos processos de aprendi-
zagem, a utilizacdo do computador surge como mais uma ferramenta para
ajudar na formagdo de um novo profissional. Para Ferreira et al. (2007), essa
tecnologia pode melhorar a qualidade do ensino, permitindo aos alunos de-
senvolverem novas possibilidades na constru¢do do préprio conhecimento. A
utilizacdo do computador em sala de aula permite a criacdo de um ambiente
educacional mais atrativo, aumentado a interatividade e facilitando a apren-
dizagem dos alunos, e possibilita também, enquanto ferramenta pedagodgica,
que o professor inove e diversifique as formas de ensino.

De acordo com Cocco e Pertile (2011), para que a utilizagdo do com-
putador se torne uma fermenta pedagogica capaz de permitir que os alunos
alcancem o conhecimento de forma mais prazerosa, os professores podem-se
valer do uso dos softwares educacionais. Os softwares sao vistos como com-
plemento nos processos de conhecimento, capazes de promover a aprendiza-
gem em diferentes situagdes, ajudando no desenvolver da leitura, da escrita,
da tomada de decisdes, da escolha de estratégias, do respeito a regras impos-
tas, da construcdo de conceitos e de outros processos cognitivos.

Softwares Educacionais

De acordo com Lucena apud Teixeira e Brandado (2003), um Software
Educacional (SE) é todo aquele que tenha finalidade ou propésito de ser utili-
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zado na 4rea educacional, pedagogicamente defensavel, por professores e
alunos, qualquer que seja o objetivo para o qual tenha sido criado. Gamez
(1998) afirma que o objetivo de um Software Educacional é auxiliar o processo
de ensino aprendizagem de uma determinada disciplina, favorecendo a assi-
milacdo dos contetidos programaticos, motivando e ganhando o interesse dos
estudantes, bem como avaliando e nivelando seus conhecimentos e pontuan-
do suas dificuldades para que o professor possa sand-las posteriormente.

De acordo com Tavares e Silva (2017), os softwares educacionais po-
dem ser classificados de acordo com seus objetivos, niveis de aprendizagem,
aprendizagem do sujeito e paradigmas educacionais. As FIGURAS 01 e 02
resumem essas classificagoes.

FIGURA 01: Classificacdo dos SE quanto aos objetivos. Fonte: Adaptado de
Tavares e Silva (2017)

EXERCITAGAO INVESTIGACAO

Apresentam exercicios S3o capazes de localizar
para a revisio de informagdes
contelidos complementares

MODELAGEM

Permite a criagdo de um
modelo de fenémeno e
para a realizagdo de
experiéncias

JOGOS

Tem o objetivo de ensinar
determinadoassunto de
forma lddica

TUTORIAIS

Utilizados para
apresentarinformag¢des
novas aos seus usuarios e
direcionar o aprendizado

SIMULACAO

E criada uma situagdo
que se assemelha com a
realidade

FIGURA 02: Classificagdo dos SE quanto aos niveis de aprendizagem,
aprendizagem do sujeito e paradigmas educacionais. Fonte: Adaptado de
Tavares e Silva (2017)

» Sequencial: transmiss&o de informacdo para o usuario, de forma sequencial.
Nivel de « Relacional: tem como objetivo a aguisigdc de habilidades e interagéo com a

Aprendizagem [ERGEGIGECE

« Criativo: tem como objetivo criar novos esquemas mentais.

» Tipo Heuristico: énfase na transmissdo de conhecimento, por meio de uma
Aprendizagem sequéncia de atividades.

do sujeito * Tipo algoritmo: predomina a aprendizagem experimental ou por
descobrimento.

* Comportamentalista: utilizados na sistematizagdo de informagdes.

* Construtivista: proporciona ao aprendiz investigar, levantar hipéteses,
testa-las e refinar suas ideias iniciais.

Paradigmas
educacionais
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Nesse artigo serdo utilizados os seguintes softwares educacionais:
LSSP_PCP2, desenvolvido pela Universidade Federal de Santa Catarina
(UFSC), e o Beer Game, desenvolvido pela Universidade Federal de Vigosa
(UFV). Ambos os softwares podem ser classificados como jogos criativos, do
tipo heuristico e construtivistas.

Softwares Educacionais no Ensino da Engenharia de Produgao

De acordo com o International Institute of Industrial Engineering — IIIE -
e a Associacdo Brasileira de Engenharia de Produgdo - ABEPRO:

Compete a Engenharia de Produgéo o projeto, a implantacdo, a operagédo, a me-
lhoria e a manutencdo de sistemas produtivos integrados de bens e servigos, en-
volvendo homens, materiais, tecnologia, informacédo e energia. Compete ainda
especificar, prever e avaliar os resultados obtidos destes sistemas para a socieda-
de e o meio ambiente, recorrendo a conhecimentos especializados da matematica,
fisica, ciéncias humanas e sociais, conjuntamente com os principios e métodos de
andlise e projeto da engenharia. (ABEPRO, 2020)

De acordo com a Associagdo Brasileira de Engenharia de Producao
(ABEPRO, 2020) as dez &areas e 58 subdareas balizam esta modalidade na Gradu-
acgdo, na Pés-Graduagdo, na Pesquisa e nas Atividades Profissionais. Cabe aqui
ressaltar a décima é&rea, denominada de “Educacdo em Engenharia de Produ-
¢do”, que é assim descrita pela ABEPRO (2020) e apresenta as seguintes suba-
reas:

Universo de insercdo da educacdo superior em engenharia e suas areas afins, a
partir de uma abordagem sistémica englobando a gestdo dos sistemas educacio-
nais em todos os seus aspectos: a formagado de pessoas (corpo docente e técnico
administrativo); a organizacdo didético pedagégica, especialmente o projeto pe-
dagoégico de curso; as metodologias e os meios de ensino/aprendizagem.

10.1. Estudo da Formacao do Engenheiro de Producao

10.2. Estudo do Desenvolvimento e Aplicacdo da Pesquisa e da Extensdo em En-
genharia de Producao

10.3. Estudo da Etica e da Pratica Profissional em Engenharia de Producao

10.4. Préticas Pedagogicas e Avaliacdo Processo de Ensino-Aprendizagem em
Engenharia de Producéo

10.5. Gestdo e Avaliagdo de Sistemas Educacionais de Cursos de Engenharia de
Producao

Assim, pode-se considerar esta 4rea como uma “Engenharia Pedagé-
gica”, que visa apresentar alternativas vidveis de organizagdo de curso, bem
como aprimorar a atividade docente das praticas pedagdgicas, melhorando
todo o processo de ensino e aprendizagem.
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As tecnologias educacionais existem e estdo disponiveis para possibi-
litar uma acao docente inovadora. Entretanto, essa inovagdo ndo deve se res-
tringir ao mero uso do computador. Faz-se necessario que planos metodolégi-
cos sejam adequados para desencadear o processo de aprendizagem por parte
dos alunos (LAUERMANN et al., 2003).

De acordo com Silva e Martins (2008), diversos estudos foram feitos vi-
sando a insercdo e avaliagdo de softwares educacionais em disciplinas referentes
ao curso de Engenharia de Produgédo, demonstrando o alto potencial de apren-
dizado ainda escondido na baixa utilizacdo de recursos computacionais no

ensino.

O Quadro 1 a seguir apresenta resumidamente alguns estudos reali-

zados sobre a utilizagdo de softwares educacionais em cursos de graduagdo de
Engenharia de Produgdo (SILVA; MARTINS, 2008).

QUADRO 01: Estudos realizados sobre a utilizacdo de SE na Engenharia de
Produgéo. Fonte: SILVA; MARTINS (2008)

PESQUISA

DAVALOS, R. V. Uma Abordagem
do Ensino de Pesquisa Operacional
Baseada no uso de Recursos Compu-
tacionais. Anais do XXII Encontro
Nacional de Engenharia de Producao,
2002. Curitiba

KURI, N. P; SILVA, A. N. R.e PE-
REIRA, M. A. Estilos de aprendiza-
gem e recursos hipermidia aplicados
no ensino de planejamento de trans-
portes. Revista Portuguesa de Educa-
¢do, v. 19, p. 111-137, 2006.

CORREA, H. L; GIANESL L. G. N. e
CAON, M. Planejamento, Programa-
¢ao e Controle da Produgdo MRP 11 /
ERP: Conceitos, Uso e Implantagdo.
Sao Paulo: Atlas, 2001.

RIVAS, T, CAZARINI, E. W. Um
novo desafio para o docente de enge-
nharia de producdo: a teoria, o design
e a construcao de objetos de aprendi-
zagem. Anais do XXVI Encontro
Nacional de Engenharia de Producéao,
Fortaleza, 2006.

NELSON, LM. Collaborative problem
solving: an instructional theory for

OBJETIVO

Estudou a utilizacdo de ferramentas computacionais no
ensino da Pesquisa Operacional, na Universidade do
Sul de Santa Catarina, para os métodos de Programacao
Linear, Simulacdo e Planejamento PERT/CPM.

Introduziram oito técnicas computacionais com o obje-
tivo de melhorarem o aprendizado por parte dos estu-
dantes da disciplina Planejamento de Transportes na
Escola de Engenharia de Sdo Carlos da Universidade de
Sao Paulo.

Visando ao atendimento das necessidades apresentadas,
referentes ao treinamento gerencial de sistemas do tipo
MRPII/ERP, foi desenvolvida uma ferramenta para o
ensino desta poderosa ferramenta gerencial aos estu-
dantes da disciplina Planejamento e Controle da Produ-
¢éo baseada em simulacdo, do tipo “jogo de empresas”,
por uma equipe da Universidade da Carolina do Norte.
Estudaram a necessidade de implantacdo de objetos de
aprendizagem, definidos como quaisquer recursos
digitais a serem utilizados no processo de aprendiza-
gem, nas universidades para o ensino das mais diversas
areas da Engenharia de Producdo, dizendo que estes
reduziriam algumas inconsisténcias no ensino desta
engenharia, principalmente a distAncia apresentada
entre a teoria e a pratica das disciplinas da grade curri-
cular

Criou alguns passos, passando pela definicdo do pro-
blema apresentado pela teoria, planejamento e imple-
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learning through small group interaction. mentacdo de protétipo que represente a teoria, de acor-
Unpublished doctoral dissertation, India-  do com os seus objetivos e formas de utilizacdo destes
na University, 1998. objetos de aprendizagem.

MATERIAIS E METODOS
Jogos Utilizados

O jogo LSSP_PCP2 (FIGURA 03) faz parte da série de jogos educacio-
nais LSSP_PCP desenvolvidos pelo Laboratério de Simulacdo de Sistemas de
Producao (LSSP) da Universidade Federal de Santa Catarina (UFSC) e tem
por objetivo estudar e discutir as caracteristicas de um sistema de Planeja-
mento e Controle da Produgdo (PCP) voltado para a programacdo da produ-
¢do empurrada com sequenciamento de capacidade finita. O jogo é um softwa-
re livre que pode ser utilizado por qualquer instituicdo de ensino superior.

FIGURA 03: Jogo LSSP_PCP2. Fonte: Print da tela do software
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O jogo de empresas LSSP_PCP2 trabalha a dindmica de PCP em hori-
zontes de médio e curto prazo, com 12 periodos simulados semanais, da se-
mana 13 até a semana 24. A empresa simulada é fabricante de malhas e pro-
duz trés tipos distintos de produtos, chamadas de Colmeia, Piquet e Maxim,
em trés cores (branca, azul e verde). A demanda semanal por estas malhas
pode apresentar tendéncia, sazonalidade e variacoes aleatorias.
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Este jogo foi utilizado na disciplina Planejamento e Controle da Pro-
dugdo (7° periodo) em aulas praticas para simulacao de conceitos como: con-
ceitos de previsdo de demanda, planejamento-mestre (PMP); planejamento
das necessidades de materiais (MRP); programacao avancada com capacidade
finita (APS); ponto de pedido, emissdo e liberagdo de ordens e acompanha-
mento da produgao; etc.

O jogo Beer Game (ou “Jogo da Cerveja”) trata-se de um software livre
produzido pela Universidade Federal de Vigosa (UFV) que permite simular
uma cadeia de produgdo e distribuicdo, constituida por diversas fung¢des dis-
persas geograficamente, tais como fabricas, centros de distribuicdo, armazéns
atacadistas e pontos varejistas (FIGURA 04).

FIGURA 04: Jogo Beer Game. Fonte: Print da tela do soitwure
1 0eus G Plaes £-®

Ahhh

O UFV Beer Game é uma versdo em software do Beer Game, um jogo de
simulagao desenvolvido no MIT (Massachusetts Institute of Technology) na dé-
cada de 60 com o objetivo de apresentar as vantagens de se utilizar uma
abordagem integrada para gerenciar uma cadeia de abastecimento. O jogo
original desenvolvido no MIT consiste em uma cadeia com quatro componen-
tes ou fungdes disponiveis para serem desempenhados pelos Jogadores: um
Varejista, um Atacadista, um Distribuidor e uma Fabrica. O UFV Beer Game

197



SEMENTES DA EDUCACAO: VOOS, VOZES E ESPERANCA

estende o jogo desenvolvido no MIT permitindo haver mais de um represen-
tante em cada setor da cadeia. Dessa forma, uma sessdo do jogo pode ter va-
rios Varejistas, varios Atacadistas, varios Distribuidores e varias Fabricas,
permitindo uma simulacao mais préxima de uma real cadeia de abastecimen-
to.

Este jogo foi utilizado na disciplina de Logistica Industrial (9° perio-
do) em aulas praticas para simulagdo de conceitos como: cadeia de suprimen-
tos (varejista, atacadista, distribuidor e fabrica); varidveis de controle e de
decisdo dos componentes da cadeia de suprimento (pedidos, pedidos atrasa-
dos, estoques e custos); tempo de entrega (lead time) e tempo de pedido (order
delay); etc.

Etapas da Pesquisa

Antes do inicio da coleta de dados, algumas a¢des prévias foram ne-
cessarias para viabilizar a utilizacdo dos softwares como ferramenta pedagogica
das disciplinas em questdo. As acdes realizadas foram as seguintes: levanta-
mento de laboratérios de informatica (existentes e necessarios); levantamento
dos softwares aplicaveis ao ensino da Engenharia de Producdo existentes no
mercado e seus custos de aquisicdo; levantamento do contetido programatico
das disciplinas, como forma de adequé-las a utilizacao dos softwares; instalacdo
dos softwares nas maquinas; e treinamento dos professores e monitores das
disciplinas.

A pesquisa bibliogréfica foi direcionada tendo por base livros e arti-
gos cientificos que justificam e descrevem as intimeras potencialidades e habi-
lidades disponibilizadas pela aplicabilidade e uso dos softwares educacionais,
bem como para verificagdo de indicios de melhorias e beneficios no ensino da
Engenharia de Produgéo.

Em seguida foram aplicados exercicios de verificagdo de aprendiza-
gem e questiondrios com o objetivo de verificar se o aprendizado dos alunos
melhorou apds o uso dos softwares e o grau de satisfacao deles quanto ao uso
desses jogos enquanto ferramenta pedagogica.

Posteriormente, os dados coletados foram analisados quantitativa-
mente com a construcdo de tabelas e graficos, permitindo assim uma maior
facilidade na divulgacdo e interpretacao dos resultados.

Isto posto, pode-se afirmar que esta pesquisa apresenta o seguinte de-
senho (Figura 5):

198



CIENCIA, TECNOLOGIA E EDUCACAO

FIGURA 05: Desenho da pesquisa. FONTE: Elaborado pelo autor

*Realizagdo de pesquisa bibliografica
e Levantamento de laboratérios de informatica (existentes e necessarios) e dos softwares existentes
no mercado;

¢ Analise do conteldo programatico das disciplinas, como forma de adequa-las a utilizagdo dos
softwares;

e Levantamento dos custos envolvidos com a implantagdo e utilizagdo dos softwares;
e Instalagdo dos softwares nas maquinas do laboratdrio a ser utilizado;
* Treinamento de utilizacdo dos softwares.

¢ Aplicagdo dos exercicios de aprendizagem apds as aulas tedricas para verificar a aprendizagem dos
alunos;

¢ Aplicacdo dos exercicios de aprendizagem apds as aulas praticas para verificar se houve melhora no
desempenho dos alunos utilizando os softwares.

* Aplicagdo doss questionarios para analisar o grau de satisfagdo dos discentes em relagdo ao uso de
softwares educacionais nas disciplinas

eTratamento quantitativo dos dados obtidos através da elaboragdo de tabelas e graficos;
* Registro e divulgagdo dos dados.

Coleta e Tratamento dos Dados

A utilizagdo de softwares educacionais, em particular destes jogos, nes-
ta pesquisa é complementar as técnicas tradicionais de ensino, oferecendo
motivacdo para o aprendizado e gerando ganhos em termos de capacitacdo
para a tomada de decisdes, através de atividades de ensino em sala de aula e
de atividades extra classe nas disciplinas Planejamento e Controle da Produ-
¢do (7° periodo, com 24 alunos matriculados) e Logistica Industrial (9° perio-
do, com 19 alunos matriculados) do curso de graduagdo de Engenharia de
Producédo de uma instituicdo federal de ensino.

Para as duas disciplinas em questdo, foram utilizados os softwares:
Beer Game (UFV) e o LSSP_PCP2 (UFSC). Ambos os softwares foram utilizados
nas aulas seguintes as aulas tedricas, como forma de fixacdo da aprendizagem
do contetido visto na aula anterior. Apés as aulas tedricas e praticas foram
aplicados exercicios de verificagdo de aprendizagem a fim de verificar o co-
nhecimento adquirido apés a aula teérica e apds a aula pratica (utilizando o
software).

No total foram aplicados oito exercicios de verificacdo de aprendiza-
gem em cada disciplina, sendo quatro ao final das aulas teéricas e quatro ao
final das aulas préticas (utilizando o software). Ressalta-se aqui que os exerci-
cios de verificagdo de aprendizagem eram diferentes em cada momento. Cada
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exercicio era composto por dez questdes de multipla escolha e atribuida uma
nota de 0,0 (zero) a 10,0 (dez) para cada estudante.

Ao final do semestre letivo foi aplicado um questionario com o intuito
de analisar o grau de satisfagdo dos discentes em relagdo ao uso de softwares
educacionais nas disciplinas. Cada questionario foi composto de oito questdes
a serem respondidas em uma escala de satisfacdo que variava de 1 (discordo
totalmente) até 5 (concordo totalmente).

Devido ao envolvimento e participagdo, de forma direta e indireta, de
seres humanos nesta pesquisa, e anteriormente a sua realizacdo, foi enviado
ao Comité de Ftica em Pesquisa (CEP) da referida instituicao, via plataforma
Brasil, um projeto para analise. O CEP publicou na Plataforma Brasil o Pare-
cer Consubstanciado, com registro de aprovagdo da pesquisa. Também foi
solicitada & coordenacdo do curso autorizacdo para contato com os professo-
res e alunos, a fim de convidé-los para participarem da realizacdo da pesqui-
sa, bem como para utilizar as dependéncias da instituigdo. Todos participan-
tes da pesquisa assinaram um Termo de Consentimento Livre e Esclarecido
(TCLE), onde foram abordadas todas as questdes relativas ao estudo que pos-
sam estar relacionadas a decisdo do sujeito da pesquisa e, assim, garantir sua
participagdo voluntaria e anénima.

Ap6s a aplicacdo dos exercicios de verificagdo de aprendizagem e dos
questiondrios aos alunos, as respostas foram analisadas de forma quantitativa
e, para visualizacdo das informacdes, foram construidos gréficos e tabelas
através da ferramenta Excel, pertencente ao pacote Microsoft Office 2013.

APRESENTACAO E ANALISE DOS RESULTADOS
Etapa Prévia

O Departamento de Engenharia de Producao (DGEP) da referida ins-
tituigdo possui dois laboratérios de informatica de uso exclusivo de docentes
e alunos dos cursos de graduacdo e pds-graduacdo. Para realizacdo deste es-
tudo optou-se pela utilizagdo do Laboratério 2, que comporta adequadamente
a quantidade de alunos participantes.

Dentre as 23 disciplinas ofertadas pelo DGEP para o curso de gradua-
¢do em Engenharia de Producdo, optou-se neste estudo pelas disciplinas de
Planejamento e Controle da Produgdo (7° periodo) e Logistica Industrial (9°
periodo). A escolha por estas disciplinas ocorreu apds contato com o profes-
sor responsavel.
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Apo6s determinacdo das disciplinas foi realizado levantamento dos
contetidos programéticos para determinagdo dos softwares educacionais que
poderiam ser utilizados. Além da adequacdo de contetido entre disciplina e
jogo, ficou decidido também que os jogos educacionais deveriam ser freeware,
ou seja, softwares disponiveis gratuitamente para os usudrios. Foram entdo
escolhidos os softwares educacionais Beer Game (UFV) e o LSSP_PCP2 (UFSC).

Ambos os jogos foram instalados nos computadores do laboratério de
informética e em seguida foi realizado o treinamento do professor responsa-
vel, do professor estagiario (aluno de mestrado) e dos monitores das discipli-
nas. O treinamento ocorreu com base nos manuais disponiveis pelos desen-
volvedores dos softwares e disponibilizado gratuitamente na internet.

Exercicios de Verificacdo de Aprendizagem

Para determinar o grau de aprendizado dos alunos e o impacto da
utilizagdo dos jogos educacionais no processo de aprendizagem foram aplica-
dos exercicios de aprendizagem ap6s as aulas teéricas e outro apds as aulas
préticas (com a aplicacdo do software). Em cada disciplina foram entdo aplica-
dos quatro exercicios de aprendizagem apds as aulas tedricas e quatro apds a
utilizagdo dos softwares.

Na disciplina de Planejamento e Controle da Producao foram aplica-
dos exercicios de aprendizagem para os seguintes contetidos: I. Previsdo de
demanda e Plano Mestre de Producdo (PMP); II. Kanban, Just in Time (JIT) e
Troca Rapida de Ferramentas (TRF); III. Emissdo de ordens (tradicional e via
supermercado); e IV. Gestdo de estoques (Manufacturing Resource Planning -
MRP e compras). Na disciplina de Logistica Industrial foram aplicados exerci-
cios de aprendizagem para os seguintes contetidos: I. Logistica de Suprimen-
tos; II. Logistica de Distribuicao; IIl. Cadeia de Suprimentos; e IV. Logistica
Reversa.

A seguir sdo apresentados os resultados dos exercicios de verificacdo
de aprendizagem na disciplina de Planejamento e Controle da Producao.

FIGURA 06: Resultados do primeiro exercicio de verificagdo de
aprendizagem na disciplina PCP. Fonte: Arquivo dos autores.
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FIGURA 07: Resultados do segundo exercicio de verificagio de
aprendizagem na disciplina PCP. Fonte: Arquivo dos autores.

10
Sﬂ“““ﬂ““‘ﬂd“\\|H“dﬂ|ﬂﬂ|||
0 : Wi i

1 23 45 6 7 8 9 10111213 14 15 16 17 18 19 20 21 22 23 24

B Teérica M Prética

FIGURA 08: Resultados do terceiro exercicio de verificacdo de aprendizagem
na disciplina PCP. Fonte: Arquivo dos autores.
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FIGURA 09: Resultados do quarto exercicio de verificagdo de aprendizagem
na disciplina PCP. Fonte: Arquivo dos autores.
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Na disciplina de Planejamento e Controle da Producdo os resultados
mostram que o desempenho dos alunos ap6s a aplicagdo dos softwares foi bem
superior em relacdo ao resultado do exercicio aplicado ap6s a aula tedrica ape-
nas. Dentre todos os 192 exercicios de aprendizagem aplicados, apenas em trés
situacdes houve uma diminuicdo da nota pratica, e mesmo assim, essa dimi-
nuigdo foi de apenas 1,0 pontos em relacdo a nota tedrica, ficando ainda ambos
os exercicios (antes e depois da utilizacdo do jogo educacional) com nota acima
da média da instituicdo (7,0). Em apenas seis situagdes nao houve mudanga na
nota.

Em média as notas dos alunos antes e depois da utilizagdo do software
educacional aumentou mais de 30% em todos os exercicios de aprendizagem.
Isto significa dizer que as notas da turma aumentaram mais de 3,0 (trés) pon-
tos com a aplicagdo do jogo educacional. A TABELA 01 mostra as notas mé-
dias da turma em ambos os exercicios de verificacdo de aprendizagem e o
aumento percentual ap6s a utilizagdo do jogo educacional.

TABELA 01: Desempenho médio da turma na disciplina Planejamento de
Controle da Produgdo. Fonte: Arquivo dos autores.

Nota ap6s aula tedrica 4,3

I Nota ap6s aula pratica 8,4

Variagao % 49%

Nota ap6s aula tedrica 5,6

I Nota ap6s aula pratica 8,5
Variagao % 34%

Nota ap6s aula teérica 5,1

I Nota ap6s aula pratica 8,5
Variacado % 39%

Nota ap6s aula tedrica 4,6

v Nota ap6s aula pratica 8,7
Variacado % 47%
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Em média, o desempenho da turma aumentou em 42% apds a utiliza-
¢do do software educacional como ferramenta de ensino na disciplina Plane-
jamento e Controle da Produgéo.

Sdo apresentados a seguir os resultados dos exercicios de verificacdo
de aprendizagem na disciplina de Logistica Industrial.

FIGURA 10: Resultados do primeiro exercicio de verificacgdo de
aprendizagem na disciplina Logistica. Fonte: Arquivo dos autores.
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FIGURA 11: Resultados do segundo exercicio de verificagio de
aprendizagem na disciplina Logistica. Fonte: Arquivo dos autores.
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FIGURA 12: Resultados do terceiro exercicio de verificagdo de aprendizagem
na disciplina Logistica. Fonte: Arquivo dos autores.
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FIGURA 13: Resultados do quarto exercicio de verificagdo de aprendizagem
na disciplina Logistica. Fonte: Arquivo dos autores.
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Mais uma vez pode-se observar que o desempenho dos alunos ap6s a
utilizagdo do software educacional foi bem superior ao resultado apés a aula
tedrica apenas. Dos 152 exercicios de verificagdo de aprendizagem apenas em
seis situagdes houve uma diminuicdo na nota apds a aplicacdo do jogo educa-
cional. Em 12 situagdes a nota permaneceu a mesma em ambas as situagdes
(depois da aula tedrica e depois da aula pratica).

De forma geral as notas da turma aumentaram, em média, mais de
20% em todos os exercicios de verificagdo de aprendizagem. Isto significa
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dizer que as notas da turma aumentaram mais de 2,0 (dois) pontos com a
aplicagdo do jogo educacional. A TABELA 02 mostra as notas médias da tur-
ma em ambos os exercicios de verificagdo de aprendizagem e o aumento per-
centual ap6s a utilizacdo do jogo educacional.

TABELA 02: Desempenho médio da turma na disciplina Logistica Industrial.
Fonte: Arquivo dos autores

Nota ap6s aula tedrica 4,7

I Nota ap6s aula pratica 7,2

Variagao % 34%

Nota ap6s aula tedrica 4.8

I Nota ap6s aula pratica 7,9
Variagao % 39%

Nota ap6s aula tedrica 4,7

I Nota ap6s aula pratica 7,7
Variagao % 39%

Nota ap6s aula tedrica 55

v Nota ap6s aula pratica 6,9
Variagao % 21%

Em média, o desempenho da turma como um todo aumentou em 33 %
apos a utilizagdo do software educacional como ferramenta de ensino na disci-
plina Logistica Industrial.

Os resultados dos exercicios de verificacdo de aprendizagem mostram
que o desempenho das turmas melhorou ap6s a utilizacdo do jogo educacional,
demonstrando assim, que a utilizacdo de novas tecnologias como ferramentas
pedagoégicas de ensino facilita o processo de aprendizagem por parte dos alu-
nos.

Satisfacdo dos Discentes

Ao final da disciplina foi aplicado aos alunos um questiondrio para
verificar o grau de satisfacdo deles com os softwares utilizados, bem como a
importancia da utilizacdo desta tecnologia em sala de aula. A aplicagdo deste
questiondrio teve como objetivo avaliar a percep¢ao dos alunos em relagdo a
importancia de utilizacdo dos jogos educacionais no processo de ensino e
aprendizagem. A seguir sdo apresentados os resultados dos questionarios
aplicados em ambas as turmas.

Inicialmente os alunos foram questionados acerca da maior facilidade
para realizar as atividades escolares e de estudar os contetidos com a utiliza-
¢do dos softwares educacionais. Em ambas as turmas a maioria dos alunos
(71% ou 17 alunos na turma de PCP e 63% ou 12 alunos na turma de logistica)
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concordou que a utilizacdo dos jogos tornou mais féacil os estudos. Quatro
alunos em cada turma (17% na turma de PCP e 21% na turma de logistica)
disseram que a utilizagdo dos jogos trouxe pouca ou nenhuma facilidade para
a realizacdo das tarefas e estudos. Trés alunos em cada turma se mantiveram
neutros em relagdo a esta pergunta.

FIGURA 14: Facilidade para realizar as atividades escolares e de estudar os
conteddos. Fonte: Arquivo dos autores.
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A aplicagdo do questiondrio evidenciou uma grande aceitagdo por
parte dos alunos de ambas as turmas quanto a utilizagdo dos jogos educacio-
nais como ferramenta pedagoégica. Na disciplina de PCP, 71% dos discentes, e
na disciplina de logistica, 58% dos discentes, afirmaram conseguir aprender
melhor utilizando os softwares educacionais. Somando-se as duas disciplinas
sete alunos discordaram totalmente ou em parte acerca da contribui¢do dos
jogos para a eficacia do processo de aprendizagem. Oito alunos no total se
mantiveram neutros (ndo concordaram, nem discordaram).

FIGURA 15: Consegue aprender melhor com o software. Fonte: Arquivo dos
autores.
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De acordo com Morellato (2006), o uso da informatica visando maior
aproveitamento na aprendizagem, vai além da colocagdo de maquinas em seu
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ambiente. E necessario que o professor pense em como a informatica pode
oportunizar o conhecimento, usando-a para realiza¢do de atividades, pesqui-
sas, leituras de textos, jogos, dentre outros, com os alunos e, para tanto, seu
uso deve estar dentro do planejamento da disciplina, de forma que se apro-
veite todas as suas facilidades. Nesse ambito, o computador se torna uma
ferramenta de aprendizagem dentro do espaco escolar e o aluno deixa de vé-
lo apenas como lazer e diversdo, para poder entendé-lo como ferramenta edu-
cacional, do qual ira extrair o conhecimento, de acordo com suas experiéncias
pessoais.

Em seguida os alunos foram questionados se os softwares transfor-
mam o processo de aprendizagem mais dindmico e interessante (FIGURA 16).
Sessenta e sete por cento dos alunos (16 estudantes) entrevistados na discipli-
na de PCP e 58% dos alunos (11 estudantes) da disciplina de logistica concor-
daram que a utilizagdo dos softwares como ferramenta de ensino torna o pro-
cesso de aprendizagem mais estimulante, desafiador e dindmico. Apenas
cinco alunos (21%) da disciplina de PCP e dois (11%) da disciplina de logistica
discordaram em parte da dinamicidade e do interesse que a utilizacdo dos
jogos educacionais pode trazer. Ressalta-se aqui que dentre todos os entrevis-
tados apenas um aluno (na turma de logistica) discordou totalmente da afir-
macao.

FIGURA 16: Os softwares tornam o aprendizado mais dindmico e interessante
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De acordo com Ferreira et al. (2007), as salas informatizadas e a utili-
zagdo dos jogos educacionais facilitam a aprendizagem em grupo, pois os
ambientes se tornam mais dindmicos, as atividades sdo desenvolvidas com
menos imposicdo, os alunos perdem o medo de errar, eles se auto ajudam na
realizacdo das tarefas, e isso tudo favorece a uma nova socializacdo. Uma aula
que antes era considerada “chata” pode se transformar em uma atividade
mais divertida e interessante, contribuindo assim para melhorar o aprendiza-
do dos conceitos vistos em sala de aula.
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Com relagdo a ampliacdo do conhecimento além do contetido minis-
trado nas aulas tedricas, na turma de PCP, 13% (3 alunos) concordaram total-
mente, 38% (9 alunos) concordaram em parte, 25% (6 alunos) se mantiveram
neutros, 17 (4 alunos) discordaram em parte e 8% (2 alunos) discordaram
totalmente. Na turma de logistica 21% (4 alunos) concordaram totalmente,
37% (7 alunos) concordaram em parte, 11% (2 alunos) se mantiveram neutros,
21 (4 alunos) discordaram em parte e 11% (2 alunos) discordaram totalmente.

Com a utilizagdo dos jogos educacionais, os alunos devem se deparar
e dar oportunidade a novas informacdes sobre a tematica que esta sendo tra-
balhada, a fim de favorecer a compreensdo e/ou ampliacdo daquele assunto.
Isso leva o discente a interpretar a sua resposta ou posicionamento anterior
sob novas perspectivas, ampliando assim seu conhecimento.

FIGURA 17: Ampliacdo do conhecimento além do contetido ministrado em
sala de aula. Fonte: Arquivo dos autores.
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Segundo Fagundes et al. (2006), é preciso que o professor tenha cién-
cia do seu papel, enquanto orientador e mediador do conhecimento, assu-
mindo diferentes funcdes na interacdo com os estudantes, podendo exercer o
papel de mediador, organizador, planejador, entre objetivos, interesses e esti-
los de aprender dos alunos, podendo iniciar seus planos a partir de assuntos
aos quais os alunos deem mais valor e tenham maior afinidade, aproveitando
esse link para outros assuntos menos prazerosos para eles, presencialmente
ou via mecanismos de intera¢do e comunica¢do digitais. Ainda para estes
autores, é um arduo trabalho, que envolve uma analise criteriosa, tanto das
agdes que devem ser articuladas com os interesses e afinidades, como ja dito,
como dos resultados, pois esses gerardo novas acdes educativas e é por esse
motivo que o professor deve estar preparado para lidar com projetos, que
visem a ampliacdo da visdo do estudante, provocando-os na busca pelo co-
nhecimento.

Questionados se a utilizagdo dos softwares educacionais despertou um
maior interesse pelas aulas com o uso do software (FIGURA 18), a maioria dos

209



SEMENTES DA EDUCACAO: VOOS, VOZES E ESPERANCA

alunos em ambas as turmas respondeu positivamente (71% na disciplina de
PCP e 68% na disciplina de logistica). Trés alunos em cada turma discorda-
ram, ao menos em parte, desse maior interesse pelas aulas que utilizam os
jogos educacionais. Quatro alunos (17%) da turma de PCP e trés (16%) da
turma de logistica se mantiveram neutros.

De acordo com Palavezzini (2016), a utilizagdo de um jogo de sala de
aula garante motivacdo e dinamismo, despertando interesse ao aluno e con-
tribuindo para seu desenvolvimento criativo, social e intelectual. Ainda para
esta autora, a utilizacdo de um jogo educacional torna a aprendizagem um
processo motivador, criando um clima de entusiasmo, atraindo os alunos e
estimulando o conhecimento.

FIGURA 18: Maior interesse pelas aulas com o uso do software. Fonte:

Arquivo dos autores.
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Com relagdo a facilidade de compreensao e uso do software (FIGURA
19) percebe-se que na disciplina de logistica a maioria dos alunos (37% ou sete
alunos) se manteve neutra. Ja na disciplina de PCP, 14 alunos (ou 59%) con-
cordam pelo menos em parte que o software utilizado possui boa usabilidade.

Na informatica, a usabilidade normalmente se refere a simplicidade e
facilidade com que uma interface, um programa de computador ou um web-
site pode ser utilizado (COSTA, 2011). Nielsen (1994) destaca que, para que o
sistema tenha boa usabilidade, é necessério atender aos seguintes requisitos:
ser de facil aprendizagem, ser eficiente na utilizacdo, ser facil de lembrar, ter
poucos erros e satisfazer subjetivamente.

FIGURA 19: O software é de facil compreensdo e uso. Fonte: Arquivo dos
autores.
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Sobre a interagdo com os professores (FIGURA 20), em ambas as dis-
ciplinas os alunos, em sua maioria, responderam que os softwares utilizados
permitiram um fécil contato com os docentes. E de fundamental importancia
que os softwares educacionais permitam aos alunos se sentirem amparados e
em contato com o professor, pois, s6 através dessa interagdo, é que o docente
pode identificar os aspectos e as caracteristicas que podem vir a ser melhora-
dos nos alunos. A interacdo professor-aluno é importante pois permite que
ambos atuem ativamente no processo de ensino e aprendizagem.

Vygotsky (1994), ao falar sobre a importancia das interagdes sociais,
deixa clara a ideia da mediacdo e da internalizagdo como aspectos fundamen-
tais para a aprendizagem, defendendo que a construcdo do conhecimento
ocorre a partir de um intenso processo de interacdo entre as pessoas. Desta
forma, a ajuda que o professor proporciona a cada aluno durante o processo,
contara muito para o seu desenvolvimento intelectual.

FIGURA 20: Permite facil interacdo com os professores. Fonte: Arquivo dos
autores.
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Percebe-se por fim que os alunos das duas disciplinas, em sua maio-
ria, enxergaram nos jogos educacionais recursos (multimidia, elementos ladi-
cos etc.) capazes de despertar a atencdo do educando e manté-la ao longo da
utilizacdo do mesmo (FIGURA 21).

De acordo com Fialho e Matos (2010), alguns softwares educacionais
podem ser utilizados como apoio ao trabalho docente enriquecendo sua prati-
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ca pedagdgica e proporcionando momentos de motivacao e grande interesse
dos alunos, uma vez que estes vém desempenhando cada vez mais um papel
relevante como ferramenta educativa, possibilitando reproducdes de fenéme-
nos do mundo real e permitindo ao aluno imprimir em seus trabalhos um
realismo e qualidade superior em seu aprendizado, algo dificil de se conse-

guir nas formas conservadoras de ensino.

FIGURA 21: O software contém recursos motivacionais que despertaram
atencdo. Fonte: Arquivo dos autores.
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CONCLUSAO

Atualmente, com uma grande quantidade de informagdes disponiveis
a todo momento, os professores devem buscar novas formas de obter a aten-
¢do dos alunos, tornando as aulas mais dindmicas e participativas. Os softwa-
res surgem entdo como poderosas ferramentas no processo de ensino-
aprendizagem.

Porém, antes da utilizagdo dos softwares em sala de aula, é importante
que haja o treinamento do professor para assimilar todas as possibilidades
que os softwares educacionais, neste caso os jogos educativos, podem oferecer.
Os softwares devem ser vistos como elementos de motivagdo e de melhoria no
trabalho didatico-pedagoégico do professor.

Este estudo analisou, sob o ponto de vista dos alunos, a utilizagdo de
softwares educativos como ferramentas de ensino-aprendizagem na educagao
no curso de Graduagdo em Engenharia de Producdo de uma instituicdo fede-
ral de ensino.

Para a graduacdo de engenharia de Producdo, a utilizacdo de softwa-
res, em especial dos jogos educacionais, é de fundamental importancia pois
permite a simulagdo de situacdes ocorridas em ambientes industriais, o de-
senvolvimento da tomada de decisdes, da escolha de estratégias e do respeito
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a regras impostas, situagdes estas que normalmente ndo poderiam ser viven-
ciadas pelos alunos em uma forma de ensino tradicional.

Com a realizagdo dessa pesquisa, pode-se verificar que a utilizagdo de
jogos educacionais, quando acontece de forma planejada, é bem aceita pelos
alunos, pois cria um ambiente educacional dindmico e motivador. Os resulta-
dos dos exercicios de verificacdo de aprendizagem mostraram um avango nas
notas dos estudantes apds a aplicacdo dos softwares, aumentando, em média,
35% na pontuagdo final obtida pelos alunos.

Os resultados mostraram a importancia das instituicdes de ensino em
proporcionar ambientes de ensino mais 4geis, capazes de motivar e enrique-
cer o processo de ensino-aprendizagem por meio dos jogos educacionais. A
utilizagdo dos softwares acarreta avancos pedagoégicos, revelando-se como um
estimulo ao desenvolvimento dos alunos, através de uma aprendizagem s6li-
da, significativa e mais colaborativa, além de ampliar o contato entre discen-
tes e docentes em sala de aula.
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HISTORIA DE VIDA:
MEMORIAS E NARRATIVAS DE UMA PROFESSORA
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Jorge Luiz da Cunha

PALAVRAS INTRODUTORIAS

Anseio por historiar sobre pessoas, ser humano, gente, individuo de
pele e osso, sujeitos que tenham histéria. Acredito que todos tenham uma
histéria, gosto de ouvir, por exemplo, os idosos, aqueles que tém muitos epi-
s6dios para descrever, que passam horas contando sua trajetéria de vida,
como nasceu, como foi sua infancia, como foi sua adolescéncia, 0s espagos que
percorreu, suas conquistas e seus fracassos, se é que existe fracasso, ou apenas
um aprendizado na vida do ser humano.

Escrever sobre pessoas é fascinante, mas o que me identifico de ver-
dade, é escrever sobre mulheres, historicizar sobre elas, ouvir suas narrativas,
compreender como sdo guerreiras, fortes, frageis, trabalhadoras, sedutoras,
simples, amantes, tristes ou felizes, enfim, mil e um atributos. Gosto de ouvir
mulheres, sejam negras, brancas, pobres, ricas, domésticas, juizas, da favela,
da zona sul, as que tém filhos, as que sdo estéreis, as que vivem com seus
conjuges, as que decidiram permanecerem sozinhas, as que sdo feministas, as
que sdo tradicionais, as que gostam do sexo oposto ou as que ndo se identifi-
cam com ele, as cristds, as ateias, as 1ésbicas ou as heterossexuais; todas me
deslumbram e demorei a entender que as mulheres me fazem renascer no
campo académico.

Até escrevo sobre homens, mas anseio mesmo é pelas narrativas das
mulheres. Isso ndo é de muito além, aconteceu hd pouco tempo, adentrando
no doutorado, quando percebi que precisava de uma btissola para o que pre-
ciso pesquisar daqui por diante. Até concluir o mestrado, acredite, ndao tinha
experimentado essa sensacao afavel.

Ja me arremessei para o lado da Educagdo Ambiental, Ecopedagogia,
Meio Ambiente, contextos bastante encantadores, gosto demais do Leonardo
Boof, Gadotti, Francisco Gutiérrez, Cruz Prado, Freire e outros, leio bastante
sobre eles. No entanto me carecia algo a mais e foi justamente ingressando no
doutorado em Educacado pela Universidade do Estado do Rio de Janeiro que
me deparei com a Dra. Lia Ciomar Macedo de Faria, minha orientadora, mu-
lher, mae, avo, professora, pesquisadora, ex-secretdria de educagado do estado
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do Rio de Janeiro, investigante sobre a tematica mulheres (formacao de pro-
fessoras), que me inspirou o desejo de buscar entender as memorias e as nar-
rativas das mulheres. Minha tese serd sobre Mulheres egressas e ingressas da
Escola Normal, dando énfase na pesquisa Histéria Oral, Memorias e Narrati-
vas dessas aguerridas, pois, toda mulher tem uma histéria, toda mulher con-
duz reminiscéncias de um acontecimento com encantamento ou ndo, durante
a sua trajetéria de vida. Esta intrinseco historicizar as mulheres que tanto
contribuiram e contribuem na formacdo da sociedade de uma civilizagdo. A
partir de entdo, meu encantamento sera sobre mulheres, esse ser humano, ao
mesmo tempo fragil e forte.

Por que introduzir tamanha descricdo em um texto introdutério de
um escrito que serd atribuido a Biografia, Memorias e Narrativas de uma
Professora da Educacao Infantil? Pelo fato dela ser mulher, ser mae solteira,
ser negra, ter raizes pobre, ser filha de semianalfabetos, ser filha de agriculto-
res, ser aluna do ensino publico e adentrado na Universidade, ser alfabetizada
pela sua mde, ter estudado com a cartilha do A, B, C, ser professora e apaixo-
nada pelo que faz e ser uma mulher, acima de tudo, Cristd, temente a Deus.

Gostar de narrativas é gostar de ouvir a histéria do outro, é fazer com
que o diferente busque nas suas memoérias, lembrancas de uma vida e logo
estimula-lo a narrar com descri¢do o que viveu ou sobreviveu, sentiu, emoci-
onou-se, chorou, compreendeu, vivenciou, entendeu, aprendeu, arrependeu-
se por um tempo. Portanto, quando me dispus a estudar as memoérias de mu-
lheres, foi como ler a Biblia, e por que digo isso? E pelo fato de me sentir rea-
lizado lendo esse livro sagrado. Nessa perspectiva, sinto-me lisonjeado reali-
zando leituras relacionadas as memorias, as narrativas e a histéria oral das
mulheres. E evidente que essas trés dimensdes andam juntas: Histéria oral,
narrativas e memorias, portanto, tém autores que dialogam com as tematicas
e tém aqueles que preferem discorrer uma de cada vez. Eu prefiro apresentar
os trés conceitos e levar para minha pratica de pesquisador essas metodologi-
as diferenciadas, mas que se aproximam.

Quando digo: gosto de ler narrativas de mulheres, como ler a Biblia,
justifico por todas as vezes que leio histéria como a de Ana, Ester, Isabel, Ma-
ria, Rute e outras, compreendo que sdo mulheres aguerridas e mesmo com
toda fé e confianga em Deus excederam culturas nas quais a varoa era vista
como submissa ao homem. Quando me adentro nas narrativas de Maria José
Gomes dos Santos, professora apaixonada pela Educacado Infantil, é porque
me regozija passear pela sua historicidade, sem perder o alicerce do objetivo
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principal desse inciso, que é analisar a trajetéria de vida de uma professora na
Educagao Infantil e como se formou professora. Através do seu memorando,
ela descreve a sua histéria, para relembrar.

A professora Maria José acredita piamente nos valores impregnados
pelos seus pais e, por isso, mantém a ética, a moral, os costumes adquiridos
pelos seus pares, no tempo presente, sem guardar antipatia das oportunida-
des que deixou de receber no percurso do seu caminho. A professora justifica
a auséncia de conhecimento do pai pelo fato de ter poucas condi¢des financei-
ras e nenhuma escolaridade. Por esses e outros motivos, tratou os filhos com
certo rigor. Contudo, a sua mae sempre a incentivou de alguma maneira a
estudar e a alcancar seus objetivos.

As memorias da professora da Educagao Infantil, nos leva ao dialogo,
a reflexdo e ao incentivo de como muitos professores/pedagogos e outros
profissionais podem alcancar seus objetivos, com esforcos, persisténcia, acre-
ditando nas suas conquistas, sem resquicios de politicagem, apadrinhamento
e interesse pessoal. Tudo é possivel quando h4 motivacdo intrinseca, isso é, de
interesse proprio.

Nesses afazeres apresento a luz do texto, alguns teéricos que me pro-
poOs a fazer uma interligacdo das narrativas da professora com a conjectura.
Sem me preocupar em evidenciar citagdo por citacdo, preferi adentrar pelas
narrativas e reflexdes da professora do que encharcar de reflexdes tedricas.
Apenas escolhi dialogar com Abrahao (2013), Bosi (2000), Delory-Momberger
(2012), Izquierdo (1989); Libaneo (1994), Moreira (2002), dentre outros. Escrevi
narrativas da professora, de acordo com a sua escrita do memorando, para
nao me desviar das auténticas reminiscéncias do tempo que ela vivenciou ao
longo da sua trajetéria de vida.

A histéria de vida, de acordo com os autores Fernandez (2008),
Feuerschutte; Godoi (2011), é um método qualitativo, que se emprega de nar-
rativas e, pela biografia da vida do individuo, é possivel entender ndo apenas
as experiéncias individuais relatadas, como também compreender os aconte-
cimentos sociais pelas quais as pessoas fazem parte. Bosi (1994) afirma que a
historia de vida é a narrativa da vida, individual, relatada da maneira como a
propria pessoa a reconstroi.

Mesmo este trabalho tendo cunho académico, pretendi dar voz a in-
terlocutora para compreender a sua trajetéria sem que eu mesmo, interferisse.
Oliveira et al. (2013, p. 8) corroboram que o objeto de estudo do método bio-
gréfico é o individuo na sua singularidade. O ponto central dos estudos bio-
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gréficos é dar voz aos protagonistas do processo a ser investigado ao invés de
falar por eles por estudos tedricos. Nesse pensamento é que direciono a voz
da protagonista, fazendo o leitor refletir sobre as questdes sociais ao longo da
historia.

TRAJETORIA DE VIDA: INFANCIA, APRENDIZAGEM E SONHOS

Escrever a biografia de uma pessoa é revelador, algo bastante praze-
roso, visto que para biografar se deve ter conhecimento das narrativas ou de
medianos que ponderem sobre o individuo, como: textos, artigos cientificos,
livros, jornais, videos, fotografias, imagens concretas e até mesmos as falacias.
Tudo isso se faz necessario para biografarmos e transcrevermos em uma linha
de raciocinio sobre o conhecimento do diferente. Sendo assim, podemos apo-
derarmos de narrativas da trajetéria da vida de alguém, fazendo com que o
seu caminho vislumbre em meio as grandes expectativas.

Delory-Momberger (2012, p. 524) ressalta que o objeto da pesquisa bi-
ogréfica é explorar os processos de génese e de devir dos individuos no seio
do espaco social, de mostrar como eles ddo forma as suas experiéncias, como
fazem significar as situacdes e os acontecimentos da sua existéncia. No entan-
to, os métodos biograficos devem ser considerados em escala macro, uma vez
que os recursos abordados devem ser analisados por autorrelatos e pela traje-
toria de vida do sujeito. O método biografico para a analise das trajetérias no
campo de investigagdo foi objeto deste trabalho, uma vez que o autorrelato foi
tomado em lécus, privilegiando os diversos acontecimentos na trajetéria de
vida da entrevistada, sem tirar a esséncia de como se formou professora da
Educacao Infantil, a qual menciona nas suas narrativas, relatando que é real-
mente apaixonada por esse nivel de ensino e que tem um amplo amor pelas
criangas.

Maria José Gomes dos Santos, filha de Damido Gomes dos Santos e
Josefa da Silva Gomes, nasceu no dia 9 de janeiro de 1977, na Zona Rural do
municipio de Bananeiras-PB e foi a primeira filha do casal. Quando crianga
residia em um povoado conhecido como Casserenguel, no interior da Paraiba,
que atualmente faz parte dos 223 municipios paraibanos. Nesse povoado
residiu até os seis anos de idade.

Seus pais eram agricultores e possuifam uma vida simples. Sua mae,
semianalfabeta, estudou até o segundo ano primadrio, fazia somente leitura de

1 Casserengue era um distrito do Municipio de Solanea/PB, atualmente é um municipio do esta-
do da Paraiba, com uma populacdo estimada de 7.058 habitantes, segundo o IBGE/2010.
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alguns textos com bastante dificuldades e o seu pai, Damido Gomes, sabia
apenas assinar o nome, o que possivelmente foi um fator contribuinte para
que Maria José tardasse os seus estudos. Em Casserengue, os seus pais tive-
ram mais um filho, o seu irmao Josivaldo Gomes. Passando-se alguns anos,
Maria José, ja com 6 anos de idade, ainda ndo conhecia as letras, pois na vila
nao existia escola para ela estudar. Percebe-se que aos seis anos Maria José
nao tinha ido em uma sala de aula formal, ndo tendo contato com o ladico ou
qualquer outra forma concreta de aprendizagem em pequenos grupos.

Santos (1997, p. 12) ressalta que a ludicidade é uma necessidade do
ser humano em qualquer idade e ndo pode ser vista apenas como diversao.
Logo, percebe-se que Maria José nao teve a oportunidade de até aos seis anos
inserir-se em atividades que tivesse contato com ladico, que pudessem con-
tribuir com seu desenvolvimento pessoal, social e cultural, levando-a a de-
senvolver uma boa satde mental e outras formas de aprimoramento pela
prética ludica que precisaria obter em uma escola para educagdo infantil.

Para se aproximarem dos familiares, os pais de Maria José deixam o
vilarejo e decidiram conviver em outro municipio, ndo com intuito de uma
escola para os filhos estudarem, mas com o interesse de melhorarem as condi-
¢Oes financeiras que eles enfrentavam naquela localidade, como narra a entre-
vistada.

algum tempo depois, meus pais decidiram mudar para a cidade de Belém no
agreste paraibano, uma vez que meus avos maternos residiam na Zona Rural do
municipio de Bananeiras, proximo a Belém, e na perspectiva de melhorarmos
nossa situagdo econdmica e como o trabalho da lavoura estava em produtividade,
meus pais tomaram a decisio de mudar-se de regido. (MARIA JOSE, 2019)

Ivan Izquierdo (1989), renomado médico e cientista argentino natura-
lizado brasileiro, evidencia que a memoria é o nosso senso histérico e nosso
senso de identidade pessoal (sou quem sou, porque me lembro de quem sou).
Ha algo em comum entre todas essas memorias: a conservagdo do passado
pelas imagens ou representacdes que podem ser evocadas. Nesse entendi-
mento, as memorias de Maria José sdao bastante convincentes e possuem deta-
lhes, uma vez que lembra ainda da fase da infancia, transbordando de por-
menores a sua puericia, em algumas décadas.

Abrigando-se no municipio de Belém/PB, os pais nao haviam desper-
tado o estudo para Maria José e seu irmdo, ocasido essa que ja estava com sete
anos e o seu irmao com cinco anos. Nesse periodo, ambos ndo sabiam ler e
nem escrever. No entanto Maria José lembra que no inicio da década de 90
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sua mae coloca seu irmdo na creche. Na instituicdo nado havia vagas para ela,

uma vez que a idade nao era permitida, conforme narra a entrevistada:

No ano de 1990 mamde foi informada que uma creche estava com matriculas
aberta para criancas de trés a sete anos incompletas, ela foi até a instituicdo fez a
matricula do meu irméao, onde passaria o dia ali em horario integral, enquanto eu
permanecia fora da escola. (MARIA JOSE, 2019)

Como a creche ndo admitia criangas de sete anos e como os pais preci-
savam trabalhar na lavoura, ndo permitiram que a filha estudasse um expedi-
ente na escola regular e o outro expediente ficasse em casa, além de nao acei-
tarem que ela ficasse sozinha na residéncia. Por esse motivo ela conta que era
levada pelos seus pais para trabalhar na agricultura, onde ficava até a hora
em que eles retornavam para casa. A sua mae, chegando em casa, ainda bus-
cava o seu irmdo na creche. Ela diz que a sua mée, preocupada pela filha nao
estar estudando, comprou uma cartilha e, nas horas vagas, comegou a ajuda-
la na leitura. Segundo a entrevistada:

Em meio a esta rotina didria minha méae comprou uma cartilha do A, B, C e co-
megou a me alfabetizar em casa e no rocado quando estdvamos em horérios de
almoco, ou até mesmo em momentos descontraidos. Entre sete e oito anos, lem-
bro que minha mée foi minha primeira professora, foi ela, quem me alfabetizou.
(MARIA JOSE, 2019)

Nesse periodo Maria José foi alfabetizada em casa com a cartilha do
A, B, C, em que era utilizado o método Castilho para o ensino rapido e ameno
do ler impresso, manuscrito e numeragdo, bem como de escrever. Essa carti-
lha ganhou varias edic¢des e tornou-se bastante utilizada pelos pais e por pro-
fessores daquela década, como outras cartilhas que eram usadas para os me-
ninos e as meninas fazerem cépias.

Até oito anos de idade percebemos que Maria José ndo tinha ativida-
des ludicas, matricula em escola, contato com livros de historinhas, mesmo
sua mae contando algumas, ndo tinha manuseio com jogos e brinquedos que
pudessem dar suporte para o seu desenvolvimento e estimulo em grupo soci-
al. Santos (1997, p. 20) ressalta que o brinquedo e o jogo sdo produtos de cul-
tura e seus usos permitem a insercdo da crianca na sociedade. No entanto, a
professora da Educagdo Infantil até os oito anos de idade ndo teve essa inser-
¢do cultural, a qual pudesse participar de atividades que contribuissem para o
seu desenvolvimento intelectual, apenas tendo a sua genitora como estimula-
dora de algumas atividades decorebas.
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A ilustragdo a seguir retrata o tipo de cartilha que muitas criancas da
época eram alfabetizadas nas escolas. No caso de Maria José, mesmo sem
frequentar a escola, sua mae utilizava desse recurso para ensinar a filha a ler e
escrever, pois o acesso a esse tipo de cartilha era para todos.

FIGURA 01: Cartilha que Maria José estudou na infancia. Fonte: google
imagens (2020)?

<WZ-E>

ENSINO PRATICO PARA
APRENDER A LER

Quando Maria José completou nove anos, sua mde a matriculou em
uma escola publica, na qual ela ingressou no primeiro ano (atualmente seria o
2° ano do Ensino Fundamental). Os alunos que dominavam a leitura e boa parte
da escrita estudavam nessa série. No entanto, ela narra que com os conhecimen-
tos originado de casa, pela sua genitora, acompanhava a turma sem dificulda-
des.

A sua primeira escola foi no Grupo Escolar Municipal Francisca Leite
Braga, hoje denominado como Escola Municipal de Educacao Infantil e Ensi-
no Fundamental Francisca Leite Braga. A escola era proxima a sua residéncia,
o que facilitava a sua ida e volta de casa para escola. Nesse andamento nao
apresentou enigmas com a escrita e tampouco com a leitura, apresentando
dificuldades cognitivas com ntimeros na aprendizagem de matematica, mes-
mo considerando que foi uma dificuldade acomodada ou por ndo ter tido
acesso aos numeros durante a fase de alfabetiza¢do, levando em consideracao

2 Este foi o tipo de cartilha que Maria José se afalbetizou dos 6 aos 8 anos, sem ter a participagéo
da escola. Geralmente essas cartilhas eram vendidas em mercados, livrarias, e outros.
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que foi alfabetizada pela sua mae na leitura, abdicando da aprendizagem de
matemadtica. A entrevistada diz:

Por ter dominio da leitura e escrita apresentei apenas dificuldades cognitivas e
intelectuais no ensino de Matematica nos anos iniciais, sempre procurei ser um
referencial como aluna, pois geralmente era o que pronunciavam os professores
da época aos meus pais. (MARIA JOSE, 2020)

E notério que a maioria dos alunos sintam dificuldades na aprendiza-
gem da matemadtica nos anos iniciais do ensino fundamental, muitas vezes
levando essas caréncias de aprendizagem por longas estradas de ensino. As
criangas sentem, muitas vezes, dificuldades em aprenderem matematica, por
reflexo da formagdo dos pais, como também da formacao do préprio profes-
sor das séries iniciais, sendo eles os guerreiros da educacado basica, por terem
uma formagdo transdisciplinar no curso normal ou de pedagogia e terem que
dominar todas as disciplinas propedéuticas do ensino regular. Silva et al.
(2020, p. 2) acenam que muitos normalistas/pedagogos sentem dificuldades
em transmitir contetidos de matematica na 1° fase do Ensino Fundamental,
devido ao curso de formacao se limitar em oferecer uma pratica significativa
aos estudantes. Portanto, na época que a professora Maria José estudou, a
maior parte das professoras possivelmente ndo tinham uma formacao superi-
or, apenas o ensino Médio, o que contribuiu com um método de ensino tradi-
cional.

Compreenderemos que mais adiante da trajetéria a entrevistada sente
uma atragdo pelo curso de Letras, que segundo ela se desenvolveu no ensino
médio, podendo ser entendido como algo que ja veio da sua infancia, pois
gostava da leitura e da escrita, enquanto que as operagdes matematicas e na-
meros por exemplos, ndo se tornou um encanto para ela. Mesmo os seus pais
nao tendo uma visdo apropriada da fun¢do escolar, a menina de 9 anos, ao
chegar a escola naquela estagdo, era como se estivesse recebendo um galar-
dao, segundo a entrevistada, naquele momento era uma conquista prazerosa.

Mesmos meus pais sendo carentes de conhecimentos sobre a valorizagao da es-
cola como ambiente de ensino e aprendizagem e de ascensdo para a vida pes-
soal, profissional e cultural como meio de sobrevivéncia, eu estava naquele
momento regozijando por toda aquela conquista, hoje compreendo que meus
pais foram criados nesta formacdo, e ndo tinha como transmitir outra para seus
filhos. (MARIA JOSE, 2020)

A criacdo que seus pais tiveram provavelmente era a que desejavam
para a filha, com excecdo da mae, que queria colocar a filha na escola. No
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primeiro ano que entra no colégio, com nove anos, os pais de Maria José tive-
ram mais um filho, Jodao Batista Gomes. No seu memorial descreve o seu pai
como um homem rustico, com posicionamento forte, carregado de preconcei-
tos e machismo, ndo aceitava que mulheres estudassem, sempre dizia: “ndo
tem para que mulher estudar, mulher nasceu para casar, ser dona de casa e
cuidar dos filhos, ndo precisa de estudo, estudos para mulher é perca de tem-
po” (MARIA JOSE, 2020). Percebe-se o impasse que a mée e a filha enfrenta-
vam diante de machismo cultural que afrontava dentro do lar. A reflexdao
sobre os temas igualdade e desigualdade, cabe bem aqui nessas narrativas,
uma vez que o machismo esté entrelacado e passa a representar e colocar em
prética a dominagdo do homem sobre a mulher.

Nessa relagdo de poder citada por seu pai, “para que mulher estu-
dar?”, nos faz questionar que a mulher deveria cuidar da casa, dos filhos e
viverem ajudando seus esposos nos servigos da agricultura ou outros. Saffioti
(2004) afirma que dentre as varias formas de agressao assumida, a violéncia
moral e psicoldgica esta sempre presente. O que se observa de dificil aceitacdo
é o conceito de violéncia como ruptura de diferentes tipos de integridade, seja
ela, qual for. Muitos pais bloqueiam seus filhos ao dizerem “Para que estu-
dar? Deveria trabalhar”, muitos professores bloqueiam quando dizem: “Nao
sabe de nada”, muitos colegas bloqueiam quando dizem é um “jumento”. Sao
intimeras formas de traumatizar o ser humano com frases que o inibem psico-
logicamente, ditas por esse tipo de comentario dspero, como o do pai de Ma-
ria José.

Mediante as impossibilidades vindas do seu genitor, a filha reconhece
que aprendeu valores que a escola nado lhe transmitiu, afirmando: “aprendi a
valorizar o outro, como ser humano, respeitar, ser solidaria, cuidar do que é
do outro como se fosse meu”. Ademais, Maria José ressalta que:

Minha familia me ensinou sobre dignidade e confianca e repassavam ensinamen-
tos, mesmo com a vida dura que levdvamos, mas que nunca usufruiram de bens
alheio ou ilicito tudo com muito sacrifico, porém muito sensato. Naquela época
as coisas eram reais, criangas brincavam na rua, meninos e meninas se respeita-
vam e aprendiam valores humanos juntos com o cotidiano de cada um, na época
ndo tinha as novas tecnologias, que distraissem nosso tempo, a televisdo ja existia
na casa de familia abastadas. (MARIA JOSE, 2020)

Na escrita da professora, percebe-se que as brincadeiras eram natu-
rais, meninos e meninas, muitas vezes, brincavam juntos, com muita natura-
lidade. As novas tecnologias ndo existiam, consistiam em brincadeiras de
toque, de corre-corre, baleada, roda, esconde-esconde e outras, que muitas
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vezes as criancas eram repreendidas pelos pais por ndo permitirem que seus
filhos brincassem por algum tempo. Kishimoto (2002) relata sobre as diferen-
tes acepgdes impostas aos brinquedos e as brincadeiras em diferentes contex-
tos sociais. O brinquedo é considerado como artefato que serve de apoio para
a brincadeira livre ou entdo é utilizado para o ensino de contetidos escolares.
Nessa perspectiva é importante entendermos que as brincadeiras daquele
periodo, ndo necessariamente, tinham um objetivo, uma vez que as criancas
mesmas improvisavam as brincadeiras e eram momentos de muita alegria
para elas. Ja os professores pouco levavam materiais concretos para uma aula
efetiva com brincadeiras e ludicidade.

Quando Maria José estava com 11 anos, e cursando a 3° série, nasce a
sua irma. Maria da Piedade relembra com alegria a chegada da sua irméazinha.
No ano de 1995 Maria José concluiu a 4* série. A partir dessa conquista sua
mae entendeu a importancia da escola e passou a dar credibilidade a institui-
¢do educativa. A senhora Josefa da énfase nas observagoes do rendimento es-
colar da filha e se orgulha por sua menina ndo ser reprovada em nenhuma
série. Ela fica admirada como a filha estava adquirindo novos conhecimentos
relacionados a leitura e & escrita como também rendimentos das quatro opera-
cOes matematicas.

Assim, Maria José chega ao ginasio ou 1% grau, cursando da 5% a 8 sé-
rie (atualmente, do 6° ao 9°), com aprendizagem significativa. Porém, nesses
anos ainda ndo tinha alguma perspectiva certa para seguir carreira profissio-
nal quando estivesse na maioridade. No entanto, sonhava em ser jornalista,
mesmo com muita timidez. Tal fato decorre de quando professores, amigos,
ou familiares, interrogavam: “o que vai seguir quando concluir o 2° grau?” A

entrevistada narra:

Quando me perguntavam qual carreira iria seguir apds o 2° grau, me retraia, sen-
tia vergonha de falar, pois, achava um sonho impossivel para a realidade finan-
ceira que passavamos. Naquele tempo dentro de mim aprazia o desejo de ser re-
poérter, meus professores me elogiavam, diziam que tinha bom desempenho na
comunica¢do, quando apresentava trabalho ou me expressava em publico, me
suscitava o desejo pela drea da comunicagao, era um sonho na fase de adolescen-
te. (MARIA JOSE, 2020)

Outro ponto importante na fala da entrevistada é relativo aos sonhos
que preexistem na adolescéncia, muitos imaginam seguir o exemplo dos pais,
outros querem seguir os professores, outros querem seguir o que as pessoas
dizem o que deveria ser e assim por diante. Nessa fase, ainda, ha a descoberta
para se ter conclusdo do que de fato queremos para nossa vida, o que ainda é
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mais preocupante quando as pessoas vivem uma realidade que engloba fato-
res culturais, de dificil acesso, econémico, religioso, dentre outros argumen-
tos. O leitor percebera que esse sonho permaneceu na adolescéncia, pois adi-
ante, nas linhas deste trabalho, ndo se mencionara mais “querer ser jornalis-
ta”, uma vez que a entrevistada escreve que ndo visava possibilidades para
realizar tamanho curso, ja que ele ndo se incluia na cidade mais préxima de
Belém, que era Guarabira, que abriga o Campus III da UEPB. O curso somen-
te era oferecido na Capital, Joao Pessoa ou em Campina Grande, cidades a
mais de 100 km da que reside, tendo, ainda, a questdo financeira que ndo pos-
sibilitaria condi¢des para estudar em outra cidade distante de casa.

TRAJETORIA DE VIDA: AS ESCOLHAS COMO CAMINHOS CER-
TOS/INCERTOS

Nossa memdéria pessoal e coletiva descarta o trivial e, as vezes, incorpora
fatos irreais. Vamos perdendo ao longo dos dias e dos anos aquilo que
ndo nos interessa, aquilo que ndo nos marcou: ninguém se lembra em

que ano foi construida aquela casa feia do outro quarteirdo ou onde mo-
rava aquele colega da escola com que tivermos pouco contato. Ndo cos-
tumamos lembrar sequer detalhes da tarde de ontem. (Ivin Izquierdo)

FIGURA 02: Escola Estadual, Belém/PB. Fonte: da entrevistada Maria José
(2020)

Maria José concluiu o segundo Grau, (Ensino Médio), no Colégio Es-
tadual Engenheira Maércia Guedes Alcoforado de Carvalho. Nessa mesma
escola cursou todo o ginasio (1° grau), uma vez, que essa era uma escola pu-
blica de referéncia para os estudantes do municipio.
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A entrevistada narra as lembrancgas dos fatos marcantes no percurso
de sua trajetéria estudantil, evidentemente ndo me atentei em conhecer assun-
tos referentes as amizades, preconceito, bullying, racismo, religido, e outras
tematicas que fluiriam uma reflexdo prolongada nesse escrito. Obtive apenas
em resgatar as memorias que trazem nas lembrancas do periodo escolar que
vivenciou. A partir deste poderd surgir um novo didlogo de tematicas que a
professora encarou naquele periodo e ndo era discutido com afinco em sala de
aula e na sociedade.

Foi no Ensino Médio que de fato despertou o sonho em ingressar no
Ensino Superior. Concluiu o Ensino Médio aos dezenove anos e logo prestou
seu primeiro vestibular. Jovem simples, sem ambicdo de uma carreira alarga-
da, descreve que fez seu primeiro vestibular para Letras na UEPB, pois se
identificou com o curso no percurso do Ensino Médio. Ndo obteve éxito na
classificagdo do curso, entdo ficou um pouco apreensiva e desistiu de tentar
vestibular, ficando, especificamente, quatro anos sem tentativa alguma. Nesse
periodo, Maria José afirma que nasceu sua dltima irmd, que se chama Ruth
Gomes, completando, assim, o ndmero de sete pessoas na familia: seu pai, sua
mae, dois filhos e trés filhas, incluindo-a. Agora a familia estava completa.

Sem querer estudar mais, Maria José vai trabalhar em uma loja na ci-
dade, pois, ndo tinha motivacgdo alguma para prestar vestibular novamente. A
entrevistada afirma que, posteriormente, uma pessoa amigavel, a abordou e
lhe incentivou a parar com esse pensamento de ndo querer fazer um curso
superior, pois dizia que ela deveria superar as dificuldades e partir para uma
nova area, evidenciando que o curso de Geografia seria bem interessante.
Ap6s quatro anos sem estudar, ela se escreveu no vestibular da UEPB pela
segunda vez, colocando Letras como primeira e Geografia como segunda
opgdo, ndo obtendo éxito na primeira op¢do. Sendo chamado para a segunda
opgdo, aceitou sem muitos questionamentos, pois acreditava que qualquer
curso superior faria ingressar no mercado de trabalho e, assim, estaria fazen-
do algo produtivo.

A entrevistada afirma que:

Eu era ingénua e acreditava que para adentrar no mercado de trabalho, bastava
apenas fazer um curso superior, me escrevi para o curso de Letras na UEPB em
Guarabira-PB. Desejava fazer uma licenciatura, pois, poderia estudar no turno
noite, e trabalhar no diurno. No primeiro vestibular que fiz, ndo consegui ser
classificada, entdo apds quatros anos, tentei vestibular novamente para letras, ndao
consegui ser classificada no turno noite, pois justamente pela pontuacdo ter sido
mais elevada que a pontuacado do turno tarde, Por ter que trabalha durante o dia,
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optei pela segunda opgdo do curso, que foi Licenciatura em Geografia no qual era
noturno e minha pontuagdo permitia entrar neste curso. (MARIA JOSE, 2020)

As escolhas sdo dificeis, mas é preciso fazer selecdes. Mesmo que mais
a frente precisemos admitir que deveriamos ter seguido outro caminho, as
escolhas sdo eficazes e servem como li¢do para abstrairmos o aprendizado e,
consequentemente, amadurecermos, tanto com o que foi positivo como o que
foi negativo na nossa trajetéria. A entrevistada admite, na sua narrativa, que
era ingénua e o que almejava, naquele momento, era uma formacao superior,
ter um diploma em alguma area do conhecimento, j4 que ndo conseguiu
adentrar no curso de Letras, entdo se aventurou nas oportunidades ofereci-
das na graduacdo do curso de Geografia, mesmo sem anseio de especializar-
se na area. Maria José relata que ndo se realizava com os conhecimentos tedri-
cos adquiridos e as oportunidades de emprego na area da Geografia eram
reduzidas na regido. Mesmo assim, concluiu o curso no periodo de quatro
anos, mesmo na certeza de que essa ndo era a carreira que pretendia para o
longo de sua vida.

Apesar de trabalhar o dia inteiro em um magazine e a noite estudar, o
que parecia ser muito corrido, ela ndo deixava de lado a sensacdo de cresci-
mento e a autoestima de ser uma académica em uma universidade ptblica no
estado da Paraiba. Nesse patamar, relembrava a sua infancia enraizada aos
momentos dificeis que enfrentou. Agora, estava realizando o sonho de passar
em um vestibular, entrar em uma universidade e demonstrar orgulho a si
mesma e a sua familia, como também aos seus professores, seus amigos, vizi-
nhos e outros que se alegrariam com a felicidade da professora Maria José,
enxergando, na sua trajetéria, uma jovem guerreira, a ponto de ascender de-
graus na realizacdo dos seus objetivos.

Quando concluiu o curso, ainda permaneceu trabalhando na loja, so-
mente apds dois anos de conclusdo da licenciatura em Geografia, que recebeu
o convite para lecionar as turmas do 6° ao 9° ano do Ensino Fundamental, na
escola em que estudou todo ensino Fundamental II e o Médio. Permaneceu
por trés anos na instituicdo como docente, ela diz: “me realizava como profes-
sora, mas sentia dificuldades para conciliar os conhecimentos epistemolégicos
e dialogar com o alunado, tendo em vista que tive dificuldades em alguns
contetidos/conceitos durante a graduagio” (MARIA JOSE, 2020). Segundo
Clandinin e Connelly (2011), na pesquisa narrativa, o estudo da experiéncia
como histéria é primeiramente e acima de tudo uma forma de pensar sobre a
experiéncia. Abrahdo (2003, p. 81) afirma que as narrativas permitem, depen-

228



EDUCACAO INFANTIL E OS ANOS INICIAIS

dendo do modo como nos sao relatadas, universalizar as experiéncias vividas
nas trajetérias de nossos informantes. Nessa perspectiva, percebe-se que as
pessoas podem se universalizar pelas suas vidas, suas acdes, os periodos his-
toricos que viveram, dentre outros momentos. E nesse viés que Maria José
aponta suas experiéncias vividas durante as trajetérias percorridas ao longo
de quatro décadas de vivéncia como filha, aluna, mée e professora.

No periodo que exerceu o oficio de docéncia em Geografia obteve ex-
periéncias e ousou refletir sobre a sua profissdo, uma vez que no decorrer da
labuta como professora, Maria José (2019) indaga: “sera que é justamente isto
que quero para minha vida? O curso de Geografia contribui na minha pratica
de sala de aula? E outros questionamentos que surgiram nesse periodo.” Tais
reflexdes ocorreram a partir do momento que se concluiu os trés anos como
professora contratada e foi extinto o contrato pelo governo do estado da Para-
iba. A partir disso, existe outra professora com outros pensamentos e posicio-
namentos, amadurecidos e bem alicercados, que ja pode assumir a si prépria:
“ndo vou ficar a vida toda sendo contratada, dependendo de favores de poli-
ticos, em trabalhos desiguais.” (Maria José, 2020).

No comentéario da docente, percebe-se que o trabalho desigual é jus-
tamente a diferenca que tem um professor efetivo do professor contratado,
uma vez que na regido que reside, o contratado é aquele que recebe menos,
que muitas vezes sao mais cobrados nas atividades eletivas, a exemplo das
datas comemorativas e outras. O contratado é aquele que ndo tem estabilida-
de e a qualquer momento pode ficar desempregado, é aquele que ndo estd
acobertado diante da lei, tendo deveres e nao direitos, sendo rejeitados quan-
do tem outros interesses politicos pessoais.

A partir dessas questdes, a professora Maria José vé a possibilidade
de estudar o curso de Pedagogia, com o interesse em trabalhar com o ptblico
infantil. Maria José (2020), ressalta: “quando pensei em fazer Pedagogia, ja
defini o publico alvo que queria trabalhar que é a Educacao Infantil.”

A professora, quando foi exonerada da fun¢ao de Geografia, demons-
tra interesse pelo nivel de ensino da Educagdo Infantil, uma vez, que as cre-
ches carecem de bons profissionais, e ela se identifica com criangas. Maria José
entende que a Educacdo Infantil, como etapa inicial da educagdo bésica, en-
quadra-se em outros niveis de valorizagdo que antigamente ndo eram reco-
nhecidos e, também, pela a abertura de concurso publico nesse nivel de ensi-
no. Portanto, era preciso urgentemente fazer Pedagogia.
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Ja que o curso de Geografia ndo era a sua realizacao profissional, ela
vai em busca de outro sonho, agora com objetivos alicercados, com experién-
cias positivas e negativas de tudo que viveu em outros tempos e, assim, ama-
durecida na esperanca de que novos sonhos que estavam por vir, serem reali-
zados. Concluo este capitulo com a citacdo de Abrahdo (2003, p. 85) quando
afirma que trabalhar com narrativas ndo é simplesmente recolher objetos ou
condutas diferentes, em contextos narrativos diversos, mas, sim, participar na
elaboracdo de uma memoria que quer transmitir-se a partir da demanda de
um investigador. Participar das narrativas da professora Maria José é relem-
brar as memorias e guarda-la em um trabalho para os futuros leitores com-
preenderem os fatores internos e externos que interferem nos sonhos e nas
perspectivas de o individuo alcangar o seu alvo, aqui podemos dizer que seria
o seu objetivo.

Trajetéria de Vida: Ser Professora, Uma Aspira¢do Realizada

No ano de 2009, Maria José prestou pela terceira vez um vestibular,
obtendo éxito e no ano de 2010 Ingressou no curso de Pedagogia pela Univer-
sidade Federal da Paraiba (UFPB), Campus III, Bananeiras-PB. Ja ciente do
que queria e na perspectiva de ser pedagoga, foi uma graduanda com foco e
forca de vontade, além das suas expectativas, tiveram muitas leituras e desco-
bertas relacionadas ao Ensino-aprendizagem.

Conforme Libaneo, o ensino nos direciona a outras tarefas:

O processo de ensino abrange assimilacdo de conhecimentos, mas inclui outras
tarefas. Para assegurar a assimila¢do ativa, o professor deve antecipar os objetivos
de ensino, explicar a matéria, puxar dos alunos conhecimentos que dominam es-
timula-los no desejo de conhecer a matéria nova (LIBANEO, 1994, p. 89).

Freire (1987, p. 79) afirma que: “Ninguém educa ninguém, ninguém
se educa a si mesmo, os homens se educam entre si, mediatizados pelo mun-
do”. Logo, ndo existe ensino sem aprendizagem, existe o processo dialdgico,
no qual a relacdo de ensino-aprendizagem, direciona o educando a aprender -
ao passo que ensina, o educador ensina e aprende com o outro. Durante o
andamento no curso de Pedagogia, Maria José teve oportunidade de estudar
uma disciplina chamada Pesquisa e Pratica na Educacdo Infantil, ministrada
pela Professora Dr.* Maria Aparecida Valentim Afonso e foi pelos conheci-
mentos adquiridos na mesma, que testificou o desejo de lecionar ao publico
infantil. A Constitui¢cdo Federal (1988) e a Lei de Diretrizes e Bases da Educa-
¢do Nacional (LDBEN, 1996), consolida legalmente a Educacdo Infantil em
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Creches e Pré-escolas, como primeira etapa da Educagdo Basica e se desenca-
deia um processo bastante complexo de debate, de uma definicao e consolida-
¢do das decorréncias politico-institucionais em torno do carédter pedagégico
da Educacdo Infantil e redes de ensino e unidades educacionais em tornos de
questdes curriculares. Ela relata experiéncias vivenciadas na graduacdo que o
curso de Pedagogia lhe ofereceu, no percurso de quatro anos.

Com o término da disciplina PPEI, participei de uma selecdao de monitoria da
mesma a qual fui aprovada, tendo a oportunidade de participar como monitora
de alguns minicursos e oficinas ministradas pela professora Maria Aparecida. em
suas turmas no curso de pedagogia. (MARIA JOSE, 2019)

A partir dessa e de outras experiéncias, cada vez mais se identificava
com a metodologia e os contetidos abordados para trabalhar com criangas na
educacdo infantil, durante a Graduagdo em Pedagogia, a professora Maria
José abragou algumas oportunidades, participando de monitoria, apresentan-
do semindrios em grupos e oficinas, pesquisas no laboratério infantil da Uni-
versidade e outras atividades. Mesmo estudando a noite e durante o dia ten-
do que trabalhar, cuidar da filha e tendo outros afazeres domésticos, a profes-
sora percebeu desde o inicio da 2* graduagdo que estava no caminho certo e
que por essa licenciatura viriam muitas oportunidades.

Destaco também, que quando paguei a disciplina Estagio Supervisionado na
Educagdo Infantil, tive oportunidade de passar um periodo de quinze dias em
observacdo no Laboratério de Ensino Graozinho, lugar em que desenvolvi meu
projeto de pesquisa para o Trabalho de Conclusdo do Curso - TCC pesquisei a
presenca de uma pratica educativa em que a crianca é sujeito principal na cons-
trugdo de seus conhecimentos. (MARIA JOSE, 2019)

Percebe-se que o trabalho do TCC foi mais um laboratério de experi-
éncia para a professora, que aprendeu a pesquisar, pesquisando, vivenciando
na pratica. Maria José (2019) diz: “O curso representou para mim, além do
sonho de poder ensinar, a liberdade, em todos os sentidos da palavra”. Essa
liberdade se refere a uma nova perspectiva, uma nova aprendizagem em um
curso que foi satisfatério, a oportunidade de ser aprovada em um concurso
publico ainda concluindo Pedagogia, e outras experiéncias. Segundo Maria
José (2019): “ainda estava cursando pedagogia quando fui classificada no
concurso para professora de Educacdo Infantil na cidade de Passa e Fica, mu-
nicipio do estado do Rio Grande do Norte”. Quando prestou esse concurso, ja
estava no dltimo semestre, lapidando seus estudos, com todo seu esforco e
confianca, dedicando-se no processo seletivo.
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Recebi a noticia através de um amigo que me comunicou que tinha sido aprovada
e classificada no concurso da prefeitura Municipal de Passa e Fica, no cargo de
Professora em Educacéo Infantil, foi um momento emocionante em minha vida,
esse foi o segundo momento mais feliz depois do nascimento da minha filha.
(MARIA JOSE, 2019)

Essa felicidade e conquista ninguém pode tirar da professora, é méri-
to, sonho realizado. Faz-se necessario esclarecer ao leitor que Maria José du-
rante o curso em Pedagogia foi nomeada para trabalhar como auxiliar de ser-
vicos gerais na Prefeitura Municipal de Belém/PB, pois tinha feito um con-
curso em 2004, época que ndo tinha nenhuma das graduacdes, e somente foi
nomeada em 2014. Maria relembra, ainda, que era conselheira tutelar do mu-
nicipio e renunciou para exercer a funcdo de auxiliar de servicos gerais. Exer-
ceu pouco tempo como auxiliar de servigos gerais, pois em 2013 prestou o
concurso publico da Prefeitura Municipal de Passa e Fica/RN e, como foi
aprovada, no finalzinho de 2014, foi nomeada, renunciando a funcédo de auxi-
liar de servigos gerais, justamente no ano que concluiu o curso de Pedagogia.

A professora Maria José, apés suas conquistas, galga outros espagos
dentro da Educacdo Infantil, como mesmo descreve. Segundo Maria José
“apos a conclusao do curso de pedagogia me especializei em psicopedagogia,
e um curso complementar de 180hs em Educagdo Infantil, tudo isto para
aprimorar-me e obter mais conhecimento na minha profissdo”. A professora
também lecionou um periodo de 6 meses em uma escola particular, cuja no-
menclatura era Educandario Aquarela, uma escolinha particular do municipio
de Belém/PB. Nessa época ja estudava Licenciatura em Pedagogia.

O aprendizado diversificado da professora serviu para uma interpe-
lacdo dos saberes interdisciplinares, pois a prépria Educacado Infantil, exige do
docente essa amplitude de conhecimento, para direcionar uma aprendizagem
significativa. Moreira (2010, p.1) ressalta que é importante reiterar que a
aprendizagem significativa se caracteriza pela interacao entre conhecimentos
prévios e conhecimentos novos e que esse intercimbio é ndo-literal e nao-
arbitraria. Nesse processo, os novos conhecimentos adquirem significado para
o sujeito e os conhecimentos prévios adquirem novos significados ou maior
estabilidade cognitiva. Portanto, é preciso entender que quando a professora
faz a jungdo dos conhecimentos prévios e dos conhecimentos novos, hd uma
abertura de um novo significado para trabalhar e pér em pratica na sua fun-
¢ao docente.

A professora Maria José, aos 42 anos, mae de uma filha, professora
efetiva da Educacdo Infantil, sente-se realizada, e agraciada por seus pais e
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seus irmaos estarem regozijando das conquistas que ela tem alcangado. Du-
rante toda sua trajetéria de estudante e de professora, tanto na area de Geo-
grafia, quanto de Pedagogia, tem aprendido e ensinado, e vise e versa, pois, é
nessa troca que relata as suas conquistas. Maria José (2019) ressalta:

estou com cinco anos de experiéncia e efetivada na Educacao Infantil,
onde me realizo por completa e sou grata, e apaixonada pelo que faco. Todos
os dias é uma nova experiéncia e um novo aprendizado, um novo encanto, as
criangas sdo especiais por sua inocéncia e carinho, sdo verdadeiras, mesmo em
momentos de estresse, as criancas conseguem te transferir paz.

As reminiscéncias da professora impregnam consigo em sua trajetéria
de mulher, mae, professora, filha, cristd e outras caracteristicas. A professora
demostra dedicagdo em seus afazeres pessoais e profissionais. Resgatar essas
memorias foi como tragar uma linha do tempo da vida da professora. A partir
destas narrativas, podemos compreender sua pratica docente na creche mode-
lo da cidade de Passe e Fica/RN. A professora leciona no periodo da tarde,
trabalha com o publico infantil de quatro a cinco anos, narra seu trabalho com
as criancas com efervescéncia, atenc¢do, dedicagédo e afeto aos meninos e meni-
nas da educacao infantil. Descreve sobre a cautela que tem em planejar suas
aulas, pensando em cada criangas, coletivamente e particularmente, compre-
endendo que cada crianca tem sua singularidade especifica e deve ser obser-
vada pelo docente com um olhar nobre. A professora estd continuamente na
instituicdo com criancas geralmente carentes, mas sdo cuidadas com todo
atengdo, observacdo e dedicagdo, pois isto é a forma que a professora compre-

ende a crianga na infancia.

CONSIDERACOES FINAIS

Escrever as memorias e narrativas da professora Maria José Gomes
me fascinou, por compreender que este trabalho servird de respaldo para
reflexdo de futuros pedagogos e historiadores, como também aqueles que se
interessam pelos estudos sobre memorias. Muitos jovens da contemporanei-
dade nio tiveram acesso e ao conhecimento da cartilha do A, B, C, método de
aprendizagem tradicional decoreba.

As narrativas e reflexdes sobre a professora contribuirdo no campo
académico, de maneira especifica aos que direcionam o olhar para a Educacao
Infantil, considerando este escrito como dialética e questionamento no proces-
so da formacao da crianca em épocas divergentes. Pode-se fazer um elo sobre
a aprendizagem da crianga na época da professora e na atualidade. A partir
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disso podera surgir respaldo para outras indagacdes, como: quais taticas de
aprendizagem eram utilizadas para as criangas aprenderem nos anos 80 e 90?
Quais sdo as praticas contemporaneas na Educagdo Infantil? A partir desses e
outros questionamentos poderemos entender a histéria da Instituicdo, a cre-
che na formacdo das criancas e outras tematicas. A professora Maria José,
assim, como outras criancas nio teve acesso a creche, adentrando na escola
tardiamente, foi alfabetizada com destreza e empenho por sua genitora.
Quando iniciou o ensino formal, ndo sentiu dificuldade e nem retrocesso em
comparacao a outros alunos, demonstrando interesse e até superacdo a algu-
mas criangas, diferentemente de alguns estudantes que ingressam na escola
tardiamente e ndo conseguem acompanhar os coleguinhas de classe, ficando
desmotivados e sem estimulo para os estudos.

A professora se depara em processo de evolucao no seu ambiente es-
colar, tendo outros espagos a galgar no ensejo da educagao, seja na sua forma-
¢do ou em progressdo dentro do ambiente escolar. Assim, conforme Paulo
Freire, nada est4 acabado e concluso, a professora é um ser humano que esta
em periodo de metamorfose, que muito vira a contribuir na Educagao Infantil
do nosso pais.
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CONTACAO DE HISTORIAS NA EDUCACAO INFANTIL:
ENTRE DESCOBERTAS E ENCANTOS
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PARA INICIO DE CONVERSA

A infancia, em todo o seu universo de aprendizagens e descobertas,
consiste em uma fase de extrema importancia para formacao da crianca. No
tocante a experiéncia das criangas na Educacdo Infantil, a contagdo de hist6-
rias é de grande relevancia para o desenvolvimento dos alunos, em virtude de
instigar a criatividade, a imaginacdo e a oralidade, estimulando também o
gosto pela leitura desde cedo.

E, de fato, fato importante que as criangas passem a ter contato com
os livros desde cedo, para que elas possam ir desvendando o mundo e possi-
bilidades presente em cada narrativa, seja pela escuta, pela reproducdo a par-
tir das imagens, pelo reconto fruto da imaginacado. Relacionando as perspecti-
vas da contac¢do de histdrias e da formacao de leitores na Educacdo Infantil, o
referido trabalho foi desenvolvido nesse intuito de discutir aspectos tedrico-
metodolégicos da leitura literaria em sala de aula.

A escolha por essa tematica foi motivada em razdo de buscar ferra-
mentas para ler e contar histérias na Educacdo Infantil, etapa na qual sou
professora; tal inquietude refere-se a um ponto de partida em prol de experi-
éncias e praticas exitosas nesse campo da educacao literaria.

Nesse sentido, é pertinente indagar: De que modo a contagio de historias
pode contribuir com a formagdo de leitores na Educagdo Infantil? Em relacdo a essa
indagacao, destacamos o ler e contar histérias na Educag¢do Infantil como um
importante meio para formar futuros alunos/leitores.

Quanto a discussdo em questdo, objetivamos: apresentar a contagio de
historias na Educagdo Infantil, enfatizando as implicagoes dessa abordagem para a
formagdo de leitores. Trata-se, portanto, de uma pesquisa de cunho bibliografico
e descritivo, enfocando o universo da leitura e literatura infantil.

As histoérias, assim sendo, repercutem de uma forma significativa na
vida das criangas, tornando-se um precioso caminho da pratica pedagdgica na
Educacado Infantil, proporcionando envolvimento afetivo e social, trazendo
para o aluno autonomia e capacidade de expressar seus sentimentos e im-
pressdes do mundo.
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A Leitura na Educagao Infantil

Ler na Educagdo Infantil corresponde a um momento importante para
todas as criancas, visto a necessidade de comunicacido delas com o mundo ao
seu redor. A leitura, deste modo, permite com a que o aluno dessa fase inicial
comece a se apropriar de diferentes experiéncias, atribuindo significados,
mesmo que ndo seja a partir da decodificagdo, aos objetos com que convive.
Lembrando que o mundo da crianga é repleto de simbolos e fantasia.

De acordo com Maria Helena Martins (2012), leitura é mais do que
decodificar as palavras, leitura é também interpretar todas as situagdes que
ocorrem ao nosso redor, o primeiro contato se torna o mais importante, a par-
tir dele podemos ir mais além, por isso temos que valoriza-lo.

Diante disso, tem-se a necessidade de o ambiente escolar incentivar as
criancas a ler, pois elas irdo descobrir varios lugares e se apossardo de novos
conhecimentos que surgirdo ao longo da vida. Barbosa (2011) enfatiza a escola
como um dos principais lugares para promover a leitura como também uma
forma de despertar nos alunos o gosto por ela.

Ao ler a crianca ultrapassa seus pensamentos, a sua imaginacdo, des-
pertando o prazer em dar lugar ao inexistente, sendo assim ela passa a ter
mais curiosidade e criar suas préprias aventuras. E interessante que ao aden-
trar no mundo da leitura, a crianga necessita de um ambiente acolhedor e
dindmico, que facilitard o contato com os livros. Para isso, Vanda Maria Elias
relata que:

O primeiro passo coletivo deveria ser o contato com o livro e para isso, as chama-
das salas de leitura e bibliotecas precisariam ser abertas e contar com a presenga de
professores capacitados para trabalhar leitura. O investimento em projetos capazes
de modificar o ambiente escolar teria de ser avaliado em face de tantos outros pro-
blemas que permeiam a sociedade. Mas um passo decisivo poderia ser voltado pa-
ra o compartilhamento, como é feita na leitura mediada (ELIAS, 2014, p. 200).

Analisando escritos tedricos que falam a respeito da leitura, percebe-
se 0 quanto é importante o ato de ler na vida das pessoas, e como o incentivo
dos professores e dos pais é facilitador e mediador para a pratica da leitura.

Cabe a escola, preferencialmente o corpo docente, trazer sugestdes de
leitura, brincadeiras para que facam leituras, torne-se agradavel, e assim o
aluno ira perceber o qudo a leitura o ajudara a entender o que acontece no seu
dia-a-dia. Dohme contribui na temédtica sobre gosto de ler, afirmando:

Ler ou estimular a leitura para uma crianga é como plantar uma semente em ter-
reno fértil. A leitura estimula o desenvolvimento do senso critico e do raciocinio
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l6gico, faz com que a crianga acredite mais em si e tenha mais imaginacao e cria-
tividade. Assim, a leitura contribui para a formacao de cidadaos conscientes, so-
nhadores e, principalmente realizadores (DOHME, 2003, p. 7).

Nesse ambito, é funcdo da escola instigar os alunos a leitura para que
eles possam estar inseridos e participar de forma ativa, tanto dentro como
fora do ambiente escolar, afinal a habilidade da leitura é uma ferramenta in-
dispensavel na demanda da atual sociedade.

E atribuido ao professor e a escola desenvolver em suas praticas pe-
dagodgicas, meios que fagam com que os alunos em seu processo de aprendi-
zagem se apropriem da leitura, ndo como obrigacdo ou imposicao, mas natu-
ralmente como um hdbito que precisara pertencer a suas atitudes, para que
entdo este de fato venha exercer seu papel de cidadania e desenvolver sua
autonomia e identidade em uma sociedade reflexiva e critica.

O prazer de ler precisa ser estimulado nos anos iniciais, para que mais
adiante a leitura seja parte da vida do individuo, mas para isso o incentivo é
essencial. O desejo de ler surge por parte ndo apenas da escola, mas também
do exemplo que a crianga tem visto no meio social em que ela pertence, em
especial o seio familiar.

A partir dessa ideia, observamos o quanto o incentivo é essencial e a
influéncia como modelo de bons leitores é importante e colaboradora no pro-
cesso de tornar-se leitor. O ato de ler esta presente no nosso dia-a-dia, por
fazer parte de nossas vidas em todos os sentidos, lemos em uma escala maior
nos ultimos anos, e através dessa leitura adquirimos mais e mais conhecimen-
tos, para que assim possamos nos encher de argumentos para resolvermos os
problemas que surgem a nossa volta.

Neste sentido, a BNCC (2017), baseado em seus campos de experién-
cias, vem destacar a leitura mediadora, incentivando para que essa seja traba-
lhada com as criancas como forma de descobertas. Entre os campos existentes
podemos destacar: “escuta, fala, pensamento e imaginagao”.

Esse campo de experiéncia tem como objetivo trabalhar a leitura de
histérias, despertando a curiosidade deles desde sua tenra idade:

Desde o nascimento, as criangas participam de situagdes comunicativas cotidia-
nas com as pessoas com as quais interagem. As primeiras formas de interacao do
bebé sdo os movimentos do seu corpo, o olhar, a postura corporal, o sorriso, o
choro e outros recursos vocais, que ganham sentido com a interpretacao do outro
(BRASIL, 2017, p. 38).
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Outro campo que podemos destacar é: “o eu, outro e o nés”, é nesse
campo de experiéncia em que o convivio com o outro permitira aos alunos
desenvolverem sua forma de agir, pensar, sentir e além de tudo respeitar as
outras pessoas. Justamente, na interacdo com os pares e com adultos que as
criangas vdo constituindo um modo préprio de agir, sentir e pensar e vao
descobrindo que existem outros modos de vida, pessoas diferentes, com ou-
tros pontos de vista. Conforme vivem suas primeiras experiéncias sociais (na
familia, na instituigdo escolar, na coletividade), constroem percepgdes e ques-
tionamentos sobre si e sobre os outros [...] (BNCC, 2017, p. 36).

Os campos de experiéncia da BNCC configuram um suporte a mais
para desenvolver nas criancas habilidades e competéncias para a formacado de
bons leitores e de enriquecer melhor a maneira de desempenhar seu papel na
sociedade.

Também tratando de assuntos pertinentes a formagdo de individuos,
o Referencial Curricular Nacional (RCNEI) traz sua contribuicdo e apresenta
alguns objetivos relacionados a leitura na educacao:

a- Ampliar gradativamente suas possibilidades de comunicagéo e expressao, inte-
ressando-se por conhecer varios géneros orais e escritos e participando de diver-
sas situacdes de intercAmbio social nas quais possa contar suas vivéncias, ouvir
de outras pessoas elaborar e responder perguntas;

b- Escutar textos lidos, apreciando a leitura pelo professor;

c- Familiarizar com a escrita por meio de manuseio de livros, revistas e outros
portadores de textos e da vivéncia de diversas situagdes nas quais seu uso se faga
necessario; d- Escolher os livros para ler e apreciar (BRASIL, 1998, p. 131).

Portanto, os objetivos desses documentos normativos que regem a
educagdo, nos apresentam meios facilitadores de despertar nas pessoas o inte-
resse pelo habito de ler, através de manuseio de diversos tipos de leitura,
como também sua familiarizagdo com as diferentes tipologias textuais, a co-
mecar por aqueles que pertencem ao gosto particular de cada individuo.

Ler é também uma atividade que como muitas outras se aperfeicoam
pela frequéncia da pratica. Um leitor ndo nasce leitor, torna-se leitor por meio
de estimulos e exemplos como ja explicito antes no trabalho.

A responsabilidade de desenvolver em um individuo a pratica da lei-
tura é de inicio, incumbéncia do meio que o cerca, em especial das instituicdes
de educacdo que o acolhem para dar partida a sua vida escolar.

Cabe aos meios acolhedores de futuros leitores estarem cada vez mais
munidos de ferramentas que tornem o seu trabalho possivel e de sucesso. De
acordo com os PCN’s: “[...] formar um leitor competente supde formar al-
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guém que compreenda o que l¢&; que possa aprender a ler também o que nao
estd escrito” (BRASIL, 2006, p. 144).

O leitor que aprendeu ndo apenas a decodificar o texto, como também
a refletir sua leitura de mundo e de outros, é capaz de observar as entrelinhas,
bem como estd apto a resolver as problemadticas de sua estrada. Essa habilida-
de é a que a escola precisa estar atenta em desenvolver nos alunos, a partir de
sua tenra idade.

Lendo Literatura e Desvendando o Mundo

A leitura literaria estd dentro desse campo maior que ¢é a leitura, onde
se usam os fenémenos linguisticos que se voltam para entender o mundo a
partir de personagens, de contos de fada, que levardo os alunos ao mundo da
fantasia.

Barbosa (2011) enfatiza a escola como o principal lugar para trabalhar
a leitura e permitir varias praticas de leitura, na qual se faz necessério buscar
maneiras adequadas para promover essas leituras. Observando a leitura se-
gundo esse angulo, verificamos o quanto é importante a leitura literdria para
a formacdo de novos leitores.

Dentro desse entendimento, Lajolo (2002) afirma:

E a literatura como linguagem e como instituicdo, que se confiam os diferentes
imagindrios, as diferentes sensibilidades, valores e comportamentos através dos
quais uma sociedade expressa e discute, simbolicamente seus desejos, suas utopi-
as. Por isso a literatura é importante no curriculo escolar, o cidaddo para exercer
plenamente a cidadania precisa apossar-se da linguagem literdria alfabetizar-se,
mesmo que nunca va escrever um livro, mas por que precisa ler muito (LAJOLO,
2002, p. 106).

Nesse contexto a literatura tem como maior objetivo proporcionar si-
tuagdes, nas quais a imaginacdo e as emogdes sejam trabalhadas e, acima de
tudo, o gosto pela leitura seja seu maior descobrimento. A leitura literaria é
uma etapa primordial para despertar o gosto e interesse pela leitura de um
modo geral, fazendo com que novos leitores e conhecimentos sejam adquiridos
a cada dia.

Coelho (1999) retrata a importancia da literatura infantil em sala de
aula, para que o aluno venha desenvolver cada vez mais a oralidade, a imagi-
nagdo e o despertar pelo mundo literério.

Acerca disso, a escola e o professor tém um papel importante nesse
processo, principalmente o docente por ser o responséavel em levar o aluno ao
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encontro da literatura, possibilitando aos mesmos uma forma de se tornar um

ser ativo, mas para isso boas leituras precisam ser apresentadas:

Ter uma boa leitura é dispor de uma informagao cultural que alimente a imagina-
cdo e despertar o prazer pela leitura. A intencdo de fazer com que as criangas
desde cedo, apreciem o momento de se sentar para ouvir historias, exige do pro-
fessor, como leitor preocupar-se em té-la como interesse, criando um ambiente
agradavel e convidativo a escuta atenta, mobilizando a expectativa das criancas
(BRASIL, 1998, p. 143).

Compreendemos o quanto o professor como principal mediador da
leitura literaria, tem que buscar leituras agradaveis e ao mesmo tempo pro-
porcionar um ambiente ladico, onde as criangas se sintam a vontade, para que
venham adquirir as capacidades de expressao e inventividade.

As criancas desde cedo precisam ter contato com os livros e sentir o
prazer que a leitura oferece. Assim, cabe a escola incentivar leituras que pos-
sam enriquecer mais ainda o aprendizado. Segundo Sisto (2005), a leitura
oferecida para as criancas deve ser aquela que trabalhe a imaginacdo, abra
espagos para um pensamento inovador, e que possa propiciar aos alunos a
aquisi¢do de novos subsidios, necessarios para estimular a curiosidade.

Para isso, as criangas precisam ter acesso a diferentes tipos de livros
infantis, pois serao um suporte que propiciard mais adiante o prazer em ser
um leitor rico de conhecimentos, de modo a contribuir significativamente
para o exercicio da cidadania.

Sobre a leitura Abramovich (2006) aponta:

Ler, para mim significa abrir todas as comportas para entender o mundo através
dos olhos dos autores e da vivéncia dos personagens. Ler foi sempre maravilha,
gostosura, necessidade primeira e basica, prazer insubstituivel... e continua, lin-
damente, sendo exatamente isso! (ABRAMOVICH, 2006, p. 14)

E, nesse sentido, que a leitura é importante na formacao das criancas
em relacdo a ela mesma e ao mundo a sua volta. Desenvolver o interesse pela
leitura deve ser um processo continuo, que comeca a ser aperfeicoado no am-
biente escolar e continuara pela vida inteira. E necessario que o livro seja toca-
do e folheado pelas criancas, de forma que o interesse pela leitura seja desper-
tado e a0 mesmo tempo a leitura venha contribuir para a aprendizagem das
criangas.

Ao passar a ter contato com a leitura literdria, as criancas passam a
perceber um mundo fascinante, em que elas descobrem que a fantasia é apre-
sentada por meio de desenhos e palavras.
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Em seu primeiro contato com a literatura infantil, as criangas come-
¢am a revelar o prazer pela leitura de imagens e pelo manuseio de novas des-
cobertas. Nessa etapa, as criancas também adquirem experiéncias no desen-
volvimento linguistico e cognitivo.

De acordo com Goées (2010, p. 47):

O desenvolvimento da leitura entre criancas resultarda em um enriquecimento
progressivo no campo dos valores morais da cultura da linguagem e no campo
racional. O habito da leitura ajudara na formacédo da opinido e de um espirito cri-
tico, principalmente a leitura de livros que formam o espirito criticos, enquanto
repetigdo de esteredtipos empobrece.

A leitura literdria é fundamental as criangas, pois, quando sdo apre-
sentados os textos literdrios, as fantasias, as emogdes, e o intelecto é desperta-
do fazendo os novos leitores terem acesso a leitura para melhor desempenhar
suas habilidades a cada dia.

Pela literatura aprendemos a ter um novo olhar, a se posicionar diante
das situacdes. E através da literatura em que comeca a formagdo dos leitores,
por isso é de grande relevancia que as histérias precisam ser inseridas no
cotidiano, assim as chances do prazer pela leitura serdo despertadas e serdao
maiores desde cedo.

Refletindo a respeito do tema, Graga Paulino relata sobre a literatura
na escola:

Com a leitura na escola é ensinada e aprendida de forma ligada a diversos dis-
cursos e géneros textuais, especificidades da leitura literaria convivem com as de
outros tipos de leitura, como a cientifica, a filoséfica, a informativa. Essas leituras
embora diversas e requerendo estratégias diferentes dos leitores, tem pontos em
comum, que podem ser trabalhados por professores e alunos. Leitura alguma so-
brevive bem como praética cultural, quando censurada ou tolhida por autoridade
do Estado, da familia ou da escola. Especialmente a leitura literaria requer liber-
dade cujo tnico limite é o respeito pela leitura do outro, que pode apresentar su-
as singularidades (PAULINO, 2007, p. 56).

Evidenciamos que a literatura consiste em uma forma de liberdade de
expressdo, na qual os alunos passam a expressar seus sentimentos e descobrir
suas emogdes, tendo momentos prazerosos e compartilhando diversos tipos
de leitura. E na iniciativa e nos estimulos, que se estabelece o inicio do desen-
volvimento pelo ato de ler. Desta forma, as criancas desde cedo devem ter
contato com diversos tipos de leitura oral.

O Referencial Curricular Nacional da Educacéo Infantil corrobora:
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Muito cedo, os bebés emitem sons articulados que lhes ddo prazer e que revelam
seu esfor¢o para comunicar-se com os outros. Os adultos ou criancas mais velhas
interpretam essa linguagem peculiar dando sentido a comunicacdo dos bebés. A
construgao da linguagem oral implica, portanto na verbalizagao e na negociagao
de sentidos estabelecidos entre pessoas que buscam comunicar-se (BRASIL, 1998,
p- 125).

E essencial para o desenvolvimento da oralidade das criangas, é nessa
leitura que as criangas comegam a conhecer o mundo que estd a sua volta, e
na maioria das vezes, aprendem a lidar com varios sentimentos. Sendo assim,
a leitura literaria na Educacdo Infantil sé ird enriquecer as criangas ao mundo
da leitura, na qual ira induzi-las a criar formas e a se comunicar com a socie-
dade em que vivem.

Contando Histoérias e Encantando Leitores

A prética de contar histérias surgiu ha muito tempo, antes se formava
uma roda em volta da fogueira e ali os mais velhos contavam histérias de
seus antepassados e de suas experiéncias:

Ha muitos e muitos anos, ainda quando a vida amanhecia no planeta, 0 homem
ja narrava. Primeiro falava de seu cotidiano, seus habitos e seus revezes. Depois
em determinado momento sentiu a necessidade de dar conta de acontecimentos
que escapavam a seu entendimento racional. Precisava encontrar explica¢des tan-
to para os fendmenos da natureza quanto para o fato de ser quem era e estar on-
de estava e assim concebeu entdo um conto maravilhoso que, com seus elementos
magicos, explicava o que a razao desconhecia (CHEOLA, 2006, p. 47).

As histérias contadas pelos mais velhos, considerados “sabios”, aju-
dava a todos a vivenciar a realidade. Essas histérias contadas eram uma for-
ma de expressar experiéncias vividas, uma vez que ensinavam os valores,
tradicGes e costumes. A necessidade que se tem em buscar maneiras de relatar
algum acontecimento era realizada através das rodas de conversa, sendo as-
sim, o ouvir e o recontar era necessario para isso acontecer. Assim,

A contacado de historia é atividade prépria de incentivo, a imaginacdo e o transito
entre o ficticio e o real. Ao preparar uma histdria para ser contada tomamos a ex-
periéncia do narrador e de cada personagem com a nossa e ampliamos nossa ex-
periéncia vivencial por meio da narrativa do autor. Os fatos, as cenas e os contex-
tos sdo o plano do imaginario, mas os sentimentos e as emogcdes transcendem a
ficcdo e se materializam na realidade (RODRIGUES, 2005, p. 4).

Ressaltamos o quanto a contacdo de histéria é importante para desen-
volver o imagindrio, a criatividade e despertar o gosto pela leitura, ampliando
mais adiante o vocabuldrio e a escrita. Enquanto criangas, as histérias se inici-
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am antes mesmo do contato com os livros, através das histérias contadas pe-
los pais para seus filhos, ao irem dormir. Na Educagdo Infantil, as histérias
despertam nas criangas o gosto pela leitura e novas descobertas por meio da
hora da histéria, contada pelo professor e/ ou mediador.

Para Aguiar (2001), o principal meio de desenvolver nas criancas a
imaginagdo é mostrando a elas boas leituras, pois ao ouvirem uma histéria
sdo despertados seus sentimentos e suas emocoes. E notavel ver a importancia
que ouvir histérias tem no desenvolvimento e na formagao de bons leitores.

Assim, o objetivo principal da histéria é:

Contar histérias é fermento para o imagindrio e elas nascem no coracéo e poeti-
camente circulando, se espalham por todos os sentidos devaneando, gateando até
chegar ao imaginario. O coracdo é o grande aliado da imaginacao, nesse processo
de producédo de imagens significativas. Com o coracdo, a gente sente e vé com os
olhos internos as imagens que nos fazem bem (BUSSATO, 2006, p. 58-59).

O ato de contar histérias, além de ser um momento prazeroso, é tam-
bém uma atividade que, no decorrer da contagdo, as criangas ao ver as ima-
gens comecam a indagar, comentar, discutir sobre aqueles personagens exis-
tentes na histéria. A contacao de histéria é uma fonte educativa por meio dela,
o aluno entra em contato com diversos tipos de leituras, se tornando uma
ferramenta facilitadora no processo ensino-aprendizagem.

De acordo com o Referencial Curricular Nacional para Educacdo In-
fantil (1998, p. 143), “a leitura de histérias é um instrumento para que as cri-
ancas possam conhecer a forma de viver, pensar, agir e o universo de valores,
costumes e comportamentos de outras culturas situados em outros tempos e
lugares que ndo o seu”.

Considerando a relevancia das histérias, uma vez que ao ouvi-las as
criangas irdo aprender aspectos de interagdo e trocas de experiéncias, susci-
tando novas aprendizagens que serdo significativas. Lendo ou ouvindo hist6-
rias, a crianga comega a ter um novo olhar, ajudando a enfrentar as dificulda-
des de aprendizagem ou situagdes do seu dia-a-dia. Como observamos, ha
varias formas de se trabalhar a contagdo de histérias, para melhorar a cada dia
o desempenho das criangas. Para Fanny Abramovich (2006, p.120):

Os contos de fadas estdo envolvidos no maravilhoso universo que denota fanta-
sia, partindo sempre duma situagdo real, concreta, lidando com emogdes que
qualquer crianga ja viveu [...] porque se passa num lugar que é apenas esbocado,
fora dos limites do tempo e do espago, mas onde qualquer um pode caminhar [...]
porque todo esse processo é vivido através da fantasia do imagindrio, com inter-
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vengao de entidades fantasticas/ bruxas, fadas, duendes, animais falantes, plan-
tas sabias [...].

Desta forma, os contos de fada tém como objetivo apresentar as crian-
cas sentimentos, como a inveja, vinganga, convivéncia com os irmaos, entre
outros aspectos. E sempre necessario trabalhar contos, pois eles aumentarado a
autoestima das criangas, para que possam resolver alguns conflitos que irdo
surgir.

Através dos contos, os valores sdao trabalhados no decorrer da conta-
¢do, assim a crianga ficara atenta a historia e logo aprenderad a ter obediéncia,
respeito e amor ao outro, valores que s6 enriquecerdo sua vivéncia.

Mas, para que o habito de contar histéria seja realizado, é necessario
que o professor insira na sua atividade pedagogica, o momento de contar
histéria, buscando recursos para a realizacao delas.

As leituras, bem como os contos de fadas, permitem as criangas a ter
acesso ao universo da imaginagdo, j4 que nas histérias encontrardo elementos
magicos e atraentes, favorecendo assim a buscar o hédbito da leitura. Faz-se
necessdrio a preparacdo tanto do professor, quanto do ambiente, levando em
consideracdo aspectos para que seja um sucesso a hora da histéria na sala de
aula.

Para que nesse momento de contar histérias as criancas prestem aten-
¢do e venham ficar atentas, é preciso que ao conté-las, o educador se prepare e
sinta entusiasmo na hora de realizar a acdo. Deste modo,

Devemos mostrar o livro para classe virando lentamente as paginas com a méao
direita, enquanto a esquerda sustenta lentamente a parte inferior do livro, aberto
de frente para o publico. Narrar com o livro ndo é, propriamente, ler a historia o
narrador conhece, ja a estudou e vai contando com suas préprias palavras, sem ti-
tubeios, vacilagdes ou consultas ao texto, o que prejudicaria a integridade das
narrativas (COELHO, 1999, p. 33).

E de fundamental importancia que o educador, como enfatiza Coelho
(1999), seja um mediador da contagdo, levando a critério a maneira de se con-
tar a histéria e acima de tudo, conhecer a histéria. Antes de ter o dom de con-
tar histéria, é necessario ter técnica e preparo, assim, ird mais adiante enrique-
cer sua maneira de contar histérias e ganhar o ptublico.

Ao escolher a histéria, o narrador ird procurar recursos que chamarao
atengdo das criangas, dentre esses podemos citar exemplos, como: fantoches,
bocdes, marionetes, entre outros. Com o uso de alguns desses recursos é pos-
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sivel chamar a atencdo das criancas e ao mesmo tempo proporcionar uma
interacdo entre elas e o contador.

Logo, apds o preparo para o momento de contar a histéria, alguns
elementos deverdo fazer parte da municdo do contador, para que este mo-
mento se torne agradavel, para isso o narrador precisa também estar atento ao
tom de voz, a diccdo, a velocidade com a qual se fala, pois, usando esses ele-
mentos vocais, as criancas logo perceberdo o quanto é bom ouvir histérias, e
em algum momento podera até imitar personagens.

O educador, ao combinar velocidade, volume e tonalidade, buscando
usar as composi¢des especiais de voz, fara com que elas percebam que cada
personagem fala diferente e, assim, entenderdo que cada histéria tem um
toque especial.

Outro aspecto importante é o das palavras usadas, no caso o publico
ouvinte deve ser levado em conta, para que o vocabulario simples seja utili-
zado para facil entendimento.

A narracgdo pode vir acompanhada de expressdes que chama a aten-
¢do, como caretas, um olhar de espanto, de apaixonado e até mesmo de sus-
pense, momento esse em que as criangas irdo gostar bastante.

O fim da histéria é tdao importante quanto o comego, na hora que se
finaliza, o educador devera promover atividades que desenvolvam a lingua-
gem oral.

Para Coelho (1999), a histéria ao terminar de ser contada, por incrivel
que parega, ndo é o fim, pois ela ird permanecer na memoria das criangas.
Portanto, o uso do momento de contar histérias é extremamente rico para o
desenvolvimento das criancas, permitindo assim uma oportunidade em que o
aluno demonstrara seu prazer pela leitura e conhecimentos de valores morais,
de maneira lidica e satisfatéria.

Entre tantas outras contribui¢des das histérias como ferramenta pe-
dagogica de apoio ao desenvolvimento do trabalho do professor, Cardoso
(2016) retrata que:

Além disso, a histéria permite o contato das criangas com o uso real da escrita,
levando-as a conhecerem novas palavras, a discutirem valores como o amor, fa-
milia, moral e trabalho, e a usarem a imaginacéo, desenvolver a oralidade, a cria-
tividade, e o pensamento critico, auxiliam na construcdo de identidade do edu-
cando, seja esta pessoal ou cultural, melhoram seus relacionamentos afetivos in-
terpessoais e abrem espaco para novas aprendizagens nas diversas disciplinas es-
colares, pelo cardter motivador da crianca (CARDOSO, 2016, p. 8).
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O gosto pela leitura é, portanto, ponte para o descobrir, aprimorar e
desenvolver diversas dreas na vida da crianga, em que ela apresenta habilida-
des, com as quais conquistara espagos e posi¢des no seu futuro profissional e
pessoal.

CONSIDERACOES FINAIS

Diante das discussdes ao longo desse trabalho, podemos inferir que a
contacao de histdrias estd presente em nossas vidas ha muito tempo e o habito
de contar e ouvir tem indmeros significados, pois as histérias estdo relaciona-
das a construgdo da criatividade, da imaginacdo e da comunicacdo, levando as
criangas a adquirirem novos aprendizados.

Com base no trabalho apresentado, alcancamos a compreensao de
que contar histérias é um recurso pedagdgico prazeroso para os docentes e
discentes, tornando a aula divertida e criativa. Mas para que esse momento se
efetive assim, é necessério que o professor utilize recursos adequados no ato
de contar, pois estes recursos enriquecem a histéria e despertam a imaginagao
de quem esta escutando. Ler e contar histérias ndo sdao a mesma coisa; um diz
respeito a reproduzir qual tal estd exposto no livro; a outra dimensdo de con-
tar envolve a capacidade de recriar, de tornar o texto um pouco a maneira de
quem conta.

Vislumbramos, portanto, que em ambas as situacdes o leitor ou con-
tador deve se utilizar dos gestos, da voz, da entonacdo, do cendrio, das ex-
pressdes faciais, entre outros recursos para chamar atencdo do leitor no ato de
“sentir” a histdria, ja que estamos falando de um leitor em processo inicial, de
uma crianca que ndo se ocupa necessariamente do que representa isto ou
aquilo, mas que saboreia o0 momento, que aprecia a brincadeira e o jogo com
as imagens e palavras.

Por fim, consideramos que o objetivo foi alcancado, em virtude que
de repensar a contacdo de histérias professor como um caminho para que as
criangas venham entender a leitura como uma forma instigante de ver o
mundo, mas para que isso acontega, o professor precisa conhecer a histéria na
qual ird contar, bem como as boas técnicas para a narragdo, para que assim as
criangas estejam atentas.

O presente trabalho contribui, consideravelmente, para a formagao
académica dos docentes, contemplando novas descobertas relacionadas a
Educacao Infantil, e estas sejam incentivo para os profissionais dessa &rea, no
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que tange o desenvolvimento de um bom trabalho, voltado para despertar a
magia da leitura.

Portanto, conclui-se que a contagdo de histdrias é essencial na forma-
¢do do leitor, para que mais adiante eles tornem-se cidadaos criticos e reflexi-
vos, atuantes em prol de uma sociedade melhor.
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PRECARIZACAO DAS CONDICOES DO
TRABALHO DOCENTE EM CRECHE

Efigénia Maria Dias Costa
Fabricia Sousa Montenegro
Maria de Fitima Silveira

INTRODUCAO

O longo periodo de secundarizacdo e de descaso para com a crianca
pequena brasileira fez com que esse campo nao tivesse uma identidade defi-
nida, contribuindo, assim, para a existéncia de diferentes maneiras de estrutu-
rar as instituicdes, bem como de diferentes profissionais para atuarem na
area. Logo, a profissao de docentes de educagdo infantil constituiu, historica-
mente, uma profissdo feminina e sem formacéo superior.

Desse modo o trabalho docente passou a ser exercido sob o estereétipo
de missdo feminina, desde o periodo de consolidagdo como profissdo até os
dias atuais, constatando-se flagrantemente a presenca macica de mulheres
nessa fungdo. Segundo Apple (1995), o trabalho remunerado feminino é com-
posto por duas divisdes. Uma esta relacionada com uma divisdo vertical do
trabalho; ou seja, as mulheres constituem um grupo que se encontra em des-
vantagem em relacdo aos homens, no que diz respeito as condi¢des de traba-
lho. A segunda divisdo é horizontal, haja vista que as mulheres se concentram
em determinados tipos de trabalho. Com isso, sdo maioria em trabalhos de
enfermagem, servico social e docéncia nos anos iniciais da educacdo basica,
por exemplo.

O forte caréter feminino na docéncia, na perspectiva da divisdo sexual
do trabalho, indica maioria absoluta de mulheres na educacdo infantil com
97,9% de mulheres, mais precisamente 97,9% para creches e 96,1% para pré-
escolas (Brasil, 2016). Tal fato chancela, nas politicas ptblicas, o que temos de
pior em termos de discriminacdo: o rebaixamento salarial, péssimas condi¢oes
de trabalho e o desprestigio social. Entdo, diante desse contexto, pergunta-se:
As condigdes materiais de trabalho interferem na pratica pedagégica de edu-
cagdo infantil nos municipios do Brejo Paraibano?

Isso posto, definiu-se como objetivo geral: Analisar as condigdes do
trabalho docente em creche nos municipios do Brejo Paraibano. E como obje-
tivos especificos: Identificar as condi¢des materiais do trabalho docente na
educacdo infantil nos municipios do Brejo Paraibano; Contribuir para o deba-
te sobre a docéncia e as condi¢des de trabalho na educacao infantil.
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Levando em conta a complexidade que envolve o fenémeno educaci-
onal, especificamente a pesquisa aqui situada, foi feita a opcao pela aborda-
gem qualitativo-quantitativa do tipo descritiva e exploratéria (Filho & Gam-
boa, 2013). O instrumento utilizado na pesquisa foi um questiondrio compos-
to de perguntas fechadas. O contexto de investigacdo foi cinco municipios do
Brejo Paraibano e os sujeitos da realidade investigada foram as professoras
(todas mulheres) de educagédo infantil.

Breves Reflexdes Tedricas e Alguns Dados da Pesquisa

Cuidado e educacdo de criangas pequenas em creches demandam
condicdes possibilitadoras de acdo. Entre elas, encontra-se o ingresso na pro-
fissdo por meio de concurso ptublico, a organizacdo da jornada diaria de traba-
lho do/a professor/a, a garantia do piso salarial profissional nacional para o
magistério. Dessa forma, corrobora-se estar humanizando e compreendendo o
sentido do fazer docente para além da dimensao didatica (PINTO, 2009).

No entanto, é notério que nas tltimas décadas o que tem ocorrido no
Brasil é a precarizagdo do trabalho docente. Para Nakatani & Sabadini (2010,
p- 270) as principais consequéncias da precarizagdo do trabalho sdo os “I...]
aumentos nos contratos de trabalho temporarios, perdas de beneficios soci-
ais”. A auséncia de concursos publicos para o ingresso na docéncia em muito
tem contribuido para o aumento de contratos temporarios, quando na reali-
dade, as contratagdes temporarias devem acontecer em situagdes emergenci-
ais e transitérias. Conforme a CF/1988 - capitulo VII, da Administracdo Pa-
blica, art. 37, paragrafo IX -, a lei estabelece os casos de contratagdo por tempo
determinado para atender a necessidade temporaria de excepcional interesse
publico. Todavia o que se tem presenciado é a perduracdo desse tipo de con-
tratacdo. Desse modo, a emergéncia na contratacdo do/a professor/a e a tran-
sitoriedade tornam-se permanente.

Percebe-se, assim, o quanto o contrato temporario é contraditério: o/a
professor/a é chamado a atender determinadas eventualidades, necessidades
em curto prazo, todavia permanece por muitos anos ou pelo menos durante
um periodo de quatro anos, equivalente ao mandato de um governo munici-
pal.

Isso gera muitos agravantes. Um deles é a exploragdo do tempo de
trabalho diario do/a professor/a de creche que vai além do periodo trabalha-
do na instituicdo. Inclusive, gera também certa exaustdo no processo de traba-
Iho. Juntamente com outras condi¢Ges materiais insuficientes, tem acarretado
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intimeros prejuizos para a educagdo infantil. As condicdes histéricas e materi-
ais interferem, eminentemente, no bom desenvolvimento da educacdo infan-
til. E estes sdo fatores que podem ser percebidos na pratica docente.

Assim, como é perceptivel que os baixos saldrios dos/as professo-
res/as dificultam a aquisi¢do de materiais necessarios para sua atualizacdo e o
preparo do préprio trabalho. Odelius e Codo (1999) afirmam que a insuficién-
cia dos salarios desses profissionais compromete ndo apenas o investimento
em cultura e formagdo geral com vistas a melhorar sua atuagdo, como também
o sustento dele préprio e da familia.

Ao fazer parte de uma profissdo mal remunerada, que submete o/a
trabalhador/a & uma condicdo de pobreza material, o/a professor/a tem sido
exposto ao sentimento de pertenga a uma categoria profissional desvaloriza-
da. Para Esteve (1995, p 105), “paralelamente a desvalorizagao salarial produ-
ziu-se uma desvalorizagdo social da profissdo docente”.

Ludke & Boing (2004), consideram que o baixo saldrio do/a profes-
sor/a é o aspecto mais basico e decisivo em relagdo ao declinio da profissdo
docente; ou seja, para esses autores, a decadéncia do salario do/a professor/a
representa a perda da dignidade e do respeito dessa categoria profissional.

Nesse sentido, alguns dados da pesquisa aqui apresentados ajudam a
aprofundar essas reflexdes tdo importantes e necessarias de serem discutidas
e compartilhadas para um melhor conhecimento das reais condi¢ées do traba-
lho docente em creches deste pais, nesse caso em particular, um pedacinho
desse universo, o Brejo Paraibano. E o que se propde a seguir.

TABELA 01: Sexo dos sujeitos participantes Fonte: Dados da pesquisa, 2019.
Alguns Dados da Pesquisa

Frequéncia
SEXO Absoluta Percentual
Feminino 250 100,0%
Masculino 0 0%
Total 250 100,0%

Delineando o perfil dos sujeitos participantes desta pesquisa, com ba-
se na distribuicao das respostas ao questiondrio, na TABELA 01, verifica-se
que, na sua totalidade - 100% -, pertencem ao sexo feminino. Esse é um fato
que néo faz parte s6 da realidade docente dos municipios do Brejo Paraibano,
mas se estende a todo o territério nacional. Segundo Fleuri (2015, p. 54), “do
ponto de vista sociodemografico, as pesquisas concordam que os docentes
brasileiros constituem um publico predominantemente feminino, adulto, ca-
sado, com familia nuclear, de classe média baixa”.

252



EDUCACAO INFANTIL E OS ANOS INICIAIS

Faz-se importante destacar que a chamada feminizacdo do magistério
caracteriza-se, ao longo da histéria da sociedade brasileira, como um fenémeno
nacional pautado nas relagdes econdmicas e patriarcais que configuram a pro-
pria definicdo de magistério nos anos iniciais da educacao basica (VIANNA,
2012).

Cabe observar que, mesmo em meio as transformacgdes ocorridas nas
altimas décadas na educagdo, especificamente no que se refere as criancas de
zero a cinco anos de idade, algumas ideias e conceitos sobre o/a professor/a
de educacdo infantil permanecem inalteradas.

Histérica e culturalmente, na sociedade brasileira, a mulher sempre
esteve encarregada da educagdo dos filhos. Segundo Carvalho (2005), com a
entrada da mulher no mundo do trabalho, associou-se a ela essa fungéao, visto
que ja a exercia no lar. Essa é, grosso modo, a imagem da professora de edu-
cacdo infantil que tem se perpetuado no decorrer dos tempos, uma atividade
destinada a mulheres, com forte componente vocacional, portanto, sem neces-
sidade de formagcéo e saldrios compativeis com a complexidade da tarefa.

TABELA 02: Ingresso na profissdo dos sujeitos participantes Fonte: Dados da
pesquisa, 2019.

~ Frequéncia
INGRESSO NA PROFISSAO Absoluta Percontaal
Concurso Publico 36 14,4%
Contrato Temporario 197 78,8%
Indicacédo 17 6,8%
Total 250 100,0%

Sobre a forma de ingresso na profissdo, a TABELA 02 mostra que 197
(78,8%) das respondentes tiveram acesso ao cargo por meio de contrato tem-
porario, 17 (6,8%) por indicacdo e apenas 36 (14,4%) ingressaram na profissao
de professora por concurso publico. Ao que parece, a luta e os embates em
defesa da democratizacdo dos sistemas municipais e da educacdo publica
nessas redes ainda ndo asseguraram a ideia de que o concurso publico para
professores/as e demais profissionais da educagdo é um mecanismo funda-
mental para a ampliacdo e a consolidacdo da gestao democratica. Tudo indica
que esse é mais um espaco na sociedade brasileira que ainda usa das velhas e
tragicas praticas de corporativismo e favoritismo nos espagos publicos.

Isso acaba por gerar, nos sistemas educacionais dos municipios do
Brejo Paraibano, duas categorias de professores/as: os/as das redes, ditos
efetivos e aqueles/as que sdo contratados temporariamente. Dessa forma, as
professoras das creches vivem um processo de perdas de seus direitos traba-
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lhistas, como também o enfrentamento da precarizagdo do trabalho docente
na educacao infantil que perdura ha muitas décadas.

E importante frisar que a existéncia do/a professor/a com contrato
temporéario ndo representa um fato isolado, restringindo-se aos municipios do
Brejo Paraibano. Na maioria dos municipios paraibanos e em vérios estados
do pais, ocorre o mesmo. E interessante notar que esse tipo de contratagdo
cresceu, significativamente, desde a implementacdo das politicas de cunho
neoliberal no Brasil na década de 1990 e do processo de reestruturagdo produ-
tiva ensejado por esse cendrio. Tal contexto trouxe em seu bojo a privatizacao
de empresas estatais, a desregulamentagdo dos direitos trabalhistas e novos
padrdes de gestdo de producdo (MORAES, 2001).

De acordo com Sennett (1999), essas mudangas marcam formas de
contratagdo flexibilizadas que denotam uma precarizagdo do trabalho na me-
dida em que leva a instabilidade, ao provisério e a incerteza quanto ao plane-
jamento do futuro.

Ressalte-se que a compreensdo com a qual o autor supracitado trata a
flexibilizagdo do trabalho ndo é aquela que considera esse fendmeno como
uma possibilidade de liberdade pessoal do trabalhador, no sentido de maior
capacidade de mobilidade. Ao contrario, Sennett (1999) aponta o trabalho
flexivel como um elemento negativo na vida do trabalhador, j& que, ao se
basear unicamente na ideia de curto prazo, destréi a ideia de carater indivi-
dual, constante e estavel. Ao demandar ao trabalhador agilidade, mobilidade
e abertura a mudancas, constréi-se uma falsa liberdade, que serve para inten-
sificar e maximizar o trabalho sem a contrapartida de uma seguranca profis-
sional, uma vez que nenhum vinculo estével é firmado com esse trabalhador.

TABELA 03. Carga horaria de trabalho didrio dos sujeitos participantes Fonte:
Dados da pesquisa, 2019.

P Frequéncia
CARGA HORARIA Absoluta Percentual
4 horas 40 16,0%
6 horas 7 2,8%
8 horas 143 57,2%
10 horas 60 24,0%
Total 250 100,0%

Ao apresentar a carga horéria de trabalho didrio na creche, a TABELA
03, indica que a maioria das professoras pesquisadas 143 (57,2%) trabalham
uma jornada didria de oito horas, 60 (24,0%) trabalham dez horas. Esse é um
dado preocupante, apenas 40 (16%) trabalham quatro horas e 7 (2,8%) seis
horas diarias.
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Em debate sobre a carga horaria de professores/as de educacao infan-
til deve-se adentrar em questdes essenciais para a realizacdo da atividade do-
cente e que dizem respeito a questdes objetivas e materiais de trabalho, materi-
alizadas na faixa etdria das criangas de creche, quantidade de criangas por
turma, extensa jornada de trabalho, infraestrutura institucional, materiais pe-
dagogicos e didaticos, planejamento pedagégico etc. (Oliveira, 2010). Segundo
Basso, ao ser

concebido como uma unidade é considerado em sua totalidade que nédo se reduz
a soma das partes, mas sim em suas relagdes essenciais, em seus elementos arti-
culados, responsaveis pela sua natureza, sua producao e seu desenvolvimento. A
analise do trabalho docente, assim compreendido, pressupde o exame das rela-
¢des entre condi¢bes subjetivas - formagédo do professor - e as condi¢des objeti-
vas, entendidas como as condicdes efetivas de trabalho, englobando desde a or-
ganizacao da prética - participacdo no planejamento escolar, preparacao de aula
etc. - até a remuneracédo do professor (1998, p. 19).

A LDB/1996 estabelece - por meio do inciso V de seu artigo 67 - que
seja assegurado aos/as professores/as “periodo reservado a estudos, plane-
jamento e avaliacdo, incluido na carga de trabalho” (Brasil, 1996). Apesar de a
LDB/1996 nado estabelecer a quantidade de horas que deve ser destinada a
essas atividades, fica evidente que as tarefas como as descritas nesse artigo da
lei sdo compreendidas como inerentes ao trabalho docente. Portanto, devem
integrar a jornada de trabalho dos/as professores/as.

Nesse sentido, a Lei n® 11.738, de 16 de julho de 2008, que regulamen-
ta o Piso Salarial Profissional Nacional para o Magistério, estabelece que 1/3
da jornada de trabalho do/a professor/a deve ser destinado ao trabalho ex-
traclasse (Brasil, 2008). Também na Resolucdo n° 2 do Conselho Nacional de
Educacdao - CNE e da Camara de Educacdo Basica - CEB, de 28 de maio de
2009, que fixa as Diretrizes Nacionais para os Planos de Carreira e Remunera-
¢do dos Profissionais do Magistério da Educacdo Basica Publica, ha a reco-
mendagdo de se aumentar o tempo destinado as atividades extraclasses reali-
zadas pelo/a professor/a dentro da jornada de trabalho (BRASIL, 2009).

Desse modo, é de suma importancia que seja assegurada uma quanti-
dade de horas destinadas a outras atividades docentes, e ndo apenas a de
ministrar aulas. Afinal, para estar em sala de aula, os/as professores/as ne-
cessitam de muitas horas para preparar as atividades didatico-pedagoégicas,
que precisam estar inclusas no seu tempo de trabalho/carga horaria. Pois,

Se de um lado é dificil especificar o tempo adequado para as atividades docentes
que ndo impliquem a presenca em sala de aula, por outro, é evidente que elas ndo
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se esgotam ai. Da mesma forma que a jornada de trabalho de um jornalista ndo
leva em conta apenas o tempo para escrever a matéria (que, muitas vezes, levou
dias de elaboracdo), ou a jornada de um engenheiro civil ndo considera apenas o
tempo que ele leva para desenhar a planta de uma casa, parece evidente que pre-
parar aula, corrigir trabalhos e provas, participar de reunides coletivas com ou-
tros profissionais da educagdo sdo compromissos que decorrem da prépria natu-
reza da atividade e ndo podem acontecer simultaneamente com a presenca do
professor em sala de aula (PINTO, 2009, p. 55).

Na educacdo infantil, existem algumas especificidades decorrentes da
faixa etaria atendida (de 0 a 5 anos e 11 meses), quando se fala de creche (de 0
a 3 anos e 11 meses). Portanto, ndo é possivel cuidar e educar criangas peque-
nas em situagdo de exaustdo fisica e psiquica. Quando um/a professor/a tra-
balha de 8 a 10 horas didrias em uma creche, significa que demanda maior
empenho, consequentemente maior desgaste pessoal e profissional, com sé-
rios danos ao processo educativo (OLIVEIRA; PINI & FELDFEBER, 2011).

TABELA 04: Faixa salarial dos sujeitos participantes. Fonte: Dados da
pesquisa, 2019.

Frequéncia
FAIXA SALARIAL Absoluta Percentual
1 salario minimo 25 10,0%
2 salarios minimos 195 78,0%
3 salarios minimos 28 11,2%
Mais de 4 saladrios minimos 2 0,8%
Total 250 100,0%

Os dados apresentados na TABELA 04 demonstra que o saldrio das
professoras longe esta do que foi instituido pela Lei n° 11.738, de 16 de julho
de 2008, que regulamenta o Piso Salarial Profissional Nacional para o Magis-
tério, fixando para uma carga horaria de vinte horas semanais um valor de R$
958,89; ou seja, metade do valor do piso. No caso da jornada de trinta horas
semanais, o piso foi fixado em R$ 1.438,33 (Brasil, 2008). Em 2015, o governo
federal reajustou o piso nacional dos/as professores/as para 13,01%, passan-
do de R$ 1.697,39 para R$ 1.917,78, para docentes de escolas publicas com
quarenta horas de trabalho semanais.

Em janeiro de 2016, o ministro da Educagdo anunciou que o novo piso
salarial dos/as professores/as teria aumento 11,36%. O salério base passou de
R$ 1.917,78 para R$ 2.135,64. Em janeiro de 2017, o governo anunciou que o
piso salarial dos/as professores/as teria um reajuste retroativo de 7,64%.
Com o aumento, o saldrio base dos/as professores/as passou de R$ 2.135,64
para R$ 2.298,80. Para 2018, o piso nacional do magistério teve um ganho real
de 3,90% e um salario de R$ 2.455,35. Em 2019, o MEC divulga o reajuste de
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4,17% do piso nacional do magistério e um salario de R$ 2.557,74. O salério
das professoras de educacao infantil dos municipios do Brejo Paraibano se
encontra bem distante dos valores anunciados. Na realidade, o saldrio pago a
essas professoras corresponde ao salario minimo nacional, ou seja, R$ 998,00.
Um valor irrisério, considerando néo s6 a lei, mas, principalmente, a jornada
de trabalho, de quarenta a cinquenta horas semanais para a maioria das pro-
fessoras.

De acordo com levantamento divulgado pela Confederagdo Nacional
dos Trabalhadores em Educagdo - CNTE, mais da metade dos estados brasi-
leiros ndo cumpre o estipulado na lei do piso dos/as professores/as. Alguns
ndo pagam o valor no vencimento, como estipula a lei, e acrescentam gratifi-
cacgOes e complementagdes para cumprir o valor do piso. Outros estados, in-
clusive o estado da Paraiba, nao cumprem o valor do piso para os/as profes-
sores/as com formacao de nivel médio; apenas aqueles com formagao superi-
or recebem o valor atualizado (SINTPq/SP, 2016).

Kramer (2002) acredita que a difusdo da ideia de que o trabalho na
educagdo infantil é a reproducdo do cotidiano presente no trabalho doméstico
- e, assim, as tarefas ndo precisam ser remuneradas (devido ao seu carater
afetivo e de obrigagdo moral) - tenha levado a crenga de que esse trabalho nao
necessita de qualificacdo e, por isso, apresenta menor valor frente a outras
profissoes.

Quando consideramos os profissionais da educagao, confirma-se por toda a parte,
a regra que estabelece que quanto menor a crianga a se educar, menor o saldrio e
o prestigio profissional de seu educador e menos exigente o padrao de sua for-
macao prévia (CAMPOS, 1999, p. 131).

Sampaio & Marin (2004) destacam que a baixa remuneragdo é um as-
pecto que influencia fortemente a precarizacdo do trabalho dos/as professo-
res/as, pois a pauperizacdo profissional significa pauperizacao da vida pessoal
nas suas rela¢des entre vida e trabalho, sobretudo no que tange ao acesso a
bens culturais. Afirmam ainda que o Brasil estd entre os paises com pior re-
muneragdo docente, principalmente no que se refere aos anos iniciais da edu-
cacdo basica.

Pinto (2009) também faz ressalva a essa realidade. Com base em da-
dos estatisticos de pesquisa realizada pelo IBGE/PNAD no ano de 2009, con-
clui que a faixa dos menores pagamentos aos docentes esta na educacao in-
fantil, devido também a fatores vinculados a formacdo. O autor constata ain-
da que, dentre as profissdes de equivalente formacdo, os/as professores/as
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aparecem no ranking dos profissionais com menor remuneragdo, acarretando,
com isso, a decadéncia no prestigio social da profissao.

Gatti & Barreto (2009, p. 247) afirmam que “os saldrios recebidos pe-
los professores nao sdao tao compensadores, especialmente em relagao as tare-
fas que lhes sdo atribuidas”. Essas autoras ainda destacam que os/as docentes
da educacdo basica tém rendimento médio muito menor do que as demais
profissdes consideradas para efeitos de comparagdo, mesmo levando-se em
conta a diferenca existente entre as horas trabalhadas.

Mariconi & Marconi (2008, p. 6) em estudos sobre os saldrios dos/as
professores/as brasileiros, constataram grandes diferenciais negativos dos
saldrios dos/as professores/as da educagdo basica em relacdo a todos os de-
mais profissionais considerados no estudo, levando em conta, principalmente,
os profissionais com nivel superior. Com isso, concluem que “somente uma
carreira com remuneracdes atrativas poderd levar jovens com potencial para
se tornarem bons professores e optarem por ela, antes mesmo de decidirem
pela atuacdo no setor ptblico ou privado”.

Os dados da publicagdo Educationat a Glance 2016 (Um olhar sobre a
educagio), lancada pela Organizacdo para a Cooperagdo e Desenvolvimento
Econdémico - OCDE, no dia 15 de setembro de 2016, destacam o quanto os
saldrios dos professores da educacdo basica estdo defasados no Brasil. Os
dados confirmam que eles sdo mal remunerados (SINTPq/SP, 2016).

Na opinido de Pinto (2009, p. 60), para reverter o quadro da baixa
atratividade da docéncia no Brasil, “ndo ha outra saida que seja tragar uma
estratégia de valorizagdo dos professores. E ndo existe valorizagdo de uma
profissdo sem salarios atraentes, que estimulem os melhores alunos do ensino
médio a optar pela carreira”. O melhor indicador de prestigio de uma profis-
sdo é o saldrio pago para quem opta por ela.

Quem opta por permanecer na docéncia e conta apenas com o salario
de professor/a para o atendimento as necessidades objetivas enfrenta a po-
breza material. Segundo Sampaio & Marin (2004), os baixos saldrios pagos aos
docentes ou os forcam a exercer outras atividades profissionais além da do-
céncia ou acentuam a condi¢do de pauperizagao.

CONCLUSAO

O pais dd um salto nas politicas educacionais, valorizando, destacan-
do e impulsionando diretrizes fundamentais no segmento da educagdo infan-
til. No entanto, para concretizar as propostas legais, um longo percurso ainda
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devera ser realizado, devendo, este, contemplar tanto uma sélida formagéao
docente quanto a garantia de condi¢des materiais de trabalho no interior das
creches e pré-escolas brasileiras.

O discurso legal (CF/1988; LDB/1996; PNE/2014-2024) mostra-se de
grande avango. Na sua concretude em relagdo a valorizagdo profissional do/a
professor/a, especialmente da educacao infantil, é extremamente contradito-
rio. Na medida em que se preconiza a qualidade da educacdo, a valorizagao
do/a profissional, em termos salariais e condic¢des estruturais de trabalho, na
préatica ndo existe. Nas relagdes de trabalho, das professoras pesquisadas dos
municipios do Brejo Paraibano, do ponto de vista que estas exercem seu tra-
balho, pode-se dizer que se da de forma precéria.

Diante dos dados aqui apresentados, ndo se pode deixar de lembrar
que o salario das professoras de educagdo infantil dos municipios do Brejo
Paraibano situa a sua condicdo de trabalho muito mais préxima de um meio
precario de subsisténcia do que de um ponto de partida no processo de huma-
nizagdo de homens e mulheres (Marx, 2008). O que deve ser uma finalidade
central do ser social converte-se em meio de subsisténcia, e ndo primeira ne-
cessidade de realizagdo humana. Nessa condic¢do, o trabalho deixa de assumir
seu potencial emancipatério e reduz-se a mais uma mercadoria na sociedade
capitalista.
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ALFABETIZACAO E LETRAMENTO NOS ANOS INICIAIS:
CONHECENDO O PROGRAMA SOMA - PB

Renilda de Morais Lima
Abrado Vitoriano de Sousa
Vanderliicia de Alencar F. e Oliveira

CONSIDERACOES INICIAIS

Conforme o Plano Nacional de Educacdo - PNE, temos como meta,
no Brasil, alfabetizar todas as criancas no maximo até o 3° ano do Ensino Fun-
damental. A alfabetizagdo deve ser compreendida mediante a permanente
participacdo da crianca nas préticas de letramento, efetivadas dentro e fora do
ambito escolar.

Tomando os usos e fungdes da lingua escrita nas diversas situacdes
presentes na vivéncia escolar e, considerando as implica¢oes e dificuldades da
aquisicdo dessa competéncia nos anos iniciais, torna-se relevante entender
como se da o processo de alfabetizacdo e letramento, associado as politicas
publicas de efetivacdo e melhoria na qualidade do ensino.

A escolha pela tematica decorre, inicialmente, do desafio em sala de
aula de alfabetizar criancas que, em determinadas situagdes, ndo alcancam as
capacidades de leitura e escrita esperadas para a série/ano em que se encon-
tram. Além disso, enfocar a alfabetizacdo na perspectiva do letramento, alude
uma discussdo atual pertinente em documentos oficiais, sendo um tema de
relevancia social, por possibilitar a criangas e jovens se inserir no mundo le-
trado.

Diante disto, faz-se pertinente indagar: de que forma constitui as con-
cepcoes de alfabetizacdo e letramento nos anos iniciais, sublinhando as prin-
cipais implicacdes do Programa SOMA? Atendando-se para isso, nosso estu-
do partird de uma pesquisa bibliogréfica, qualitativa e descrita, tendo como
objetivo geral: caracterizar os processos de alfabetizacdo e letramento nos
anos iniciais, sublinhando as principais perspectivas do Programa SOMA -
Pacto pela Aprendizagem na Paraiba.

Vale, ainda, salientar que processo pelo qual se aprende a ler e escre-
ver requer um olhar apurado do educando, nesta l6gica tornam-se elementa-
res novas compreensdes, em detrimento de conceitos e teorias tradicionais
sobre alfabetizacdo e letramento, novas técnicas e estratégias, que contribuam
significativamente para o enriquecimento do processo de ensino e aprendiza-
gem dos educandos, no ciclo da alfabetizacdo nos anos iniciais.
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Alfabetizar Letrando nos Anos Iniciais

Conforme Rojo (2010), as praticas de letramento numa sociedade con-
temporénea sdo diversificadas, pois engloba a escrita de uma forma ou de
outra, seja os individuos alfabetizados ou néo, visto que é possivel envolver-
se em atividades e praticas letradas, mesmo que ndo tenha o dominio da lei-
tura, no contato com livros, jornais, recursos de multimidia, entre outros. As-
sim sendo, essas praticas no ambito escolar, devem ser orientadas de modo a
promover a alfabetizagdo na perspectiva do letramento, esse trabalho deve ser
multiplo usando as fungdes da escrita na sociedade, levando o educando a
refletir sobre as utilidades da escrita no contexto social.

Vivemos em uma sociedade globalizada, em que a tecnologia se faz
cada vez mais presente, e estdo acessiveis aos jovens, adultos e as criancas.
Acerca disto, a BNCC (2017) salienta que as praticas de cultura digital contri-
buem ndo apenas para participacdo positiva nas préticas atuais de linguagem,
como também possibilita a apropriacdo de novos conhecimentos de letramen-
to.

Segundo Rojo (2010), as tecnologias assumiram um espago na vida
dos individuos de maneira que nos mantém permanente e globalmente conec-
tados. Essa tecnologia torna-se instrumento para o trabalho numa sociedade
contemporanea, em que se faz uso da leitura e da escrita em diferentes préati-
cas sociais.

Ao considerarmos que as criangas estdo inseridas nesse mundo da
tecnologia, com acessos aos diversos recursos de multimidia, a escola deve
considerar que a crianca estd introduzindo essas experiéncias quando adentra
em seu seio, portanto, ja teve contato com diversas praticas de letramento no
contexto nao escolar.

O letramento abarca a entrada da crianca no universo da escrita, em
vista disto, Kleiman (2005) dispensa a insercdo de métodos a serem seguidos,
e elenca uma variedade de préaticas para que os educadores possam obter
resultados eficazes e, assim atingirem uma proposta de letramento eficiente
para a leitura e a escrita, na perspectiva do letramento. Kleiman (2005, p.9)
aborda que o professor deve:

a) adotar praticas diarias de leitura de livros, jornais e revistas em sala de aula; b)
arranjar paredes, chdo e mobilias de sala de tal modo que textos, ilustracdes, alfa-
betos, calenddrios, livros, jornais e revistas penetrassem todos os sentidos do alu-
no-leitor em formagéo; c) fazer um passeio-leitura com os alunos pela escola ou
pelo bairro.
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Neste sentido, a escola deve levar o aluno a compreender o texto em
diversas situa¢des de uso, com atividades que vise o desenvolvimento e a
compreensdo da escrita, amplificando o conhecimento e a fluéncia dos edu-
candos na leitura. Para tanto, Rojo (2006) afirma que as préaticas de alfabetiza-
¢do e letramento devem levar os alunos aterem interesse e satisfacdo, bem
como a compreensdo da realidade que representa a escrita e sua circulagao,
para que, entdo, esses alunos venham a gostar da pratica de ler, com a finali-
dade de que a leitura e a escrita tenham efeito concreto.

Conforme Carvalho e Mendonga (2006), o letramento atua de forma a
influenciar os individuos que ndo dominam o sistema de escrita, pois, 0 mes-
mo se trata de um processo mais amplo do que a alfabetizagdo, mesmo que
esteja intimamente ligado a existéncia de um cédigo escrito, ele engloba a
capacidade de o sujeito se colocar como autor do seu préprio discurso, ndo
apenas aos textos escritos, mas também com relacdo aos textos orais.

Por este viés, Rojo (2006) aponta que o letramento ou as praticas le-
tradas, representa o dominio da escrita por parte do falante ou escrevente do
género, em geral, ndo unicamente formais e ptblicos, que abarcam a varieda-
de escrita da lingua para o seu entendimento. Todavia, as acdes do nosso
cotidiano, como ler uma receita, fazer compras no mercado, baseando-se nos
rétulos dos produtos, realizar a leitura de revistas, livros e jornais, ou mesmo
assisti-los na TV, implica em praticas letradas que envolvem géneros, que se
configuram em textos especificos. No entanto, o letramento deve apoiar-se
ndo somente a respeito aos aspectos individuais, mas, de tal maneira, que as
dimensdes sociais e culturais tenham em vista que estes estdo diretamente
ligados com a forma de como a leitura e a escrita sdo praticadas nos contextos
mais diversificados.

O letramento visa revestir os usos e as praticas sociais da linguagem,
as quais abrangem a escrita de tal forma que, independentemente, de sua
valoriza¢do ou ndo, reconhecimento social, local préprio de uma comunidade
especifica ou global, é fundamentada pelo diversificado contexto social, como:
familia, igreja, trabalho, midia, escola, etc. Assim, as praticas de letramento
sdao multiplas, pois de uma ou de outra forma, tudo o que se faz no contexto
social envolve a escrita. Como as praticas e os eventos de letramento sdo mui-
tos e variados, a escola deve trabalhar na perspectiva de criar atividades de
leitura e escrita que envolva episédios de letramento. Acerca disto, Rojo (2010,
p-27) destaca que:
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[...] trabalhar com letramento na escola, letrar, consiste em criar eventos (ativida-
des de leitura e escrita - leitura e produgdo de textos, de mapas por exemplo - ou
que envolvam o trato prévio com textos escritos, como é o caso de telejornais,
semindrios e apresentacdes teatrais) que possam integrar os alunos a pratica de
leitura e escrita socialmente relevante que este ainda ndo domina.

Quanto mais a escola aconchegar as praticas sociais, mais os alunos
obterdo conhecimento essencial acerca das praticas que ja conhecem, ficando
assim mais acessivel as adequagdes que ele necessitard fazer para situagoes
semelhantes em sua vivéncia. As praticas de letramento na esfera nao escolar,
tém objetivos sociais relevantes aos participantes, ja no ambito escolar objeti-
va o desenvolvimento de habilidades e competéncias que prever a existéncia
de um sujeito independente (KLEIMAN, 2005).

Neste enfoque, Paula Marques (2018),citando a BNCC, na area de
Lingua Portuguesa, destaca que as préticas de letramento ocorrem mediante
um novo olhar, que amplificam a visdo da alfabetizagdo, focando para as ex-
periéncias de linguagem e escrita do estudante no seu cotidiano, a mesma,
evidencia alguns aspectos relevantes para se trabalhar em sala de aula, um
ponto recorrente desse aspecto chama atencdo para a valorizagdo com a lin-
gua oral.

A versao homologada direciona a atencdo para os eixos de praticas de
linguagem, e para a importancia de que essas praticas ndo sejam tratadas de
maneira isolada pela escola, para que isto ndo acontega a escola deve envolve
se em praticas de oralidade, pois é nesse sentido que sdo aprofundados os
conhecimentos e usos da lingua oral, e as caracteristicas das interagdes sociais
da fala e da escuta.

No eixo de leitura, deve-se considerar o contexto pelo qual o aluno e a
escola estdo inseridos, para que entdo se escolha os textos a ser trabalhado,
esse trabalho ndo pode estd centrado na decodificacdo e na selecdo de infor-
magoes presentes no texto, mas, sobretudo no léxico do texto, nas inferéncias
e deducao, na reflexdao do texto e na compreensdo e interpretagdo do mesmo,
sob um olhar critico por parte do leitor(MARQUES, 2018).

Sobre o eixo de leitura, a BNCC (2017, p. 67) aborda que:

O eixo de Leitura compreende as praticas de linguagem que decorrem da intera-
¢do ativa do leitor/ouvinte/espectador com os textos escritos, orais e multisse-
midticos e de sua interpretagdo, sendo exemplos as leituras para: fruicao e estéti-
ca de textos e obras literdrias; pesquisa e embasamento de trabalhos escolares e
académicos; realizagdo de procedimentos; conhecimento, discussdo e debate so-
bre temas sociais relevantes; sustentar a reivindicacdo de algo no contexto de atu-
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acdo da vida publica; ter mais conhecimento que permita o desenvolvimento de
projetos [...]

Ha ainda os eixos que abordam uma novidade: as praticas de andlise
linguistica-semiética que contempla o estudo dos textos em miltiplas lingua-
gens e explica os contetidos estruturais da lingua, atraindo a atengdo para a
semidtica, assim os alunos devem compreender os conceitos da lingua, o tra-
balho com a prética da andlise linguistica ndo deve ser feito de forma descon-
textualizada, mas com escolhas que assegure um ensino pautado no uso da
leitura e da produgdo de textos, com sentido e reflexdo. Ja no que se refere a
prética de producao de textos, a BNCC traz a importancia de se compreender
a sequéncia da escrita de um texto, pois isto permite ao aluno acompanhar
sua evolucdo na produgdo, como também perceber os seus equivocos na hora
da escrita de um texto. As habilidades de producdo de textos ndo devem ser
“desenvolvidas de forma genérica e descontextualizadas, mas por meio de
situacoes efetivas de producao de textos pertencentes a géneros que circulam
nos diversos campos de atividade humana” (BRASIL, 2017, p. 74).

A prética de letramento, portanto, deve ser vista em um contexto atu-
alizado, em que os textos circulam na esfera escolar e nado escolar, evidencian-
do as experiéncias do cotidiano dos alunos. Assim sendo, a escola deve ate-
nuar para a necessidade de se trabalhar de forma contextualizada as préticas
de linguagem e escrita, com atividades que proporcionem aos educandos a
ampliacdo do letramento, de forma a possibilitar a participagao significativa e

critica nas varias préaticas sociais da leitura e da escrita.

As Politicas de Alfabetizac¢dao no Brasil

Considerando a Constituigdo Federal de 1988, a qual reconhece que é
um direito a oferta do ensino, sendo este concebido pelo Estado e a familia,
focando para o pleno desenvolvimento da educagédo e o preparo para o exer-
cicio da cidadania, uma das tarefas da escola é ensinar a crianca a ler e escre-
ver.

Compreende-se por ler e escrever um processo que envolve o domi-
nio dos conhecimentos linguisticos, textuais e enciclopédicos (KLEIMAN,
2013). Ler é mais que decifrar, é construir sentido a partir do texto, é a forma
como se interpreta um conjunto de informacdes existente no mesmo, em um
acontecimento que envolva a escrita, ler e escrever deve ser um encadeamen-
to util, ndo apenas para decifrar o cddigo, mas, especialmente para levar o
leitor a refletir frente o texto. Contudo, faz-se necessario o habito desta pratica

266



EDUCACAO INFANTIL E OS ANOS INICIAIS

no seio da escola, com eventos que promovam atributos e significados aos
textos lidos pelos alunos.

Dentro do contexto da alfabetizacdo, destacam-se alguns marcos his-
toricos e respectivos documentos que norteiam a educagdo no pais, comecan-
do pela Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional(LDB/9394/96), que
dispde em seu artigo 32 sobre o Ensino Fundamental obrigatério, com dura-
¢do de 9(nove) anos, tendo inicio aos 6 (seis) anos de idade, objetivando a
formagao basica do cidaddo para:

I - O desenvolvimento da capacidade de aprender, tendo como meios bésicos o
pleno dominio da leitura, da escrita e do calculo;

II - A compreensao do ambiente natural e social, do sistema politico, da tecnolo-
gia, das artes e dos valores em que se fundamenta a sociedade;

III - o desenvolvimento da capacidade de aprendizagem, tendo em vista a aquisi-
¢ao de conhecimentos e habilidades e a formagao de atitudes e valores;

IV - O fortalecimento dos vinculos de familia, dos lacos de solidariedade humana
e de tolerancia reciproca em que se assenta a vida social.

Observa-se que no item I do artigo 32 da LDB, a alfabetizacdo com-
preende um momento que se constitui quando a crianca desenvolve a compe-
téncia de aprender através do dominio de leitura, da escrita, e por meio do
calculo.

Em 1997, os Parametros Curriculares Nacionais - PCN’s trazem orien-
tacdes para a escola e para o trabalho docente, dividindo-se em partes. Na
primeira parte, contempla o Ensino Fundamental e na segunda, traz a especi-
ficacdo do ensino através de ciclos, tendo a fun¢do de orientar e garantir a
coeréncia das politicas de melhorias da qualidade educativa. Os PCN’s sdo
diretrizes norteadoras dos curriculos para orientar os professores em sua tare-
fa educativa e na formacao cidada.

No subtitulo Alfabetizagdo, os PCN’s de Lingua Portuguesa evidenci-
am que “[...] para aprender a ler e escrever é preciso pensar sobre a escrita,
pensar sobre o que a escrita representa e como ela representa graficamente a
linguagem” (BRASIL,1997, p.56). Em algumas situacbes didéticas, devem
favorecer a andlise e a reflexdo da escrita alfabética, assim como a correspon-
déncia fonografica, com isto, a escola deve propor atividades que exijam aten-
¢do, ler mesmo que ainda ndo tenha o dominio da leitura, escrever mesmo
que ndo domine o sistema da escrita.

No que se refere ao letramento, os PCN'’s de Lingua Portuguesa assi-
nalam como nota de rodapé, no subtitulo Linguagem, a atividade discursiva,
a textualizagdo e a concepcdo, como sendo um:
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[...] produto da participagdo em praticas sociais que usam a escrita como sistema
simboélico e tecnologia. Sdo préticas discursivas que precisam da escrita para tor-
na-las significativas, ainda que as vezes ndo envolvam as atividades especificas
de ler ou escrever. Dessa concepcao decorre o entendimento de que, nas socieda-
des urbanas modernas, ndo existe grau zero de letramento, pois nelas é impossi-
vel ndo participar, de alguma forma, de algumas dessas praticas (BRASIL,1997,
p-21).

Além desses marcos, dentro das politicas de alfabetizacao efetiva-se
alguns programas de alfabetizacdo para jovens e adultos, no tocante a isto
podemos destacar o movimento popular voltado para alfabetizar jovens e
adultos encabecado por Paulo Freire nos anos 60, mas que sé na década de 70
e 80 é que surge o Mobral e outros programas. A partir da década de 90, te-
mos o exemplo do Brasil Alfabetizado, Alfabetizagdo Soliddria que entdo se
consolidaram aos longos dos anos até chegar os dias de hoje com a entdo Mo-
dalidade de jovens e adultos (EJA).

Em um momento atual, temos a universalizagdo e a ampliacdo do en-
sino a partir da promulgacdo da Lei de n.° 11.274/2006, que determina a obri-
gatoriedade do Ensino Fundamental com duracdo de nove anos, devendo-se
iniciar aos seis anos de idade. A implantacdo de uma politica de ampliagdo,
requer tratamentos politicos, administrativos e pedagoégicos, assegurando a
toda crianca um tempo maior de convivio na escola e consequentemente, uma
maior aprendizagem:

Com a aprovacdo da Lei no 11.274/2006, ocorrerd a inclusdo de um niimero mai-
or de criangas no sistema educacional brasileiro, especialmente aquelas perten-
centes aos setores populares, uma vez que as criancas de seis anos de idade das
classes média e alta ja se encontram, majoritariamente, incorporadas ao sistema
de ensino - na pré-escola ou na primeira série do ensino fundamental (BRASIL,
2006, p. 5).

Contudo, a implantagdo do Ensino Fundamental para nove anos,
oportuniza a entrada da crianga de seis anos na alfabetizacdo, assegurada por
lei, para que ocorra a efetivagdo do desenvolvimento de habilidades no pro-
cesso de leitura e escrita, e das fungdes nas praticas sociais.

Em seguida, foi criado o Plano Nacional de Educagdo - PNE, um do-
cumento que define compromissos colaborativos entre os entes federativos e
diversas institui¢des pelo avango da educagdo brasileira, marco fundamental
para as politicas publicas, aprovado pela Lei n.° 13.005 de 2014. E composto
de 20 (vinte) metas que abrange todos os niveis de escolarizacdo, a fim de
direcionar investimentos para evolugdo da qualidade da educagdo brasileira,
e tornar sélido o sistema educacional, para que seja capaz de efetivar o direito
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a educagdo em sua integridade e”][...] dissolvendo as barreiras para o acesso e
a permanéncia, reduzindo as desigualdades, promovendo os direitos huma-
nos e garantindo a formacao para o trabalho e para o exercicio auténomo da
cidadania” (BRASIL,2014).

Conforme o PNE, na meta de ntimero 5, fica afirmado que se deve al-
fabetizar todas as criancas no maximo até o final do 3° ano do Ensino Funda-
mental, podendo ser considerada uma crianca alfabetizada quando esta se
torna capaz de apropriar-se da leitura e da escrita. Para tanto, o PNE salienta
que:

A alfabetizacdo hoje ndo pode mais ser considerada uma (de)codificacdo mecani-
ca de letras e silabas; ela deve ser entendida em relagdo a efetiva participagdo da
crianga nas praticas de letramento as quais se encontra exposta, dentro e fora da
escola. Assim, torna-se necessario tomar os usos e as fun¢des da lingua escrita
com base na elaboracdo de atividades significativas de leitura e escrita nos con-
textos em que vivem as criangas (BRASIL, 2014, p. 85-86).

Assim sendo, a alfabetizacao deve acontecer na perspectiva das prati-
cas sociais amparada nos eventos e acontecimentos da leitura e da escrita
dento e fora do ambito escolar apoderando-se dos usos e func¢des da lingua
escrita. O PNE destaca que a leitura e a escrita sdo instrumento auxiliadores
do desenvolvimento cognitivo da crianga, pois possibilita a participagdo do
educando em diversas atividades em que as praticas de leitura e escrita se faz
presente.

Visando alcangar os objetivos propostos pelo PNE, o Programa Naci-
onal pela Alfabetizacdo na Idade Certa - PNAIC (2012) visa a alfabetizacdo
em Lingua Portuguesa e Matemaética até o 3° ano do Ensino Fundamental. O
Programa trouxe grandes contribuicdes, no sentido de promover formacao
continuada de professores, disposicdo de condi¢des materiais, reflexdes sobre
a prética pedagodgica, buscando desenvolver a alfabetizagdo enquanto um
elemento de cidadania e participagdo social. Contudo, o programa termina em
2017.

Ainda em conformidade com PNE, temos a BNCC, um documento de
carater normativo que determina os curriculos das escolas publicas e priva-
das, definindo o conjunto organico e progressivo das aprendizagens essenci-
ais que toda crianca deve desenvolver ao longo das etapas da Educacado Basi-
ca

A BNCC (2017) integra a politica nacional da educacao basica, e con-
tribui o alinhamento de outras politicas, para a elaboracdo de contetdo, para
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os critérios da oferta de infraestrutura adequada ao pleno desenvolvimento
da educacio.

No tocante ao processo de alfabetizagdo, a BNCC aponta que, é nos
anos iniciais, 1° e 2° anos, que se espera das criangas o alcance da alfabetiza-
¢do. Neste processo, os educandos dominardo o sistema da escrita alfabética.
Sobre isto, a BNCC (2017) acentua que:

[...] é preciso que os estudantes conhecam o alfabeto e a mecéanica da escri-
ta/leitura - processos que visam a que alguém(se) torne alfabetizado, ou seja,
consiga “codificar e decodificar” os sons da lingua (fonemas) em material gréafico
(grafemas ou letras), o que envolve o desenvolvimento de uma consciéncia fono-
légica (dos fonemas do portugués do Brasil e de sua organizacdo em segmentos
sonoros maiores como silabas e palavras) e o conhecimento do alfabeto do portu-
gués do Brasil em seus varios formatos (letras imprensa e cursiva, maitsculas e
mintsculas), além do estabelecimento de relagdes grafo fonicas entre esses dois
sistemas de materializacdo da lingua (BRASIL, 2017, p. 86).

E relevante que as habilidades e competéncias pretendidas no proces-
so de alfabetizacdo, leve a crianca a conhecer os grafemas e fonemas que
compdem a escrita alfabética, isso ajudard a crianga a dominar os padrdes
gréficos e a reconhecer palavras, distinguir a escrita de outro sistema de re-
presentagao.

A agdo pedagdgica deve focar na alfabetizacao, no intuito de garantir
oportunidades para os educandos apoderar-se do sistema de escrita alfabéti-
ca, de maneira articulada ao desenvolvimento de diferentes habilidades e no
envolvimento em praticas de letramento (BRASIL, 2017). Para que se possa
aprimorar o processo de construcdo de habilidades, é preciso a adogdo de
competéncias da lingua escrita em suas variadas formas, dominar a leitura e a
escrita alfabética, conhecer as fontes de letras, valorizar as experiéncias que as
criangas trazem do contexto familiar.

Para a BNCC (2017), alfabetizar é trabalhar com apropriacao da orto-
grafia e compreender como acontece o processo de conhecimento sobre o
funcionamento fonolégico, para tanto, é necessario conhecer as relagdes fono-
ortogréficas, ou seja, para aprender a ler é necessario perceber as relacdes que
se estabelece entre os sons da fala e da escrita, isto envolve a consciéncia fono-
légica da lingua como: perceber como os sons se separam e se juntam em
formacao das palavras.

270



EDUCACAO INFANTIL E OS ANOS INICIAIS

Conhecendo o Programa SOMA - PB

Dentro das politicas de alfabetizacdo, apresentamos um marco no to-
cante as politicas publicas de Educacdo no Estado da Paraiba: o Programa
SOMA (Pacto Pela Aprendizagem na Paraiba), decreto de n.° 32.243 de 14 de
fevereiro de 2017.0 SOMA é uma acao coordenada de trabalho colaborativo
entre Estado e Municipios visando a alfabetizagdo plena dos alunos até o final
do 3° ano do Ensino Fundamental, e a garantia dos niveis de letramento ade-
quados ao final dos anos iniciais, como também auxiliar os alunos que ndo
obtiveram o desenvolvimento pleno na alfabetizacdo e no letramento na idade
certa, objetivando a qualidade e a equidade educacional no estado (PARAIBA,
2018).

O programa SOMA dispde de varias iniciativas que envolvem: a) ava-
liagdo da educagdo; b) producdo de materiais didaticos; c) apoio ao planeja-
mento escolar; d) formagdo de professores; e) monitoramento de a¢des educa-
cionais; f) desenvolvimento profissional dos gestores; g) articulacdo com pro-
jetos e programas) plataforma de monitoramento(PARAIBA, 2018).

Essas iniciativas sdo garantidas mediante a parceria firmada entre a
Secretaria de Estado da Educacdo e Cultura - SEDUC e o Centro de Politicas
Publicas e Avaliacdo da Educacdo - CAEd/UFJF e a Universidade Federal da
Paraiba - UFPB. O SOMA assegura condices para que todas as criangas,
matriculadas na rede publica do Estado da Paraiba, se apoderem do sistema
de escrita alfabética e desenvolva suas competéncias de leitura e escrita no
ciclo da alfabetizacdo, em uma perspectiva de letramento.

No tocante a avaliacdo, o programa SOMA realiza um trabalho coor-
denado, e com instrumentos desenvolvidos pelo CAEd, mediante o planeja-
mento das secretarias envolvidas, lancando a ampliacdo do uso de dispositi-
vos digitais tanto nas avaliagdes somativas quanto nas avalia¢gdes formativas
(PARAIBA, 2018).

Enfatizando essas avaliagOes, apresentamos os dados de aprendiza-
gem e o crescimento do desempenho médio em todas as redes municipais do
Estado da Paraiba no ciclo da alfabetizacdo, em que os municipios obtiveram
um aumento da proficiéncia em Lingua portuguesa e Matematica no periodo
2017 a 2018, com excecdo dos municipios de Jodo Pessoa e Campina Grande,
que ndo aderiram ao programa SOMA (PARAIBA, 2018). Em relagdo aos 1° e
3° anos, temos o seguinte quadro geral dos municipios contemplados.
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GRAFICO 01: Proficiéncia Média - Lingua Portuguesa!. Fonte: SOMA (2018)
Proficiéncia Média - LINGUA PORTUGUESA

1° ANO 2° ANO 3° ANO

m 2017 2018

Conforme o grafico acima, a adesdo ao programa SOMA feito pelos
municipios demonstra um avango de 29,3% de proficiéncia média em Lingua
Portuguesa no 1° ano do Ensino Fundamental de 2017 a 2018.Est4 disposto no
gréafico que, no 2° anodo Ensino Fundamental, os municipios aderentes obti-
veram 22% de proficiéncia média em Lingua Portuguesa de 2017 a 2018. Esta
em evidéncia também que os municipios adeptos ao programa avancaram
9,6% a proficiéncia média em Lingua Portuguesa de 2017 a 2018, no 3° ano do
Ensino Fundamental.

E perceptivel que os dados apresentados demonstram que o Programa
em estudo tem causado um impacto positivo enquanto politica ptblica no
desenvolvimento de competéncia de leitura e escrita, no processo de alfabeti-
zagdo e letramento dos alunos dos municipios que compactuaram com o pro-
grama. Através dos dados, podemos perceber que o nivel de proficiéncia mé-
dia em Lingua Portuguesa aumentou, mesmo ainda de forma timida, isto nos
confirma que o programa esta surtindo efeito na garantia da aprendizagem na
idade certa.

Segundo a BNCC (2017), os conhecimentos matematicos também en-
volvem a perspectiva do letramento, inclusive, o préprio documento situa o
“letramento matemaético” como base para o trabalho com essa disciplina na
educagdo basica. Assim, como o ler e escrever é a apropriagdo do sistema lin-
guistico em suas diferentes dimensdes, o conhecimento dos ntimeros, formas e
tratamento das informagdes, faz-se necessario ao aluno para interpretar os
varios contextos sociais. Deste modo, o SOMA traz o seguinte quadro geral em
relagdo a proficiéncia em Matematica dos municipios que aderiram a pactua-

cao.

1 Fonte: Relatério da Rede Estadual de Ensino da Paraiba (SOMA, 2018).
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Proficiéncia média - MATEMATICA

1° ANO 2° ANO 3° ANO

m 2017 w2018

GRAFICO 02: Proficiéncia Média - Matematica2. Fonte: SOMA (2018).

Na proficiéncia média em Matematica, percebe-se nos dados apresen-
tados no gréfico acima, que os municipios avangaram no 1° ano 16,4%, no 2°
ano13,3%e no 3° ano 12,5%, ap6s a adesdo ao programa SOMA, no crescimen-
to do desempenho médio no ciclo de alfabetizacdo dos anos inicias do Ensino
Fundamental, de 2017 a 2018.

Mediante os dados expostos, observamos que o ensino da Matematica
também foi crescente, relativo ao desempenho da proficiéncia média para a
disciplina, destacando também que o ensino da Matematica passa pelo letra-
mento. Das a¢bes que foram desenvolvidas, para se chegar aos resultados
apresentados no grafico acima, destacamos a formacdo dos professores e a
distribuicdo de materiais complementares para subsidio do planejamento das
aulas a serem executadas nesse contexto.

As acdes adotadas pelo SOMA tem um carater avaliativo, configu-
rando-se como avaliacdo formativa, objetivando verificar se tudo aquilo que
foi proposto pelo docente, em relacdo aos contetidos, estdo sendo atingidos
durante todo o processo de ensino e aprendizagem, e a avaliagdo somativa,
com o intuito de atribuir notas e conceitos para os discentes. Essas acoes cons-
tituem um retrato da qualidade da educacao basica no estado da Paraiba.

Neste sentido, abordaremos na tabela a seguir, o resultado de de-
sempenho e participacdo por geréncia na rede estadual de ensino em Lingua
Portuguesa no 3° ano do Ensino Fundamental, em 2018. Destacamos a 9°
Geréncia Regional de Ensino, com sede em Cajazeiras - PB, no tocante ao

2Fonte: Relatorio da Rede Estadual de Ensino da Paraiba (SOMA, 2018).
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desempenho da proficiéncia média, que atingiu 676,7, e o padrdo de desem-
penho como adequado.

Os dados destacados na tabela referem-se aos 15 (quinze) municipios
que engloba a 9° Geréncia Regional de Ensino, os quais sdo: Bom Jesus, Bonito
de Santa Fé, Bernardino Batista, Cajazeiras, Carrapateira, Cachoeira dos In-
dios, Joca Claudino, Monte Horebe, Sdo Jodo do Rio do peixe, Sdo José de
Piranhas, Santa Helena, Poco Dantas, Poco de José de Moura, Uiratna, Triun-
fo.

No resultado disposto na tabela abaixo, percebemos que o padrdo de
desempenho cresceu 5,2%.

TABELA 01: Resultados de desempenho e participagdo por GRE em 2018 -Rede
Estadual - Lingua Portuguesa - 3° ano do Ensino Fundamental. Fonte: SOMA
(2018).

RESULTADOS DE DESEMPENHO E PARTICIPAGAO POR GRE EM 2018 -REDE ESTADUAL -LINGUA PORTUGUESA - 3° Ano do Ensino
Fundamental

% de Estudantes por Padrdo de Desempenho
N° Previsto  N° Efetivo
o, Proficiéncia  Desvio Padrio de oy de Participagio 500 600 700 1000

Média  Padrio | |

6425 2301 02

6420 1704 a7

11" GRE-PRINCESA
ISABEL

[JAbaixo do basico [lBasico [lAdequado [lAvancado
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" % por Padrio de P
Proficiéncia Desvio  Padido de N Previsto NYERIVO  pyryeinacss 0 7 i T Aok
GRE Edigdo de de
i 9
Média Padrdo  Desempenho Estudantes Estudantes (%)
017 6336 1191 Adequado ) n 795 165%
12 GRE-TABAIANA
2018 6270 1086 Adequado %5 bik} 804 136%
1 8517 952 Adequado 1 15 882 67%
13'GRE-POMBAL
201 085 802 Avangado 4 7 1000 00%
2017 6170 1046 Adequado an 118 %7 136%
14" GRE-MAMANGUAPE
2018 620 1162 Adequado ur 110 48 165%
2017 6421 114 Adequado 6799 5502 82 114%
Paraiba
2018 8554 127 Adequado 5791 4449 768 95%

[[Avaixo do bésico [WBsico [lAdequado [lAvancado

O programa SOMA trabalha em consonancia com as a¢des do PNAIC,
consolidado como PNAIC/SOMA, que se desenvolve em uma rede de trabalho
colaborativo, entre todos os agentes envolvidos no processo de ensino e apren-
dizagem, baseando-se em varias iniciativas que envolvem a avaliacdo da edu-
cacdo, a formacdo dos profissionais e o monitoramento de acdes educacionais,
bem como o desenvolvimento profissional dos gestores escolares, objetivando a
melhoria da aprendizagem dos educandos, com foco na a alfabetizacdo plena
dos discentes ao final do 3° ano do Ensino Fundamental, como também para a
garantir os niveis de letramento adequados aos demais estudantes (PARAIBA,
2018).

Por fim, evidenciamos que as concepcdes de alfabetizacdo e letramen-
to, vigente nos moldes do programa SOMA, estdo em consondncia com as
concepcdes sublinhadas por Magda Soares e Angela Kleiman, uma vez que
enxergam o ato de ler e escrever como praticas sociais nas quais o aluno as-
sume uma importante tarefa de ressignificar suas vivéncias diante das experi-
éncias linguisticas e discursivas.

CONSIDERACOES FINAIS

Este estudo apresentou as perspectivas de alfabetizacao e letramento
nos anos iniciais do Ensino Fundamental, direcionando o olhar para as politi-
cas publicas de efetivacao e melhorias na qualidade do ensino. Neste sentido,
nosso estudo langou um olhar especial sobre o programa SOMA (Pacto Pela
Aprendizagem na Paraiba) por ser um referencial no tocante as politicas pu-
blicas do Estado da Paraiba, contribuindo assim como mecanismo para for-
magao docente e avaliagdo externa da educagdo paraibana.

Vislumbramos que o processo pelo qual se desenvolve as competén-
cia e habilidades de leitura envolve técnica e conhecimento por parte do do-

275



SEMENTES DA EDUCACAO: VOOS, VOZES E ESPERANCA

cente, contudo, nos deparamos com profissionais que tém muitas dificuldades
no que concerne aos conhecimentos necessarios para se atuar na sala de aula
especificamente no ciclo inicial da alfabetizacdo. Foi possivel perceber que a
agdo de alfabetizar e de letrar constituem-se como uma imensuravel poténcia
que desencadeia transformagdes positivas para todos os envolvidos nesse
processo, o desenvolvimento da pratica docente deve-se, sobretudo, atentar
para as mudangas de paradigmas, provocadas por diversas modificacoes
realizadas no campo educacional.

De posse disso, compreendemos que ha uma preocupagdo sobre a
qualidade da educagdo, principalmente no que se refere a alfabetiza¢do: sdo
inimeras politicas criadas para melhorar a qualidade do ensino e da aprendi-
zagem, sobretudo entendemos que os avangos tecidos por essas politicas ain-
da ndo logram o éxito esperado, visto que existe um ntimero significativo de
analfabetismo no pais, a exemplo dos analfabetos funcionais. Percebemos
também que a sistematizagdo dessas politicas necessita de mecanismos de
acompanhamento e avaliacdo constantes, bem como de uma abordagem vol-
tada para a formagdo continua de alfabetizadores.

Ressaltamos que o objetivo geral desta pesquisa foi contemplado de
forma significativa, depreendendo, portanto, que as varias formas de concep-
¢do de alfabetizagdo e letramento, aqui evidenciadas, apontam para um novo
olhar sobre a alfabetizagdo a partir de um programa de governo do Estado da
Paraiba: 0 SOMA, para entender de que maneira acontece a alfabetizacdo e o
letramento no &mbito escolar.

Portanto, esta pesquisa pode interessar professores, coordenadores e
agentes de leitura, assim como outros sujeitos dedicados a essa temética, pos-
to que fornece olhares sobre a alfabetizacdo e o letramento, com enfoque nas
politicas ptublicas dos anos iniciais do Ensino Fundamental.
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EDUCACAO AMBIENTAL E PRATICA PEDAGOGICA

Thiago Alves de Oliveira
Sara Vitoriano de Sousa Roberto

Introdugao

Das preocupagdes atuais que envolvem o mundo em suas diferentes
dindmicas, a questdao ambiental deixou de ser uma preocupacado de poucos, ja
que estd determinando cada vez mais a vida das pessoas e o destino do plane-
ta. A escola, por sua vez, sem sombra de davidas, passa a se mostrar sensivel
a essa problematica, ja que se apresenta como o local ideal para a aquisi¢do de
uma consciéncia ecolégica. As disciplinas escolares sdo os recursos didaticos
pelos quais os conhecimentos cientificos que a sociedade ja dispde sdo coloca-
dos ao alcance dos alunos.

A escola, seguindo recomendagdes da Politica Nacional de Meio Am-
biente (Lei 6.938/81) e das Diretrizes dos Pardmetros Curriculares Nacionais
(PCNs), acaba por incorporar a Educacdo Ambiental (EA) no contexto educa-
cional, através das disciplinas das Ciéncias Naturais e Geografia. Contudo, se
refletirmos, a escola privilegia os aspectos meramente naturais em detrimento
dos aspectos sociais. Ademais, quando trata desse ponto, volta-se para a for-
macdo de atitudes preservadoras, que visam a um cédigo de conduta e se
despreocupam com a formagdo da consciéncia ambiental, em oposicdo a ade-
sdo momentanea ou ao modismo.

Para tanto, partimos de uma pesquisa de revisdo de literatura, consi-
derando publicacdes de referéncia na area e as contribuigdes dessas para acla-
rar o nosso objeto de estudo. Objetivou-se apresentar a importancia da educa-
¢do ambiental para a pratica pedagodgica.

ASPECTOS METODOLOGICOS

Em conformidade com Demo (2011), compreende-se a pesquisa tanto
como processo de fabricagdo de conhecimento, quanto de procedimento de
aprendizagem, principio cientifico e educativo, constituindo-se como parte
integrante do processo de reconstrucgdo de conhecimento.

Relativo aos procedimentos, o presente estudo, portanto, trata de uma
pesquisa bibliografica/revisao de literatura, isto é, aquela que se ocupa “I...]
com o universo de significados, dos motivos, das aspiragdes, das crengas, dos
valores e das atitudes.” (MINAYO, 2016, p. 20).
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Com base nesses direcionamentos, realizou-se esse estudo, com o in-
tento de contribuir, significativamente, para a perspectiva da lideranca no
processo de gestdo democratica na escola. Realizamos, pois, uma busca e le-
vantamento de referéncias inerentes a abordagem proposta, partindo de uma
leitura seletiva, bem como analitica dos materiais pesquisados em sintonia
com nosso enfoque temético.

Educacao Ambiental e Pratica Pedagodgica

Segundo Saviani (1988, 2000) a origem da educagdo coincide com a
origem da existéncia humana de maneira que “néo é possivel fazer uma refle-
xa0 sobre o que é a educacdo sem refletir sobre o préprio homem” (FREIRE,
1979, p. 27). Ao tragarmos uma linha histérica, podemos entender como a
escola consolida-se socialmente, ao ponto que passe a ser a forma dominante
de educacdo. Desse modo, quando falamos em educacdo, automaticamente
nos referimos a educagdo escolar. Aparecendo como manifestagdo secundéria
e derivada dos processos educativos mais gerais e vai se transformando de
forma lenta ao longo da Histéria, até tornar-se forma principal e dominante
de educacdo. Essa passagem coincide com a etapa histérica em que o homem
passa a prevalecer sobre a natureza, elevando o mundo da cultura (o mundo
produzido pelo homem) sobre o mundo da natureza (SAVIANI, 2000, p. 12).

Porém, ao mesmo tempo em que vemos a importancia da escola
quanto as questdes sociais, vemos que ela é desvalorizada em nossa socieda-
de, contradigdo explicada por Saviani (2000) a partir das contradi¢des ineren-
tes a sociedade moderna. O autor acredita que esse paradoxo é proprio da
sociedade de classes, “com interesses opostos e que a instrugdo generalizada
da populagdo contraria os interesses de estratificacdo de classes” (p. 114).
Desse modo, da mesma forma em que a escola se estrutura como centro por
onde devem passar as transformacgdes sociais, ela é abandonada e esvaziada
de qualquer possibilidade de acéo transformadora (LIBANEO, 1999).

Ora, a escola estd inserida numa sociedade dividida em classes com
interesses opostos e é de se esperar que ela ndo fique imune a esses conflitos.
Do mesmo modo que a educagdo é influenciada e determinada pela socieda-
de, pode influencié-la, num movimento de agdo reciproca (LIBANEO, 1999):

Se é verdade que a transformagdo da sociedade ndo se dara exclusivamente pela
acdo da escola, é verdade também que a luta pedagoégica é uma parte das lutas
politicas. A escola mantém uma relacdo dindmica com a realidade social, possibi-
lita a luta por melhores condicdes de vida [...], ou seja, ela é uma ameaca a ordem
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estabelecida. O menosprezo da educagédo escolar coloca-a ao abandono, deixa-a
nas maos do sistema politico vigente (LIBANEO, 1999, p. 49).

O equivoco, portanto, é exatamente supervalorizar o poder da educa-
cdo, pois,

Os valores nao podem ser construidos pedagogicamente e difundidos didatica-
mente em programas educativos. Os valores se constroem nas préticas e nos sa-
beres reciprocamente implicados. E, mais do que isso, sdo contextualizados numa
rede singular de poder que lhes confere um lugar de significacdo. Assim, produ-
zir valores é se engajar nas praticas que disputam, muito concretamente, no dia a
dia da vida social, o acesso ao imagindrio social, e a producdo dos saberes. A
educacdo nao estd fora desse movimento. E também uma pratica social, engajada
num movimento histérico e numa formacdo de poder. E é desse lugar que en-
gendra uma produgcéo particular de saber. No entanto, esse saber ndo é mais legi-
timo que outros, uma vez que estamos falando de um saber formal, organizado
em contetido. Nesse sentido, todas as praticas geram saber e, portanto, sdo educa-
tivas (CARVALHO, 1991, p. 48).

A escola tem uma funcdo politico importante na sociedade moderna,
sendo um espaco de formacdo de cidaddos; portanto, articula-se com outras
préticas sociais comprometidas com um projeto de mudanga da sociedade. O
ato de educar é, acima de tudo, um ato politico. Dai que o educador, ao tragar
os finalidade da educacgido, “revela sua atitude em face da realidade e adota
uma posicdo em relacdo a ela; orienta-se no sentido de contribuir para a re-
producdo, ou para a transformacado da ordem social vigente” (GONCALVES,
1994, p. 473). Assim, uma pratica educativa comprometida com uma educacao
emancipatoéria nasce da compreensao das contradigdes histéricas que permei-
am a funcdo social da escola (SAVIANI, 2000), pois, se sozinha a escola nao é
capaz de mudar a sociedade, tdo pouco podemos negar-lhe sua contribuicao
social. De fato, as “possibilidades da educacdo se expressam primeiramente
na consciéncia de seus limites” (CURY, 1985, p.22 apud CARVALHO, 2006, p.
21).

As relagdes entre a educacgio, a sociedade e o meio ambiente comegam
a serem repensadas nesse cendrio de crise socioambiental. Assim, a Educacao
Ambiental (EA) surge como uma resposta, na drea educacional, aos desafios
trazidos pela crise ambiental. Para Griin (1996), o simples fato da necessidade
da existéncia de uma educagdo ambiental, por si s6, j4 demostra o0 momento
de crise ambiental em que vivemos. O autor acredita que a EA tem como pa-
pel mediar os valores existentes na relacdo entre o homem e a natureza, po-
rem a EA deveria reavivar principios esquecidos ou sufocados pela sociedade
moderna, “valores estes que muitas vezes ndo estdo no nivel mais imediato da
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consciéncia, mas se encontram profundamente reprimidos ou recalcados
através de um longo processo histérico” (GRUN, 1996, p. 22).

Na aproximacdo entre os campos ambiental e educacional é imagina-
vel que ocorram diversos e distintos encontros entre as multiplas tendéncias
pedagodgicas e do ambientalismo, conferindo a EA diferentes olhares e faze-
res, abrindo para sua préaxis um leque de possibilidades. Assim, o reducio-
nismo nas discussoes da problematica ambiental, que tratam a crise ambiental
somente a partir dos seus limites externos, respinga nas propostas desta teméa-
tica, com direcionamento para modificar habitos e comportamentos do ho-
mem em relagdo a natureza. A EA tem por finalidade ndo apenas mudar
comportamentos individuais e isolados (ndo que esses ndo tenham importan-
cia), mas o pensamento coletivo, pois, a formagdo de uma consciéncia ecolégi-
ca também perpassa os seus objetivos.

Nesse contexto, a questdo ambiental acaba sendo tratada “ora como
um problema estritamente ecolégico, ora como um problema técnico, ora
como um problema comportamental dos individuos”, equivocos que ocorrem
ao se desconsiderar a “multidimensionalidade necessaria e inerente as rela-
¢Oes entre sociedade e o ambiente” (LIMA, 2005, p. 12).

A articulagdo de praticas educativas voltadas para o tema tem inicio ja
nas primeiras conferéncias internacionais, como as de Estocolmo em 1972 e
Thbilisi em 1977, além de outros eventos sobre o meio ambiente, momento em
que a EA vai ganhando destaque como uma estratégia fundamental para ven-
cer a crise ambiental. H4 uma aposta cega na educagdo e, particularmente, na
EA, como se esta pudesse cumprir a missdao salvadora ou solucionadora dos
graves problemas ambientais, supervalorizando, portanto, essa pratica educa-
tiva como sendo capaz, sozinha, de reverter a crise ambiental (CARVALHO,
2006; LIMA, 1999; entre outros). Essa espera da EA impede que suas reais
contribuigdes para a questdo ambiental sejam vislumbradas. De certo que os
limites e potencialidades da educagdo sempre foi fonte de discussao.

O momento atual se caracteriza por uma situagdo limite, por uma
crise ambiental decorrente do esgotamento do modelo de desenvolvimento
adotado pela sociedade, que deve ser questionado. A conversdo da forca de
trabalho em fator de producdo e da natureza como meio, sustentada pelo
capitalismo, intensificou a exploracdo dos homens pelos homens e, ainda,
dos recursos naturais, mantendo a humanidade no que se chama de “pré-
histéria do espirito humano”.
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A superacado dessa condigdo implica na compreensdo de que a temati-
ca ambiental perpassa todas as dimensodes da vida, desde a esfera da produ-
¢do, da politica e da economia, até a esfera das rela¢des sociais e da constitui-
¢do da proépria individualidade dos seres - por isso a importancia da educa-
¢do ambiental nesse processo.

Diante de todos os desafios vividos na atualidade no tocante as ques-
tdes ambientais, reconhecemos na Educagdo Ambiental sua importancia edu-
cativa e defendemos a construgdo de uma escola que esteja em sintonia com
os desafios contemporaneos. Acreditamos que o trabalho da incorporagdo da
EA ao curriculo escolar, é também um trabalho em defesa da qualidade da
educacdo escolar basica, uma vez que sua insergao exigird da escola mudan-
cas que poderdo refletir na melhoria da educagdo em geral.

Acreditamos que a incorporagdo da EA a educagdo escolar guarda em
si a possibilidade de se compreender a crise ambiental em todas as dimensoes
(social, histérica, politica e cultural). Ao direcionar o curriculo escolar para a
compreensdo e interpretagao critica da realidade local-global, a EA apresenta-
se como possibilidade para a construgdo de uma consciéncia ecolégica. Desse
modo, a EA dard folego aqueles que desejam tracar caminhos concretos para
as transformagdes no modelo social dominante, pois conseguira devolver a
esperanca de que tais caminhos existem e de que sdo possiveis, podendo con-
tribuir, também, para que novas relagdes sejam construidas entre o individuo,
a sociedade e a natureza.

De certo que as transformagdes sociais que tanto almejamos nos pare-
cem muitas vezes existirem apenas num nivel utépico. Mas é também de espe-
rancas que o educador e o educando alimentam-se, pois, “quando uma educa-
¢do ja ndo é utdpica [...] é porque o futuro perde sua real significacdo ou por-
que se instala o medo de viver o risco do futuro como superagdo criadora do
presente que envelhece” (FREIRE, 2002, p. 71). Sabemos o quanto é desafiado-
ra e complexa a construgdo de uma educagdo comprometida com as mudancas
sociais. Mas, qualquer que seja o caminho escolhido para tais mudangas, essas
certamente passardo pela educacdo. E nesse sentido que para Paulo Freire
qualquer processo educativo comprometido com a transformacao social deve
ter como um dos seus pressupostos a conviccdo de que a mudanca, embora
dificil, é possivel, uma vez que a realidade social é dindmica e composta por
seres histdricos:

O mundo néo é. O mundo estd sendo. Como subjetividade curiosa, inteligente,
interferidora na objetividade com que dialeticamente me relaciono, meu papel no
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mundo néo é s6 o de quem constata o que ocorre, mas também o de quem inter-
vém como sujeito de ocorréncias. Nao sou apenas objeto da Histdria, mas seu su-
jeito igualmente. No mundo da Histéria, da cultura, da politica, constato ndo para
me adaptar, mas para mudar. [...] Constatando, nos tornamos capazes de intervir na
realidade, tarefa incomparavelmente mais complexa e geradora de novos saberes
do que simplesmente a de nos adaptar a ela. [...] Ninguém pode estar no mundo,
com o mundo e com os outros de forma neutra (FREIRE, 2002, p. 77).

A dimensdo ambiental na educacdo busca se situar nesse contexto,
dado que sua finalidade é orientar os educandos a tomar conhecimento do
ambiente em sua totalidade, tornando-os aptos a participar da resolugdo de
problemas ambientais. As questdes colocadas pelo movimento ambientalista
se inscrevem em um processo de “ressignificacdo” do mundo atual, propondo
uma nova ética do comportamento humano e uma recuperagdo dos interesses
coletivos, revelando seu potencial transformador e seu carater essencialmente
democrético.

O carater renovador e revolucionario da Educacao Ambiental estriba-
se justamente no movimento de repensar o ensino motivado por ela e, dessa
forma, permitir a consolidagdo de uma consciéncia ecolégica. A emergéncia
da consciéncia ambiental traz a tona o sujeito que determina a natureza, que é
o préprio homem, sabedor dos seus direitos e deveres quanto a sociedade,
protagonista da nova ordem global

Temos que ter consciéncia que da mesma maneira que existem pessoas
que lutam por justica social e ambiental, que buscam melhores condi¢des de
vida para todos, também existem aqueles que buscam o desenvolvimento a
qualquer custo. Segundo Leff, para se poder implantar politicas ambientais
eficazes:

E necessario reconhecer os efeitos dos processos econdmicos atuais sobre a dina-
mica dos ecossistemas. B preciso avaliar as condi¢des ideolégicas, politicas, insti-
tucionais e tecnoldgicas que determinam a conservacéo e regeneracao dos recur-
sos de uma regido, os modos de ocupacdo de territério, as formas de apropriacdo
e usufruto dos recursos naturais e de divisdo de suas riquezas, bem como o grau
e as maneiras de participacdo comunitaria na gestdo social de suas atividades
produtivas (LEFF, 2002, p.68).

A libertagdo desta crise na atualidade é um desafio do mundo, que
cada vez mais vem mobilizando importantes organizacdes e os governantes
de grandes nacdes. Propostas alternativas de desenvolvimento, que superem
ndo soé as desigualdades e injusticas materiais, mas também as sociais e ambi-
entais, necessitam ser buscadas cada dia mais pela sociedade. Nao havendo
um esforgo coletivo para a modificagdo da “poluigdo cultural” da racionalida-

285



SEMENTES DA EDUCACAO: VOOS, VOZES E ESPERANCA

de dominante, ndo havera derrota da “polui¢do cultural”, pois as duas estdao
profundamente ligadas; assim, o fortalecimento de uma consciéncia planeta-
ria sobre os riscos ambientais depende também de transformagoes estruturais
nas rela¢des humanas.

Ao analisar as reprodugdes sociais quanto a problematica ambiental a
partir de grupos sociais Mazzotti, afirma que:

O problema ambiental é visto como um desequilibrio produzido pelo estilo de
vida da sociedade moderna. As razdes para o desequilibrio seriam de duas or-
dens gerais: o tipo de desenvolvimento econémico e o tipo de racionalidade en-
volvida cartesiana, particularista. Dessa maneira, seria necessaria a construgao de
outro estilo de vida e de uma nova racionalidade. Esta nova racionalidade seria
holistica e implicaria uma nova ética de respeito a diversidade biolégica cultural,
que estaria na base da sociedade sustentavel. A énfase das acdes educativas justi-
fica-se pela necessidade de formar um novo homem, aquele que seria capaz de
viver em harmonia com a natureza (MAZZOTTI, 1997, p. 106).

Quanto a real transformacao do quadro de crise estrutural e conjuntu-
ral em que nos encontramos hoje, a Educagdo Ambiental é o elemento estraté-
gico na constituicdo de ampla consciéncia critica das estruturas de dominacédo
e poder social, e de producdo que situam a inser¢do humana na natureza.

A escola tem um papel politico importante na sociedade moderna,
pois ela é um espago de formacdo de cidaddaos (RODRIGUES, 2001), e, portan-
to, articula-se com outras praticas sociais comprometidas com um projeto de
mudanga da sociedade. O ato de educar é, acima de tudo, um ato politico, e o
educador, ao tragar os objetivos da educagdo, “revela sua atitude em face da
realidade e adota uma posi¢do em relagdo a ela; orienta-se no sentido de con-
tribuir para a reproducéo, ou para a transformagdo da ordem social vigente”
(GONCALVES, 1994, p. 473).

Dessa maneira, a constru¢do de uma prética educativa comprometida
com uma educacdo emancipatéria nasce da compreensdo das contradicdes
histéricas que permeiam a fungéo social da escola (SAVIANI, 2000), pois, se
sozinha a escola ndo é capaz de mudar a sociedade, tdo pouco podemos ne-
gar-lhe sua contribuicdo social. De fato, as “possibilidades da educacdo se
expressam primeiramente na consciéncia de seus limites” (CURY, 1985, p.22
apud CARVALHO, 2006, p. 21).

E papel ainda da educagio, segundo Oiagen, Westphal e Hatem
(2005), favorecer, desde os primeiros anos escolares, uma formagdo que habili-
te o individuo a conhecer, compreender, analisar e interpretar sua realidade,
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seu ambiente; pois s6 assim, serdo construidas condigdes de participar consci-
entemente da construgao histérica-politica.

Assim, a educagdo ambiental traz consigo uma nova pedagogia, se-
gundo Leff (2001), que surge da necessidade de orientar a educacao diante do
contexto social e da realidade ecolégica e cultural, no qual estdo inseridos os
sujeitos e atores da vivéncia educacional. Por um lado, isto implica na cons-
trugdo de consciéncias, saberes e responsabilidades que vao sendo moldados
a partir da experiéncia concreta com o meio fisico e social; implica também
buscar, a partir dessa agdo, solucdes aos problemas ambientais locais.

Nesse sentido, podemos abordar sobre a transversalidade diz respeito
a possibilidade de se estabelecer, um encontro entre as teorias e as vivencias
reais. Ja a interdisciplinaridade considera necessario ir além da mera justapo-
sigdo de disciplinas, a0 mesmo tempo em que se evita a diluigdo destas, prin-
cipalmente no que concerne a a integracdo entre as disciplinas em atividades
ou projetos de estudos, pesquisa e agdo como prética pedagégica e didatica.
Uma dessas propostas escolhidas foi o Meio-Ambiente como tema transversal
no ensino fundamental e de forma contextualizada no ensino médio (SATO,
1995).

A proposta de transversalidade traz algumas discussdes do ponto de
vista conceitual, por exemplo, sua relacdo com a entendimento da interdisci-
plinaridade, bastante disseminada no campo da pedagogia. Essa discussdo é
de suma importancia e merece analisar como vem sendo abordada nos PCN’s
os debates entre os dois conceitos, bem como suas implicagdes mutuas.

Tanto transversalidade como interdisciplinaridade, fundamentam-se
na critica de uma inclusdo de saberes reais como um conjunto de dados esta-
veis, sujeitos a um ato de conhecer isento e distanciado. Ambas revelam a real
complexidade e a necessidade de se considerar relacdes entre os seus diferentes
e contraditérios aspectos. Mas ha diferencas entre elas, pois a interdisciplinari-
dade se apresenta epistemologicamente quanto aos objetos de conhecimento,
por sua vez, a transversalidade diz respeito principalmente a dimensao da di-
datica.

A interdisciplinaridade questiona a divisdo entre os diferentes cam-
pos do saber:

A acdo interdisciplinar estabelecera, junto das praticas docentes e do desenvol-
vimento do trabalho didatico-pedagégico - na transmissao e construcdo dos con-
tetdos disciplinares -, a relagdo do “ser-no-outro” [...]. Assim, ndo se trata de
simples cruzamento de informagdes parecidas; trata-se bem, ao contrario de cons-
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truir os didlogos fundados na diferenca, abracando concretamente a riqueza de-
rivada da diversidade (CASSINO, 1999, p. 69).

Assim, os Temas Transversais, oferecem significado social a realidades
atuais, ultrapassando assim o aprender apenas pela necessidade escolar de
“passar de ano”. Por isso, a construcdo dos Parametros em Ac¢do do tema trans-
versal Meio Ambiente foi estabelecida como um dos seus objetivos principais
introduzir formas que visam a incorporagdo organica da questdo ambiental no
interior da pratica disciplinar do cotidiano da escola. Evitando, assim, aquele
tratamento apenas excepcional e externo associado a datas comemorativas e
festivas, todavia, desarticulado dos contetidos ensinados nas disciplinas. O que
nao diz que os conhecimentos oferecidos pelo trabalho com esse tema transver-
sal devem ficar restritos ao tratamento disciplinar em sala de aula. O Parametro
em Acdo do tema Meio Ambiente também sugere formas de atuagdo e partici-
pagdo na propria escola e na comunidade onde ela esta territorializada e inseri-
da.

CONSIDERACOES FINAIS

Portanto, foi possivel verificar que a educacdo humana é uma ferra-
menta muito importante para os cuidados de meio ambiente e pode ser utili-
zada como pratica pedagogica, sendo utilizadas metodologias ativas utilizan-
do diferentes recursos para a educacao ambiental.

Verificou-se, ainda, que a pratica pedagoégica embasada na educacdo
ambiental contribui para contribui para a ecologia, e que desperta uma inter-
pretacao critica do aluno, sendo que se torna possivel o desenvolvimento de
uma postura critica sobre a tematica.

Além disso, foi discutido sobre a transversalidade, onde denota-se a
interdisciplinaridade, que é fundamental para maior abordagem do tema.
Vale destacar que a escola atua com um projeto de mudanga da sociedade,
formando e discutindo nesse contexto a educagdo ambiental. Sugere-se novos
estudos para desenvolvimento de novos conhecimentos sobre o tema.
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COMO SE FOSSE UM ROTEIRO:
DEBATES, INSURGENCIAS E HISTORIA
CONTEMPORANEA DA EDUCACAO BRASILEIRA

Ragquel Eloisa Silva Gongalves
Rémulo Tonyathy da Silva Mangueira

APRESENTACAO

E possivel compreender profundamente a educacdo com base em que
parametros? Sob o espectro do ensino, podemos nortear essa discussdo res-
pondendo “como”, “por que” e “para que” ensinar. Ainda nesse sentido, a litera-
tura socio filoséfica nos ensina que as grandes questdes histéricas sobre a
educagdo brasileira sdo aberturas que vislumbram com maior nitidez um
leque de possibilidades de predi¢do quanto ao presente e o futuro de nosso
sistema educativo. Dito isso, situa¢des controversas no préprio campo da
ciéncia e dos avangos tecnoldgicos na sociedade, blindam esse conhecimento
sob uma médscara que escondem a realidade e negam as discussdes, constru-
¢Oes e passagens histéricas ao longo dos anos.

Sendo assim, pretendeu-se investigar por que a escola continua silen-
ciando alunos e emudecendo professores na arte de indignar-se e questionar o
meio social cotidiano e os fendmenos que o cercam. Pilleti & Pilleti (p. 113,
2002) reflete que:

A escola de repente, [é]' colocada no centro de um amplo movimento de idéias e
de propostas de reforma, visando a tornd-la mais adequada aos novos tempos e
as novas realidades. Entretanto, apesar de todas as idéias e propostas que surgi-
ram, parece que a escola, resiste a transformar-se e mantém-se, em muitos aspec-
tos, parecida com a escola tradicional: uma sala de aula com carteiras enfileira-
das, lousa, giz e um professor tentando fazer das tripas coracdo para ensinar o
minimo de contetido, e quando consegue.

Essa analise a institui¢do recai em um modelo acritico, onde o estu-
dante aprende paulatinamente em padrdes robotizados que automatizam o
conhecimento a um modelo de estruturado de contetido (ditos, disciplina).
Nesse viés, o aluno aprende sem refletir o processo ao qual o conhecimento
estd inserido - a exemplo da matemética, onde o aluno resolve um problema
de calculo sem abstrair do pensamento algébrico, ou seja, realiza o procedi-
mento algoritmico mas ndo entende o mergulho do problema no campo bio-
psicossocial, histérico e cultural; algumas vezes, sequer compreende as rela-

1 Grifo nosso.
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¢oes do problema dentro das préprias dreas da matemadtica como aritmética,
geometria, trigonometria, estatistica etc.

Partindo disso, podemos construir uma hipétese de pesquisa pautado
na ideia que as revolugdes, insights e subjetividades culturais envolvem dife-
rentes espagos, povos e entendimentos até chegar em um “consentimento”,
historicamente, a Educacdo ocorre em modelo sistematico e coletivo, ao mes-
mo tempo, e que até o inicio da primeira metade do século XXI era rotulada
como um fendémeno de grande debate te6érico-metodolégico, mas pouco de-
gustada em sua prética, sem uma reflexdao profunda acerca dos seus sabores e
dissabores cotidianos.

Busca-se entender se as raizes desse problema podem ser trabalhadas
como instrumentos de crescimento coletivo. Essas linhas tortuosas na escola,
sobretudo no ensino, seria um reflexo da escola do passado? Esses resquicios
de uma educacdo bancaria, com alunos emudecidos, silenciados e violentados
seriam a colheita dos frutos que a prépria escola plantou? O que fazer para
crescer em meio ao caos educacional? Qual caminho mais assertivo no campo
da educacdo quando a sociedade requisita divulgacdo cientifica e tecnolégica
como mola de sustentacgdo e aceitacdo de modelos historicamente aceitos? O
processo educativo é completamente bom? Justo? Solidario? Inclusivo?

Para isso, utilizamos como caminho metodolégico a abordagem quali-
tativa de natureza bibliografica defendida por Marconi & Lakatos (2010)
quando nos mostra que a pesquisa do tipo bibliografica objetiva abranger a
bibliografia que ja é publica em relacdo ao tema estudado. E a abordagem do
tipo qualitativa caracteriza-se por ser uma pesquisa mais complexa, sendo
empregada para o entendimento de fendémenos definidos por muita comple-
xidade interna (PAULILO, 1999).

Minayo (2001, p.14) continua refletindo que “a pesquisa qualitativa tra-
balha com o universo dos significados, motivos, aspiragdes, crengas, valores e
atitudes, o que corresponde a um espaco mais profundo das relacdes, dos pro-
cessos e dos fendmenos que ndo podem ser reduzidos a operacionalizacao de
varidveis”. Posto isso, os artigos para a elaboragdo deste estudo foram pesqui-
sados a partir da base de dados Scielo e Google académico, através dos descrito-
res como educacdo bancdria, alunos emudecidos, indisciplina escolar, indisci-
plina do aluno, queixa escolar quando voltados ao tema da Histéria da Educa-
cao.

292



EDUCACAO PLURAL

FUNDAMENTACAO TEORICA

Libaneo (1994) defende a educacdo como um evento universal e soci-
al, constituindo-se num exercicio inerente a acdo humana e um modo particu-
lar de funcionar todas as sociedades. Por meio da a¢do educativa o meio soci-
al influencia seus sujeitos e estabelecem uma relagdo transformadora e ativa
ao que tange o meio social.

A inclusao escolar é conhecida como o processo de acomodagdo da
escola, no qual dentro do perfil de inclusdo oferta-se uma educagdo de quali-
dade a cada aluno que chega a escola independentemente de género, raga,
etnia, situagdo socioecondmica ou portador de deficiéncia.

Acredita-se que é papel da escola acolher seus alunos sem excegdo e
dispor de uma educagdo de qualidade, isto é, dar respostas educativas com-
pativeis com os seus talentos e habilidades individuais, além de enxergar suas
necessidades e expectativas. Por outro lado, a integracdo escolar mantém o
pressuposto de que todos os alunos precisam estar aptos e serem capazes de
alcangar a aprendizagem no nivel pré-estabelecido pelo sistema de ensino.

O que se percebe claramente é que esta mesma escola que de modo
subentendido deveria acolher a diversidade e oferecer um ensino focado nas
diferengas cognitivas dos seus alunos, mantém uma postura totalmente as
avessas. Onde essa integracao escolar funciona adequando os alunos as estru-
turas fisica, administrativa, pedagégica, curricular e a politica da instituigdo.
Baseando-se numa educacdo bancéria, com alunos sem lugar de fala, e sem
exploragdo ao pensamento critico individual.

Piaget trouxe ao educador e professores uma visdo totalmente huma-
nitdria e atenciosa em relagdo ao desenvolvimento cognitivo comportamental
do processo de aprendizagem da crianca no ambiente escolar. Nao é dificil
saber que na educacdo formal que nossos pais tiveram, ndo existia a dindmica
de conversas, perguntas e tdao pouco explicacdes sobre temas que ndo estives-
sem dentro do programado curriculo pedagégico da escola. (LEFEVRE, 1989)

Inclusive este relacionamento era estendido dentro de casa com os
seus pais, onde os filhos temiam fazer questionamentos e os pais temiam dar
as respostas, ndo s6 sobre assuntos polémicos como sexo, porém, sobretudo.
Os porqués dos alunos e filhos eram respondidos de modo insatisfatério,
deixando para o futuro responder, ou até mesmo nem eram lhe dados a opor-
tunidade da livre expressdo a curiosidade.

O relacionamento escolar e familiar era distante e as figuras que de-
senvolviam o papel de autoridade educacional ndo se interessavam em dar
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explicagdes sobre assuntos mais delicados, ou polémicos nem tao pouco re-
pensar uma nova forma de ensino-aprendizagem no ambiente escolar. Os
alunos eram sempre vistos como um conjunto insepardvel de pessoas que
aprendiam no mesmo tempo, do mesmo modo, ou seja, ndo como seres indi-
viduais e subjetivos, com limita¢des e potencialidades diferentes.

O ensinamento fundamental da filosofia educacional de Piaget é o
respeito a criatividade e espontaneidade do aluno ja na fase de crianca. Ele
acredita que a crianga (aluno) precisa de um ambiente educacional que lhe
permita a liberdade de criar suas préprias respostas e dar suas explicagdes.
Ele diz que a maioria dos educadores e pais erram ao corrigir e informar
aquele aprendiz, ndo deixando-o pensar por si mesmo. (LEFEVRE, 1989)

Ja na idade pré-escolar, quando a linguagem da crianga se inicia com
ideias e dtividas, é o momento ideal para se estimular o pensamento e explo-
racdo do raciocinio infantil. Acredita-se que a importancia da linguagem,
surge para quem sabe observar, como o nascimento da inteligéncia florescen-
do progressivamente, cada vez mais abstrata e mais critica. (LEFEVRE, 1989)

Piaget acredita que quanto mais explorador, interessado e espontaneo
mais o aluno desenvolve sua inteligéncia, e que a vida pratica com suas desco-
bertas e experimentos pessoais e compartilhados também devem ser estimula-
dos.

O que se percebia em tempos atras era justamente alunos sem lugar
de voz, nem direito a curiosidade, nem tdo pouco de expressar seus pensa-
mentos subjetivos sobre si e sobre o mundo. O pensamento critico era algo
“proibido”, a educagdo bancdria percorria as salas de aula, um contetido
pragmaético curricular a ser seguido na ponta do lapis, regras e rituais de pu-
nigdo. Sera que este caminho até aqui permitiu o insucesso escolar tdo falado e
debatido atualmente nas midias digitais e relembrados por quem ja viveu este
processo educativo tdo perverso e desumano?

A pergunta ainda busca sua resposta, o que temos por certeza até
agora é que os padrdes de ensino de antes tentam ser vencidos ainda hoje,
novas formas didaticas de ensino sdo criadas por quem acredita que onde ha
liberdade de expressdo ha o desenvolvimento a uma educagdo mais igualita-
ria e um florescimento intelectual e vivencial dos integrantes desse processo.

O ambiente escolar tem sido cendrio de violéncia e agressdes fisica e
psicolégica de varidveis formas. Vé-se nos projetos pedagogicos a ndo tradu-
¢do de uma visdo de escola como um ambiente de desenvolvimento, e sim um
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espaco onde alunos ndo sdo respeitados em suas individualidades nem tam-
pouco acompanhados em seus dinamismos de aprendizagem.

Esse cendrio de acontecimentos no ambiente escolar decorre das mu-
dangas que a sociedade teve, os papéis familiares também mudaram, o aluno
de hoje é diferente de décadas atrds, no entanto, a escola continua com seus
métodos de ensino dessas mesmas décadas. O que corrobora ao aluno de-
sempenhar um comportamento indisciplinado, sinalizando assim que a sala
de aula e a escola ndo estao de acordo com as expectativas deste aluno.

Os alunos estariam reivindicando mudangas necessarias as suas ex-
pectativas ou apenas liberando sua revolta as décadas de ensino “de escuri-
dao”? Onde o rigor, rituais e punigdo, como era o caso do uso da palmatéria
montavam o antigo cendrio escolar. O que se escuta dos préprios alunos é que
desejam uma escola de qualidade, que gere o interesse no aluno pelo aprendi-
zado e pelo ambiente escolar.

Segundo Volker (apud PERIN&CORDEIRO, 2004) a disciplina ou falta
dela, que se faz presente hoje nas escolas, vé-se como um posicionamento
contrario a agdo educativa, no qual o aluno ndo sente vontade de estar na
escola, ndo demonstra respeito por ela, nem quer frequenta-la.

Tirando um pouco o aluno de cena e trazendo o papel do professor
neste cendrio, percebe-se que este aparece com um desmotivo a suas ativida-
des, muitas vezes ndo planeja a aula, e torna o ambiente de sala enfadonho e
sem criatividades. Esquecendo-se que o processo de aprendizagem é uma via
de mao dupla e que o aluno espera que ele seja 0 maestro nesta grande or-
questra que é o aprender.

Vasconcelos (2001) acredita que o ato pedagdgico é o momento de
surgir as falas, do movimento, da expectativa de descobrir e construir juntos,
alunos e professores. No entanto, a maioria dos professores ndo veem assim a
sua intervencdo pedagogica, por estarem ainda alinhados a modelos episte-
molégicos e pedagogicos rigidos do passado que pouco ou nada constroem
para o conhecimento de alunos mais autdonomos.

A causa do fracasso escolar de acordo com o contetido acima exposto,
pode ser entendido como um problema de cunho emocional, que se mostra
no inicio da fase de alfabetizagdo em nome dos desafios vividos no processo
de desenvolvimento da crianca.

Winnicott (apud FRELLER, op. cit.), defende que o ambiente influencia
no desenvolvimento do ser humano, tanto na situa¢do familiar quanto a esco-
lar e a cultural. Ou seja, as crengas que o ser humano trds, vao com ele em
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todos os ambientes que fizer parte. Na escola ndo se encontra facilmente es-
pagos de relagdes instrutivas, onde os conflitos sejam enfrentados pelos auto-
res envolvidos com o objetivo de superacao.

Gadotti (2006) acredita que a educacao escolar deve dispor de uma es-
tratégia de desenvolvimento humano voltado a formagao integral, guiando os
alunos na busca de alcangar novos conhecimentos e que estes promovam seu
crescimento.

Percebe-se que nas escolas, as subjetividades e diferencas dos alunos
constituem obstaculos a adicao de novas praticas educativas e que sejam mais
efetivas. Isso porque vivemos uma época em que o individualismo e competi-
¢do entre pessoas tem ganhado muito espaco e com isso a convivéncia em
grupos tem se tornado cada vez mais delicada.

Gadotti diz ainda que a escola deveria apresentar multiplas oportuni-
dades de aprendizagem, estimular a autonomia do aluno para que este tenha
um pensamento critico ndo sé sobre os contetidos aprendidos, mas também
sobre a vida. Desse modo, a escola precisaria, desde j4, mudar a sua l6gica de
ensino/aprendizagem, visto que o processo educativo ocupa muitos anos da
vida do seu aprendiz.

Segundo Gadotti (2006) uma educacdo que se forma nessas bases,
sempre serd contestadora, buscando a superacdo das imposicées do Estado e
do mercado, inclinando-se a transformagdo social e negando-se a ocupar o
lugar de transmissdo da cultura. E os professores nesse panorama de educa-
¢do emancipadora terdao além de formar pessoas, o papel de transformar as
informagdes em fontes de conhecimento e em consciéncia critica.

RESULTADOS E DISCUSSAO

Espera-se da escola que ela seja um ambiente de mediacdo social e
que manifeste em suas formas de trabalhar a possibilidade de haver trocas de
experiéncias entre os integrantes dessa conjuntura e que as relagdes sociais e
politicas sejam limpas, isto é, sem cabresto, sem o uso da autoridade desne-
cessaria como forma de manipulagéo.

Aguarda-se ainda, que essa escola ofereca aos seus alunos um espaco
de construcdo de valores, e produzam sentido de vida possibilitando a mu-
danca constitutiva de uma realidade social muitas vezes machucada, abando-
nada, esquecida.

Sem olhar para o professor como o salvador ou aquele que traz a rui-
na, mas enxergando-o também como um ser humano que necessita resgatar
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seu papel ativo na relacdo aluno/professor, resgatar seu lugar de respeito,
mas também daquele que é capaz de produzir conhecimento, possibilitar a
reflexdo, apresentar estratégias de aprendizagem, e ter sua didatica particular.

Deseja-se ainda que este professor ndo se guie em suas aulas pura-
mente pela l6gica técnica e sim que ele seja um eterno investigador dos feno-
menos naturais e sociais e reflita diariamente sobre sua didética de ensino e o
contexto de sua realizagéo.

Além da percepgao de que a criagdo de novos sentidos através de um
esforco pessoal e didrio, e que venca as antigas compreensdes de ensi-
no/aprendizagem; de uma sala de aula organizada no mesmo padrao ha sé-
culos; de um jogo diario que mais parece um conjunto de acdes rigidas e vo-
laveis. E para isso ndo se depende de técnicas poderosas e sim resultado de
um trabalho coletivo da gestdo/professor/aluno.

O que se vé claramente nos dias atuais é que os educadores ndo se
apropriam do seu lugar, ndo valorizam as oportunidades e quando vem os
desafios e os questionamentos dos préprios alunos, mais parecem estar anes-
tesiados, sem reagdo, normatizaram o sistema do fracasso escolar e dos pro-
blemas politicos e de gestao da educacdo.

Paulo Freire defende que a educacado deve existir sempre numa possi-
bilidade de humanizacdo. Essa reflexdo permite construir a identidade do
professor como alguém dentro de um processo sécio-histérico na educagdo a
humanizacdo do seu aluno.

Pois a educagdo ocupa um essencial papel na formag¢ao humana e or-
ganizagdo de um ser congruente com seus valores, auténomo e critico. E o
professor deve ser visto como aquele que prepara este ser para a mudanca da
sociedade na qual esté inserido através do processo educativo que seguira ao
longo de sua trajetoria escolar.

Acerca da formacao da cidadania dos sujeitos (alunos), a educacao es-
colar produz o que se chama de projeto politico social e que para participar
deste projeto precisa-se de membros cidaddos.

No entanto, acompanha-se nos dias atuais uma sociedade civil onde o
pouco que foi um dia e hoje ndo é mais, sustenta-se num grupo de cidadaos,
que divide-se entre os produtores e os consumidores, entre a mao de trabalho
e a mdo que contrata o trabalhador, girando em torno de uma relacdao de mer-
cado.

O que configura numa sociedade marcada pelos ajustes comerciais de
um sistema desumano e desigual, o qual ndo prioriza a cultura, nem tampou-
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co a educacdo. A ideia de educagdo como consumo, como gasto, precisa ser
mudada. Necessita-se haver uma mudanca com um novo olhar, uma nova
visdo sobre o sistema educacional, passando a ser encarado como investimen-
to, para que de fato a realidade educacional brasileira possa evoluir.

A educacdo deve ser olhada como investimento e promogdo de mu-
danca social pelos governantes do pais e pela sociedade. O sistema atual de
educacdo, serve para punir, classificar e excluir/incluir alunos por classifica-
¢do de notas. Provas nio sdo encaradas como instrumento de avaliar o conhe-
cimento e sim como instrumento de punigéo.

O drama do cenario atual é guiado pela imprecisdo, que se esvazia o
ambito publico. E acaba minimizando o Estado na direcao das tdo sonhadas
politicas sociais, inclusive ficam elas na dependéncia das desiguais leis do
mercado que ganha o palco da priorizacdo ao privado.

Esse cendrio privatizante que caminhou pela cultura e sociedade bra-
sileira em décadas recentes, baseou-se nos objetivos escondidos das convic-
¢des da politica neoliberal, uma politica obscura e desigual. O modelo de edu-
cacdo brasileiro foi pensado a luz das necessidades econdmicas, ao invés das
necessidades humanas. A organizacdo da formacdo do educador no modelo
pedagogico da atualidade tem a ver com a realidade em que o pais vive, em
que consiste um negligenciamento das necessidades basicas sociais e huma-
nas.

CONCLUSAO

Diante destas consideragdes conclui-se que, na atual conjuntura situa-
cional da realidade da educacado no Brasil em tudo que a envolve, acredita-se
que apenas com a criacio de novos sentidos, postura e rumos de ensi-
no/aprendizagem e elaboracdo de um sistema para todos de educacao, tere-
mos ferramentas para o enfrentamento dos atuais desafios no campo educaci-
onal e na construcdo da cidadania.

A escola é sim o ambiente que proporciona a mediagdo do sujeito com
o universo, o ambiente que da a este, a oportunidade de torna-se um ser pen-
sante, criativo e critico com sentido de vida e despertar de suas potencialida-
des e florescimento humano. E para isso aguardamos em sonho que se torne
real, a constru¢do de um qualificado e enorme sistema publico de ensino,
tirando do palco a esfera do privado.

Por fim, aos envolvidos no processo de educagdo (educadores), preci-
samos de um maior envolvimento, humanizagdo e sensibilidade ética ligados a
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criacdo de uma sociedade igualitdria e mais justa, em outras palavras, uma so-
ciedade democratica com todos os seus direitos humanos garantidos e respei-
tados.
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A EXPOSICAO DE MOTIVOS PARA A REFORMA DO ENSINO MEDIO
E A INVISIBILIDADE DO PROFESSOR BASILEIRO NESSE CONTEXTO

Wanderleya Magna Alves

CONSIDERACOES INICIAIS

A maneira como sdo tomadas decisdes normativas que regem o sis-
tema educacional brasileiro evidencia, sempre, um carater autoritario (MOT-
TA; FRIGOTTO, 2017). Mesmo aquelas supostamente cunhadas de coletivas,
como foi o caso da Medida Proviséria 476/2016 que, segundo o Conselho
Nacional de Educacdo (CNE), deixou se invisibilizar muitas das contribui¢des
de grupos de pesquisadores e professores, dando, por sua vez, espaco a gran-
des grupos empresariais, dificultando, dessa forma, a possibilidade de uma
efetiva realizacdo de projeto educacional comprometido com o progresso
intelectual e humano dos estudantes.

Partindo do pressuposto de que toda e qualquer possibilidade de
mudanca no cendrio educacional esta relacionada a participacdo ativa destes
profissionais, parece-nos incoerente e questiondvel sua marginalizacao diante
de questdes que afetam diretamente seu trabalho, sua préxis. Mediante o ex-
posto, vemos a urgente necessidade de refletirmos sobre estes acontecimentos
que tem, em certa medida, abalado e mobilizado setores da comunidade cien-
tifica, filantrépicas, entre outros, conforme destaca Ferreti e Silva (2017),
Aguiar (2018), bem como outros estudiosos que, preocupados com a regres-
sao/desvalorizagdo das politicas publicas educacionais, vém empreendendo
dialogos, principalmente, na esfera académica. E o caso de simpésios e con-
gressos, como o Encontro Nacional de Didéatica e Praticas de Ensino - Endipe,
lives sobre ensino e educagdo, entre outros eventos virtuais que estdo sendo
promovidos nesse periodo de distanciamento social por conta do novo Coro-
na Virus, revistas cientificas da area de educacio, entre outras materialidades
e eventos.

Apesar do paradoxo democracia x autoritarismo, insistimos em as-
sumir o didlogo como forma de enfrentamento da conduta arbitraria do Esta-
do. Entretanto, é vélido salientar que este didlogo nado é ingénuo, ou seja, nao
serdo palavras/enunciados sem agdo, tendo em vista que essas discussdes
podem empreender outras discussdes, confrontar opinides, influenciar toma-
das de posi¢des dentro e fora da sala de aula, entre outras agdes e/ ou atitudes
que os discursos sdo capazes de suscitar.
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Nesse sentido, tomamos como base para a estruturacao deste didlogo
a metodologia do cotejo de textos depreendida das reflexdes de Bakhtin
(2003), haja vista nossa pesquisa se configurar como documental e interpreta-
tiva, tendo como base uma abordagem qualitativa. Nessa perspectiva, nossa
acgdo estd a servico da compreensdo profunda dos enunciados, objetivo ine-
rente a esta metodologia.

Para tanto, tracamos algumas questdes que norteardo o desenvolvi-
mento de nossas discussoes:

1%) Qual a razdo para a origem dessa reforma por meio de uma medi-
da provisoéria?

2%) Que tipos de mudangas sdo propostas pela MP 476/2016?

3%) Qual o papel do professor diante do contexto dessa reforma edu-
cacional?

Tais questionamentos sdo imprescindiveis para se pensar caminhos,
para reavivar discussdes e reivindicacdes que nunca sairam da pauta dos
educadores brasileiros que, embora tenham conseguido conquistas quase
imperceptiveis, em relagdo as politicas relacionadas ao plano de cargos e car-
reira do magistério, ainda desempenham papeis secundérios na atribuicdo de
sua profissao.

Para a realizacdo deste trabalho, tracamos como objetivos i) Identifi-
car as razdes apresentadas para a origem da reforma; ii) analisar os tipos de
medidas propostas pela MP 476/2016 e iii) discutir sobre o papel do professor
diante do contexto da nova reforma do ensino médio. Mediante estes objeti-
vos e questOes norteadoras, trataremos, primeiro, das razoes apresentadas
para justificar uma reforma tal qual se apresenta, seguindo de problematiza-
¢do sobre trechos da (MP 746/2016) que dizem respeito a exposicdo de moti-
vos que culminaram em sua proposicdo, dando atencdo ao que a MP sugere
como solugdo para a melhoria da educagdo. Por dltimo, discutiremos acerca
do papel do professor diante dessa reforma, destacando a importancia deste
sujeito na construcao das mudancas educacionais em curso.

2 A origem e 0 modelo da reforma do ensino médio

A Medida Proviséria (MP-746/16) foi publicada com a alegacdo de
que no ensino médio sdo altos os indices de reprovagdo e evasao, estatisticas
comprovadas pelos resultados negativos nas avaliagdes feitas por meio do
Indice de Desenvolvimento da Educagdo Basica (IDEB). A referida MP de-
monstra, por meio de exposi¢des de motivos, a finalidade de produzir mu-
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dancas de duas ordens: na organizacao curricular do ensino médio e no fi-
nanciamento publico desta etapa da educacdo basica.

No que tange ao curriculo, dois pontos destacados na reforma ganha-
ram logo repercussao na grande midia, tendo em vista a mobilizagdo de sin-
dicatos dos profissionais da educacdo e de estudantes que chegaram a acam-
par e ocupar escolas nos grandes centros (MOTTA; FIGOTTO, 2017). A MP
previa extingdo da obrigatoriedade do ensino de Filosofia e Sociologia, como
também foram negligenciados os conhecimentos concernentes aos componen-
tes Artes e Educacdo Fisica, estes assegurados nas Diretrizes Curriculares
Nacionais para o Ensino Médio (Resolugdo CNE/CEB 02/2012). Além disso, a
Medida trazia a possibilidade de que pessoas sem formacao apropriada pode-

N

riam assumir a docéncia. Outras propostas dizem respeito a “obrigatoriedade
apenas do ensino de Lingua Portuguesa e Matematica nos trés anos do ensino
médio; a obrigatoriedade de uma lingua estrangeira, o Inglés; a formacao
modular com terminalidade especifica e sistemas de créditos.” (SILVA, 2018,
p- 3).

Um outro ponto trazido pela MP é a proposta da amplia¢do da jorna-
da didria de trabalho escolar. Pensou-se na criagdo de um programa de fo-
mento para que as redes de ensino ofertassem um tempo diério de sete horas.
O volume de recursos financeiros comportavam, no entanto, o atendimento a
ndo mais do que 4% da matricula do ensino médio publico em territério naci-
onal (SILVA, 2018). Nesse sentido, como bem aponta Lopes (2018), logo se
percebe que o investimento numa educacdo de qualidade nunca foi a priori-
dade, uma vez que logo ao ser convertida em Lei 13.415/17 a carga horaria
prevista ndo se efetiva. Silva (2018, p. 5-6) traz um breve e esclarecido resumo
sobre essa transicao:

Em meio as 11 audiéncias publicas, marcadas por polémicas, manifestos de critica
e ocupagOes de escolas e universidades, a MP 746/16 foi convertida na Lei
13.415/17. Entre um e outro texto, verificam-se algumas alteracdes: a carga hora-
ria da formagdo basica comum que na medida proviséria compunha 1.200 horas
ficou definida na Lei 13.415/17 em “até” 1.800 horas; a composigdo das areas que
integram o curriculo do ensino médio é acrescida a expressdo “e suas tecnologi-
as” (passa a compor o Art. 35 da LDB), retomando a denominagdo presente nos
Pardmetros e Diretrizes Curriculares do Ensino Médio da década de 1990. A am-
pliacdo da jornada ficou estabelecida em cinco horas didrias conferindo ao ensino
médio a carga horaria minima de 3.000 horas; a polémica em torno de Filosofia,
Sociologia, Artes e Educacdo Fisica foi “resolvida” por meio de sua presenca
obrigatéria na forma de “estudos e praticas”; que cabera a Unido estabelecer pa-
drdes de desempenho dos concluintes do ensino médio, compondo referéncia dos
processos nacionais de avaliacdo a partir da Base Nacional Comum Curricular; os
itinerdrios formativos serdo ofertados em conformidade com as “possibilidades
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dos sistemas de ensino” sem assegurar, portanto, a tdo proclamada escolha e pro-
tagonismo dos estudantes; que, também em conformidade com as possibilidades,
as redes de ensino poderdo compor “itinerarios formativos integrados”. (p. 5-6)

Em meio a essas contradi¢des e alegando serem necessarias as mu-
dancas ja previstas na Lei de Diretrizes e Bases da Educagao - LDB (1996), a
MP que se transforma na Lei 13.415/17 institui que o Ensino Médio sera nor-
teado por uma Base Nacional Comum Curricular - BNCC e por itinerarios
formativos especificos a serem definidos pelos sistemas de ensino, com énfase
nas seguintes areas de conhecimento ou de atuagdo profissional: I - lingua-
gens e suas tecnologias; II - matemaética e suas tecnologias; III - ciéncias da
natureza e suas tecnologias; IV - ciéncias humanas e suas tecnologias e V -
formagao técnica e profissional.

Os debates tedricos sobre esta Medida, convertida em lei em 2017, re-
fletem sobre a homogeneizacdo com que essa reforma trata o ensino e os sujei-
tos que dele participam. Seus autores, principalmente membros do Ministério
da Educacdao (MEC), limitam a qualidade da educacado a conteddos de apren-
dizagens e tentam mascarar, sob as sombras do discurso de igualdade de
aprendizagens, a intencdo de servir ao mercado, de estar a servico do desen-
volvimento da economia, conforme destaca Lopes (2015). Essa critica tem
razao de existir, posto que outra ordem de mudancgas cotejada na Medida
Proviséria, em questdo, diz respeito a inducdo ao uso de recursos publicos
para que o setor privado oferte o itinerdrio de formacgao técnica e profissional
(SILVA, 2018; FERRETL SILVA, 2017).

2 Mudangas aludidas pela MP-476/2016

Com base na premissa defendida por Voléchinov (2017, p. 93) de que
“0 signo ndo é somente uma parte da realidade, mas, também, reflete e refrata
uma outra realidade, sendo, por isso mesmo, capaz de distorcé-la, ser-lhe fiel,
percebé-la de um ponto de vista especifico e assim por diante” é que empre-
endemos avaliar os fundamentos e objetivos que se encontram na origem da
referida reforma politico-ideolégica. Para tanto, selecionamos os vinte e cinco
motivos! expostos pelo MEC em 15 de setembro de 2016, e nos quais a Medi-
da Proviséria 476/2016 se fundamenta para ser aceita pela conjuntura politica
dos anos 2016-2018, e que tem encontrado apoio no atual cenario politico-
social.

1 Disponivel em: http://www?2.camara.leg.br/legin/fed/medpro/2016/medidaprovisoria-746-
22-setembro-2016-783654-exposicaodemotivos-151127-pe.html. Acesso em: 25 abr. 2018.
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Quadro 1-Exposicao de motivos para a instituicio da reforma do ensino
médio. Fonte: Quadro elaborado pela autora

Cumprimentando-o cordialmente, submetemos a apreciacdo de Vossa Exceléncia pro-
posta de alteracdo da Lei no 9.394, de 20 de dezembro de 1996, que estabelece as Diretri-
zes e Bases da Educagao Nacional - LDB, para dispor sobre a organizacao dos curriculos
do ensino médio, ampliar progressivamente a jornada escolar deste nivel de ensino e
criar a Politica de Fomento a Implementacdo de Escolas de Ensino Médio em Tempo
Integral.

01

A LDB, criada em 1996, incluiu o ensino médio como parte da educacdo basica. Ao
longo destes 20 anos, uma série de medidas foram adotadas para esta etapa de ensino,
no entanto, a sua fungéo social, prevista no art. 35, ndo atingiu os resultados previstos.

02 O referido artigo prevé que o ensino médio devera consolidar e aprofundar os conheci-
mentos adquiridos no ensino fundamental, bem como formar individuos auténomos,
capazes de intervir e transformar a realidade. Todavia, nota-se um descompasso entre
0s objetivos propostos por esta etapa e o jovem que ela efetivamente forma.

As Diretrizes Curriculares do Ensino Médio, criadas em 1998 e alteradas em 2012, per-
mitem a possibilidade de diversificar 20% do curriculo, mas os Sistemas Estaduais de
Ensino ndo conseguiram propor alternativa de diversificacdo, uma vez que a legislacao
vigente obriga o aluno a cursar treze disciplinas.

03

Atualmente o ensino médio possui um curriculo extenso, superficial e fragmentado, que
ndo dialoga com a juventude, com o setor produtivo, tampouco com as demandas do

04  século XXI. Uma pesquisa realizada pelo Centro Brasileiro de Andlise e Planejamento -
Cebrap, com o apoio da Fundacdo Victor Civita - FVC, evidenciou que os jovens de
baixa renda ndo veem sentido no que a escola ensina.

Apesar de tantas mudancas ocorridas ao longo dos anos, o ensino médio apresenta
resultados que demandam medidas para reverter esta realidade, pois um elevado na-
mero de jovens encontra-se fora da escola e aqueles que fazem parte dos sistemas de
ensino nao possuem bom desempenho educacional.

05

Em relacdo a matricula, somente 58% dos jovens estdo na escola com a idade certa (15 a
17 anos). Do total de matriculados, 85% frequentam a escola ptublica e, destes, por volta
de 23,6% estudam no periodo noturno. A falta de escolaridade reflete diretamente nos
resultados sociais e econdmicos do pais.

06

Os dados educacionais publicados recentemente pelo Instituto Nacional de Estudos e
Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira - INEP evidenciaram resultados aquém do
minimo previsto, isto é, 41% dos jovens de 15 a 19 anos matriculados no ensino médio
apresentaram péssimos resultados educacionais.

07

O Brasil utiliza o Indice de Desenvolvimento da Educacio Bésica - IDEB para avaliar a
aprendizagem dos alunos. Esse indice leva em consideracdo o fluxo escolar (taxa de
aprovagcao, evasdo e abandono), a nota da Prova Brasil para ensino fundamental e a nota
do Sistema de Avaliacdo da Educacédo Basica - SAEB para o ensino médio. Na criagéo do
IDEB, o Brasil definiu alcancar o indice 5,2 em 2021 com metas progressivas a cada dois
anos. Essa meta esta relacionada ao resultado obtido pelos 20 paises mais bem coloca-
dos no mundo, que compdem a Organizacdo para Cooperacdo e Desenvolvimento
Econdmico - OCDE.

Nos resultados do SAEB, o ensino médio apresentou resultados infimos. Em 1995, os
alunos apresentavam uma proficiéncia média de 282 pontos em matematica e, hoje,
revela-se o indice de 267 pontos, ou seja, houve uma queda de 5,3% no desempenho em
matemadtica neste periodo. Os resultados tornam-se mais preocupantes, observado o
desempenho em lingua portuguesa: em 1995, era 290 pontos e, em 2015, regrediu para
267 - uma reducéo de 8%.

08

09
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Neste periodo, o Brasil passou pela democratizagao da educacdo, com a universalizagao
da oferta de matricula na educacdo bésica e, embora nédo tenha conseguido atender a
todos os alunos do ensino médio, 58% dos jovens de 15 a 17 anos estdo na escola. Con-
tudo, a qualidade do ensino ofertado, além de ndo acompanhar o direito ao acesso,
decresceu, uma vez verificados os resultados de aprendizagem apresentados.

Essa realidade piora, sobretudo, ao se observar o percentual de alunos por nivel de
proficiéncia. No geral, mais de 75% dos alunos estdo abaixo do esperado, e por volta de
25% encontram-se no nivel zero, ou seja, mais de dois milhdes de jovens ndo conseguem
aplicar os conhecimentos adquiridos nas disciplinas de portugués e matematica.

O IDEB do ensino médio no Brasil estd estagnado, pois apresenta o mesmo valor (3,7)
desde 2011. No periodo de 2005 a 2011, apresentou um pequeno aumento de 8% e, de
2011 a 2015, nenhum crescimento. O IDEB 2015 esta distante 14% da meta prevista (4,3)
e 28,8% do minimo esperado para 2021 (5,2). A situacdo piora quando se analisa o de-
sempenho por unidade federativa, em que somente dois estados, Amazonas e Pernam-
buco, conseguiram atingir a meta prevista para 2015.

Isso é reflexo de um modelo prejudicial que nédo favorece a aprendizagem e induz os
estudantes a ndo desenvolverem suas habilidades e competéncias, pois sdao forgados a
cursar, no minimo, treze disciplinas obrigatérias que ndo sdo alinhadas ao mundo do
trabalho, situacdo esta que, aliada a diversas outras medidas, esta proposta visa corrigir,
sendo notodria, portanto, a relevancia da alteracéo legislativa.

Aprofundando-nos no aspecto da urgéncia, hd que se considerar que, dada a oscilagdo
do quantitativo populacional brasileiro, observa-se que o desafio nacional é ainda mais
amplo. No periodo de 2003 a 2022, é estimado que a populacao jovem brasileira atinja
seu apice, alcancando por volta de 50 milhdes dos habitantes. A partir disso, inicia-se
uma queda projetada em 12,5 milhdes de jovens, de modo que este é 0 momento mais
importante e urgente para investir na educacéo da juventude, sob pena de ndo haver
garantia de uma populacdo economicamente ativa suficientemente qualificada para
impulsionar o desenvolvimento econémico.

No entanto, o mais relevante é que, nesse mesmo periodo, a taxa de crescimento da
populagdo idosa caminha em torno de 3% ao ano, ou seja, serdo esses jovens (a base
contributiva do nosso sistema social de transferéncias de recursos dos ativos para os
inativos) que entrardo no mercado de trabalho nas duas préximas décadas, razao pela
qual se mostra urgente investir para que o Brasil se torne um Pais sustentavel social e
economicamente.

Em 2011, 13,6% da populacédo de jovens de 15 a 24 anos nédo estudavam e ndo trabalha-
vam. Hoje esse percentual estd em torno de 20%. A parcela de jovens fora do mercado
de trabalho e da escola deveria reduzir com a conclusdo da vida escolar e a transi¢dao
para o trabalho, no entanto, o reverso tem ocorrido.

A situagdo piora na medida em que somente 16,5% dos jovens ingressam no ensino
superior e 8% cursam educagdo profissional, ou seja, aproximadamente 75% da juven-
tude torna-se invisivel para os sistemas educacionais brasileiros e ndo consegue sequer
boa colocacdo no mercado de trabalho.

Um novo modelo de ensino médio oferecerd, além das opgdes de aprofundamento nas
dreas do conhecimento, cursos de qualificacdo, estagio e ensino técnico profissional de
acordo com as disponibilidades de cada sistema de ensino, o que alinha as premissas da
presente proposta as recomendagdes do Banco Mundial e do Fundo das Nagdes Unidas
para Infancia - Unicef.

Resta claro, portanto, que o ensino médio brasileiro estd em retrocesso, o que justifica
uma reforma e uma reorganizacdo ainda este ano, de tal forma que, em 2017, os siste-
mas estaduais de ensino consigam oferecer um curriculo atrativo e convergente com as
demandas para um desenvolvimento sustentavel.
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E de se destacar, outrossim, que o Brasil é o tnico Pais do mundo que tem apenas um
modelo de ensino médio, com treze disciplinas obrigatérias. Em outros paises, os jo-

20 ) . ) : e o .
vens, a partir dos quinze anos de idade, podem optar por diferentes itinerarios formati-
vos no prosseguimento de seus estudos.

Neste sentido, a presente medida proviséria propde como principal determinacdo a

21 flexibilizacdo do ensino médio, por meio da oferta de diferentes itinerarios formativos,

inclusive a oportunidade de o jovem optar por uma formacao técnica profissional den-

tro da carga hordaria do ensino regular.

A presente proposta também estabelece a ampliagdo progressiva da jornada escolar,

conforme o Plano Nacional de Educacdo, e limita a carga horaria maxima de mil e du-
22 zentas horas para Base Nacional Curricular Comum, com autonomia dos sistemas

estaduais de ensino para organizacdo de seus curriculos, de acordo com as realidades

diversas.

Na perspectiva de ofertar um ensino médio atrativo para o jovem, além da liberdade de
escolher seus itinerarios, de acordo com seus projetos de vida, a medida torna obrigaté-
ria a oferta da lingua inglesa, o ensino da lingua portuguesa e da matemdtica nos trés
23  anos desta etapa, e prevé a certificacdo dos contetidos cursados de maneira a possibilitar
o aproveitamento continuo de estudos e o prosseguimentos dos estudos em nivel supe-
rior e demais cursos ou formagdes para os quais a conclusdo do ensino médio seja obri-
gatoria.
Na perspectiva de ofertar um ensino médio atrativo para o jovem, além da liberdade de
escolher seus itinerarios, de acordo com seus projetos de vida, a medida torna obrigat6-
ria a oferta da lingua inglesa, o ensino da lingua portuguesa e da matematica nos trés
24  anos desta etapa, e prevé a certificacdo dos contetidos cursados de maneira a possibilitar
o0 aproveitamento continuo de estudos e o prosseguimentos dos estudos em nivel supe-
rior e demais cursos ou formagdes para os quais a conclusdo do ensino médio seja obri-
gatoria.
Estas, Excelentissimo Senhor Presidente, sdo as razdes que nos levam a submeter a

25 . .
apreciacao de Vossa Exceléncia a presente proposta.

Percebe-se que dos 25 pontos apresentados apenas 23 se configuram
como exposicdo de motivos para uma reforma, uma vez que os motivos de n°
1 e de n° 25 visam apresentar a proposta e finalizi-la, respectivamente. Diante
desses 23 motivos elencados pelo MEC constatamos o quéo falaciosa e depre-
ciativa foi essa MP N° 476/2016, o quanto essa conjuntura hegemonica se
mune de artificios como essas avaliagdes nacionais e internacionais para signi-
ficar de maneira simplista o que é a educacao brasileira e do que ela precisa
para se traduzir de qualidade.

Abaixo temos um quadro que resume uma leitura possivel dessa ex-
posicao de motivos construida pelo Ministério da Educacao no ano de 2016.
Alguns motivos ndo estdo expostos devido seu carater complementar ou por
ja ter sido contemplado em outro que trata de assuntos semelhantes.
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Quadro 2 - Resumo avaliativo da exposi¢ao de motivos do MEC. Fonte: Qua-
dro elaborado pela autora

Culpados pela ma quali-
dade do Ensino Médio
Motivo 2 - Sistemas

estaduais de ensino

Motivo 13 - Modelo
educacional (Numero de
disciplinas e seu enfoque)

Principais problemas

Motivo 2 - A funcédo social prevista
no art. 35 ndo atingiu os resultados
previstos para a formagcédo do aluno

Motivo 3 - O quantitativo de disci-
plinas

Motivo 4 - o ensino médio possui
um curriculo extenso, superficial e
fragmentado, que ndo dialoga com a
juventude, com o setor produtivo,
tampouco com as demandas do
século XXI

Motivo 5 - Um elevado ntmero de
jovens encontra-se fora da escola e
aqueles que fazem parte dos siste-
mas de ensino ndo possuem bom
desempenho educacional.

Motivo 7 - 41% dos jovens de 15 a 19
anos matriculados no ensino médio
apresentaram péssimos resultados
educacionais.

Motivo 9 - Nos resultados do SAEB,
o ensino médio apresentou resulta-
dos infimos.
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Solugdes apontadas

Motivo 8 - Na criagdo do
IDEB, o Brasil definiu
alcancar o indice 52 em
2021 com metas progres-
sivas a cada dois anos.
Motivo 13 - Corregdao no
nimero e no enfoque
disciplinar por meio de
Alteracao legislativa
Motivo 18 - Um novo
modelo de ensino médio

Motivo 21 - Flexibilizagao
do ensino médio, por
meio da oferta de diferen-
tes itinerarios formativos,
inclusive a oportunidade
de o jovem optar por uma
formacdo técnica profissi-
onal dentro da carga
horéria do ensino regular.
Motivo 22 - Ampliacdo
progressiva da jornada
escola;

Motivo 23 - Ofertar um
ensino médio atrativo
para o jovem; liberdade
de escolher seus itinera-
rios, de acordo com seus
projetos de vida; a medi-
da torna obrigatéria a
oferta da lingua inglesa, o
ensino da lingua portu-
guesa e da matematica
nos trés anos desta etapa,
e prevé a certificacdo dos
contetidos cursados de
maneira a possibilitar o
aproveitamento continuo
de estudos e o prosse-
guimentos dos estudos
em nivel superior e de-
mais cursos ou formagdes
para os quais a concluséo
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do ensino médio seja

obrigatoria.
Motivo 10 - A qualidade do ensino
ofertado, além de ndo acompanhar o
direito ao acesso, decresceu, uma
vez verificados os resultados de
aprendizagem apresentados.
Motivo 11 - mais de dois milhdes de
jovens ndo conseguem aplicar os
conhecimentos adquiridos nas disci-
plinas de portugués e matematica.
Motivo 12 - Somente Amazonas e
Pernambuco, conseguiram atingir a
meta prevista para o IDEB 2015 (4,3).
Motivo 13 - Disciplinas obrigatorias
que ndo sdo alinhadas ao mundo do
trabalho
Motivo 14 - Pode-se ndo haver
garantia de uma populagdo econo-
micamente ativa suficientemente
qualificada para impulsionar o
desenvolvimento econémico com a
queda de 12,5 milhdes de jovens.
Motivo 17 - Aproximadamente 75%
da juventude torna-se invisivel para
os sistemas educacionais brasileiros
e ndo consegue sequer boa colocacao
no mercado de trabalho.
Motivo 19 - O ensino médio brasilei-
ro estd em retrocesso.

O quadro resumido mostra como a institui¢do dessa reforma desqua-
lifica a escola, apontando para ela a responsabilidade do fracasso da educacao
brasileira. Os ndmeros apresentados sdo desanimadores e escamoteiam, por
meio de uma vil mensuragdo, os reais motivos pelos quais a maioria de nossos
jovens nao estdo aprendendo o que o estado institui como saber valido. Gol-
pes sdo como figuras repetidas no contexto brasileiro, principalmente contra a
base da pirdmide na qual estamos inseridos nés professores e estudantes. Esta
investida é tao clara que, em nenhum momento dessa exposi¢dao de motivos, é
lancado o olhar solidario/preocupado (que a reforma tanto se esforca em
transmitir) para aqueles estudantes que precisam dividir seu tempo entre
estudar e trabalhar para se sustentar ou ajudar a familia. Tampouco sdo con-
siderados aqueles professores que precisam se sobrecarregar em trés turnos
de seu dia, durante a semana inteira, para conseguir viver razoavelmente,
enquanto sobrevive com tantas tarefas escolares para cumprir dentro e fora
da escola; sdo direcionadas apenas atribuigdes e culpabilidade.
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E preciso termos consciéncia de que a cobranca por ntimeros satisfa-
térios perpassa o curriculo em sua organizacdo disciplinar. O estado deve
deixar o curriculo com quem entende de curriculo, os especialistas em educa-
¢do e professores. Sua obrigagdo, portanto, deve ser a de fornecer suporte e
condic¢des materiais, financeiras para que este se efetive com equidade social,
em vez de selar sobre os ombros da escola um plano que ndo revela seu ver-
dadeiro projeto educacional, e, assim sendo, prenuncia-se inexequivel (LO-
PES, 2015).

E perceptivel que continuaremos em um ciclo vicioso de ataque a es-
cola publica e aos sujeitos que nela estdo inseridos, ou que, sob duras penas,
nela resistem. A MP que institui a Base Nacional Comum Curricular se cons-
tréi com base nesses ataques, quando poderia ser um documento agregador
as politicas necessdrias para se construir uma educagdo de qualidade.

Na perspectiva de muitos pesquisadores e pesquisadoras, dentre eles
Lopes (2015, p. 458), a visao negativa da escola e dos seus profissionais sdo a
base para justificar a institui¢do de um documento como a BNCC, nos moldes

como apresentada em sua primeira versao.

[...] quanto mais se deseja afirmar o valor da base comum a ser construida, mais
se significa a escola (e os professores que nela trabalham) como carentes de algo,
mais se realiza uma homogeneizacdo das escolas como lugares onde ndo se
aprende. Mesmo porque a positividade do projeto apresentado é dependente do
diagnéstico negativo das escolas.

E valido salientar que nem todos os problemas pelos quais a escola
contemporanea passa e que afeta o indice de desenvolvimento da aprendiza-
gem sdo passiveis de serem mensurados por avaliacdes nacionais e internaci-
onais. Assim, também, ndo pode ser mensurada a capacidade de os estudan-
tes utilizarem conhecimentos e habilidades adquiridos em sua escolarizagdo,
tendo em vista que concordando com Macedo (2014); Silva (2015; 2018), Fer-
rago (2017) e tantos outros estudiosos, entendemos que é praticamente impos-
sivel avaliacdes nacionais e internacionais comportarem conhecimentos e
habilidades em tantos contextos socioculturais maltiplos.

As criticas ao modelo da reforma, apresentada por meio da MP
476/2016, nao sdo poucas, desde a exposicdo de motivos que justificam sua
criacdo as alteragdes na estrutura do curriculo do ensino médio. No entanto,
vale ressaltar que apesar de todas as criticas contra ela, a MP foi transformada
em Lei e publicada em Didrio Oficial da Unido desde o dia 17 de fevereiro de
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2017. Ela consta de poucas mudangas vindas de setores privados da sociedade
civil, conforme criticam Ferreti e Silva (2017, p. 396):

As poucas alteragoes sofridas pela MP até sua transformacdo em Lei foram ad-
vindas de participantes ligados ao setor privado, como é o caso da proposicdo do
aumento da carga horaria destinada a formacédo basica comum, de 1.200 para
1.800 horas. Ainda que a MP n° 746 tivesse também por objetivo regulamentar a
oferta do ensino médio em tempo integral de sete horas diarias, essa questdo es-
teve menos presente nas audiéncias publicas, provavelmente por haver consenso
de que precisaria ampliar em muito o investimento publico. Assim, cinco horas
diérias foi a forma encontrada de aumentar a jornada sem ampliar investimentos.

Fica evidente, dessa maneira, que as mudancas pretendidas ndo pare-
cem ter o empenho necessario por parte do estado. Elas se configuram, tdo
somente, como alternativas paliativas para um problema cronico que precisa
ser atingido em sua totalidade para se vislumbrar progresso (LOPES, 2015).
Nesse sentido, ndo basta que os esforgos exigidos se limitem a mudancgas de
paradigmas de ensino. E imperioso que se invista financeiramente na educa-
¢do para que ela tenha possibilidades de se desenvolver em ambientes ade-
quados e com profissionais capacitados e valorizados pelo Estado e sociedade
em geral
(ARAUJO, 2018).

Diante do exposto, refletimos sobre as certezas envoltas nesse projeto
de reforma. Como ja dito, uma reforma de educa¢do que marginaliza seus
professores ndo parece estar comprometido com a sua eficdcia. No entanto,
como bem critica Lopes (2015), esse projeto de reforma ainda encontra adesao
entre educadores:

[...] Preocupa-me, em contrapartida, discursos do campo educacional apostarem
tdo facilmente na ideia de uma base curricular comum, apoiados na proposta de
distribuir conhecimentos iguais para todos, como se conhecimento fosse um obje-
to, um dado, uma coisa, a ser captado, registrado e depois distribuido. Preocupa-
me como se desconsidera a dimensao do curriculo como negociacdo que produz
discursivamente conhecimento na escola em conexdo com tantas outras produ-
¢Oes socialmente instituidas. Como se qualquer base curricular, qualquer propos-
ta, qualquer padrdo, qualquer texto, nao estivesse submetido a tradugdo, a uma
contextualizagdo radical. Como se qualquer texto ndo estivesse submetido a ser
outra coisa, uma vez que é disseminado e lido. Preocupa-me como o debate tedri-
co pedagogico é desconsiderado. (LOPES, 2015, p. 456).

Compreendemos que estabelecer conhecimentos comuns a sujeitos
singulares ndo garante construgdo igual de conhecimentos. Além disso, mui-
tas das agdes para se efetivarem as metas incluidas nessa Base Curricular ja
deveriam estar em curso, tendo em vista que assegurar educagdo em tempo
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integral, em escolas que mal suportam meio periodo, é j4 um fracasso anunci-
ado; assim como substituir professores por pessoas com “notério saber”,
mesmo que seja para assumir disciplinas técnicas, em cursos ofertados de
acordo com as condig¢des da instituigdo, é garantia de promessa de mao de
obra barata (MOTTA; FRIGOTTO, 2017).

A falta de comprometimento do estado com o que deveria ser priori-
dade na educacdo: as condigdes propicias para que professores desenvolvam
seu trabalho e alunos tenham possibilidades de aprender, de construir conhe-
cimentos, contribui para o aumento do nosso pessimismo. Tal pensamento se
apresenta com base na histérica desigualdade social que atinge a maioria de
nossos estudantes e professores e que, mais uma vez, é simplificada por uma
medida paliativa curricular cheia de imperativos e de certezas que coloca o
professor como protagonista de sua execucdo, mas como passivo de sua cons-
trucdo, conforme criticam tantos especialistas (MACEDO, 2014; ARAU]O,
2018; SILVA, 2018)

Modifica-se, entdo, a Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo de 1996
alegando uma reforma que é necessaria, mas nao nos moldes dessa MP, nem
tampouco da Lei N° 13,415/17. O foco desta MP e de sua consequente Lei ndo
condiz com as urgéncias que as desigualdades educacionais sempre apresen-
taram, uma vez que por meio de uma Base Curricular Comum trata a todos
como iguais, e ao conhecimento da o status de elemento neutro, sob o discurso
da diversidade e do criticismo.

Por este motivo, ver além do que esta nas linhas do texto é um exerci-
cio necessario a todo e qualquer sujeito, mas ao professor é uma tarefa obriga-
toria. Isso porque torna-se dificil se deixar ludibriar ou ser moldado a ideolo-
gias que os descaracterizam e os marginalizam. Conseguir perceber que esses
nameros negativos acerca da educacdo basica vdo além e, provavelmente,
nem tenham relagdo com o ntimero de disciplinas existentes no curriculo, nos
obriga a mostrar outras realidades/verdades, uma vez que sabemos das mui-
tas dificuldades estruturais pelas quais a escola ptublica passa, bem como da
situagdo de vulnerabilidade social que vivem a maioria de nossos alunos e
alunas.

O modelo de reforma, entretanto, j& se encontra entre nés. O ensino
fundamental ja experimenta, a partir deste ano de 2020, o que prescreve a
BNCC que lhe compete. Nao com poucas criticas negativas, principalmente,
em nossa drea de linguagens, citamos alguns trabalhos a titulo de exemplo:
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(ALVES, 2019, BESSA; ALVES, 2020; BRITISH COUNCIL, 2017; RIBAS, 2018)
dentre tantos outros.

Nao muito diferente do que imagindvamos, o documento normativo
tem sido encarado e propagado nas escolas, em suas semanas pedagodgicas,
sem nenhuma leitura critica do que seja um curriculo comum, conforme
apontam Bessa e Alves (2020). A orientagdo se atém a seguir o que prescreve o
documento, sobre que tipos de contetidos, habilidades e competéncias devem
ser explorados. Em contrapartida, sabemos que o conhecimento ndo é estan-
que, ndo tem como concebé-lo por meio de habilidades e competéncias, con-

forme criticou o linguista Jodo Wanderley Geraldi? em um evento online na
plataforma digital Youtube, porque estas habilidades e competéncias depois
que se aprende sdo finitas, o conhecimento nao.

3 O professor diante das reformas educacionais atuais

As discussdes sobre as reformas do ensino médio estiveram durante
todo o ano de 2017 em destaque na midia. Acalorados debates politico-
ideoloégicos, pros e contra as mudangas faziam os sujeitos interessados enunci-
arem suas opinides, tomarem partido na matéria, a partir da abertura de um
falso dialogo (MACEDO, 2018), que culminou na elaboracdo de um documen-
to que nas palavras de Silva (2018, p. 2), “acoberta velhos discursos e velhos
propositos.”

As audiéncias publicas promovidas pelo Ministério da Educagao, com
direta participacdo da Fundacao Lemann, contou com a presenga de diversos
setores da educagdo, de gestores e educadores de todas as regides do pais.
Contudo, de acordo com relatério divulgado pelo CNE, percebe-se a invisibi-
lidade com que o poder publico, representado pelo MEC, tratou as vozes da-
queles profissionais que estao na lida da educacao bésica. Pensamos que esse
tratamento, provavelmente, esteja relacionado ao papel que o submetem em
sua pratica, o de cumpridor de tarefas (ARAUJO, 2018). Este, tio somente,
executa o que lhes ordenam, a partir de concepgdes alheias a sua realidade, a
sua préxis. Torna, dessa forma, seu trabalho alienado, negando seu status de
sujeito singular e ideolégico, conforme definicdo cunhada por Bakhtin (2003).

2 Live Didlogos sobre alfabetizagdo: perspectiva discursiva para alfabetizacdo e ensino de Lingua
Portuguesa. O evento doi transmitido pelo Youtube em 10 de junho de 2020. Disponivel em:
https:/ /www.youtube.com/watch?t=9258s&v=2kMA5ky-Un4&app=desktop.
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A este respeito, levando em conta o contexto em que essa discussao
toma forma, Aratjo (2018, p. np) discorre sobre o papel do professor no cena-
rio atual:

[...] as reformas educacionais sdo postas abaixo e o professor parece ser o ponto
menos relevante nas pretensas transformacdes. Exige-se que ele adote certas con-
cepgdes, execute um modo de gerenciar suas classes, e que gradualmente se res-
ponsabilize por insucessos de um arranjo fracassado em sua concepgao.

O sistema educacional, do qual fazemos parte, é instancia fomentado-
ra desse tipo de pratica, uma vez que legitima o papel servil do professor do
ensino basico, por meio dessas e de tantas outras reformas que ndo o inclui
como sujeito investido de autoridade para pensar agdes, metas e objetivos
para seu campo de atuacdo. O professor é relegado ao papel de executor de
regras e normas, bem como de tarefas que estariam ligadas a outros campos
de atuagdo, conforme denuncia Névoa (1999). Isso por que, possivelmente,
ndo o querem investir de poder, restringindo, dessa forma, sua capacidade
intelectual a orientagdo de tarefas pré-estabelecidas em livros didéticos, ao
recrutamento de alunos faltosos e, como ja vimos na midia, a limpeza da proé-
pria sala de aula®.

Neste sentido, concordamos com Aratjo (2018) quando afirma nao
ser possivel grandes transformacdes no cendrio educacional se os projetos de
mudanca ndo passarem pelo crivo de investir no professor, de dar-lhe espaco,
condicoes, folego para estudar, pesquisar e refletir, para, a partir dai, encon-
trar alternativas que busquem a solucdo de problemas os quais administram
diretamente (Macedo, 2014). Pensamos ainda que restringir-se apenas a um
elemento dessa conjuntura, como é o caso do curriculo (preocupagdo dessa
reforma), é minimizar as gigantescas desigualdades educacionais que sdo
atravessadas pelo descaso e irresponsabilidade do poder publico; por sua
falta de compromisso com a formacédo de cidaddos que se reconhecam como
capazes de participar consciente e ativamente das decisdes que afetam suas
realidades (SZUNDY, 2014).

Essa reforma deixa a margem questdes de ordem muito mais urgentes
como, por exemplo, a necessidade de politicas publicas que viabilizem a rees-
truturacdo fisica de instituigdes de ensino ptblico, a melhoria das condicoes
de trabalho e valorizacdo do professor, o déficit de professores em salas de

3 Disponivel em: https://noticias.uol.com.br/cotidiano/ultimas-noticias/2011/08/23/alunos-
limpam-escola-com-vassoura-por-falta-funcionarios.html. Acesso em: 25 abr. 2018.
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aula, a falta de vagas, principalmente na educacao infantil. Estas, na realida-
de, sdo pautas verdadeiramente comprometidas com a qualidade da educagao
que almejamos e que se fazem necessarias.

3 PROCEDIMENTOS METODOLOGICOS

Em sintonia com a perspectiva da teoria/andlise dialégica do discur-
so, a presente pesquisa se insere nos moldes de realizacdo de pesquisas em
ciéncias humanas. Esse tipo de pesquisa concebe seu objeto de estudo um ser
construido social, histérico e idelogicamente, portanto, um “ser expressivo e
falante”, conforme denominou Bakhtin (2003, p. 395).

Sendo o discurso “o objeto especifico das ciéncias humanas”, confor-
me assume Amorim (2016, p.21), corroboramos com a tese da autora ao colo-
car o texto como “objeto que fala”, que diz sobre o seu sujeito enunciador, que
discorda, que concorda, que refuta, que resgata e antecipa sentidos. Este obje-
to ndo é mudo. Assim, a agdo de compreendé-lo, tomando como pardmetro a
metodologia do cotejo da perspectiva dialégica baseada nos estudos bakhtini-
anos, “pressupde encontro entre sujeitos”, e se constitui como “elemento cen-
tral” indissocidvel do ato valorativo.

Nesse sentido, esta metodologia tem como sustentacdo os pressupos-
tos da abordagem qualitativa que, diferentemente das ideias positivistas, vé a
relacdo entre sujeito e objeto pesquisado como dialdgicas, interdependentes.
Isso por se tratar de encontros entre consciéncias que interpretam e atribuem
sentidos, conforme declara Chizzotti (1995). Além disso, considerando a natu-
reza de nosso trabalho, a presente pesquisa se caracteriza como documental,
uma vez que analisamos o discurso da MP 476/2016, ndo com a inten¢do de
responder definitivamente a questionamentos acerca do problema, mas para
proporcionar uma visdo singular sobre o mesmo. Eis uma das caracteristicas
desse tipo de pesquisa conforme declara Gil (2002).

De posse do texto da Medida Proviséria 746/2016, bem como de tex-
tos que a tomam como andlise, cotejando outros sobre ensino e curriculo,
além dos que tratam sobre formagdo docente, destacaremos os motivos pelos
quais se justificam as mudangas no curriculo do ensino médio para que, a
partir deles, mas nao deixando de considerar o contexto geral do documento,
tenhamos a possibilidade de discutir como essa reformulagao do curriculo do
ensino médio pode influenciar o contexto educacional brasileiro e no papel
que exerce o professor nessa instancia.
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4 DISCUSSOES E RESULTADOS

Compreendemos, a partir da andlise da exposicdo de motivos que as
propostas impostas pela MP N° 746/2016 com o objetivo de reformar o ensino
médio tem em sua concepcao de mudanca algo semelhante a reformulacéo de
projetos tradicionais de educacao (SILVA, 2018). Tendo em conta que, segun-
do Rodrigues (2001), a concentragdo de esforgos na defesa da aquisi¢do de
conhecimentos e habilidades caracteriza-se como meio de recorréncia a esco-
larizacdo.

Ademais, levando em conta a exposicao de motivos apresentadas co-
mo justificativa para a urgéncia da reforma, percebemos que “o movimento
por uma base nacional comum reforca as avaliagdes centralizadas, pretende
ser o guia dessas avaliagdes e projeta a possibilidade de medir e comparar
resultados de testes como se eles pudessem ser expressdes de conhecimentos”
(LOPES, 2015, p. 459).

Concomitante a isso, vé-se o trabalho da escola e do professor total-
mente desacreditado. Reiteramos, nesse sentido, o que parece evidente: a
origem da medida proviséria se alicerca no fracasso dessa instituicao tao re-
correntemente propagado por resultados que sdo originarios de avaliacoes
nacionais e internacionais (IDEB, PISA, entre outras) que medem de uma
mesma forma alunos de contextos totalmente diferentes (LOPES, 2018).

Percebe-se, dessa forma, que é quase impossivel vislumbrarmos mu-
dangas positivas, nesse contexto, de uma educacdo do homem em sua totali-
dade, uma vez que “Educar requer o preparo eficiente dos educandos para
que se capacitem intelectual e materialmente para acionar, julgar e usufruir
esse complexo de experiéncias com o mundo da vida” (RODRIGUES, 2001, p.
243). O modelo de professor e de aluno que esta reforma requer nao se coa-
duna com esses principios educativos defendidos por estudos tedricos de
natureza sécio-histérica e critica, e, consequentemente, com a prépria nature-
za social do homem e dos conhecimentos produzidos por ele, uma vez que a
concepcdo de conhecimento e de pessoa sdo homogeneizados nesses recentes,
porém velhos modelos de curriculos (GERALD], 2017).

E imperativo, portanto, que nao s6 a academia lute contra a volta des-
se obscurantismo politico educacional, mas que, também, nés professores da
educacdo basica tenhamos consciéncia do modelo educacional que sempre
tenta se impor. Dessa forma é possivel que, estrategicamente, aproveitemos as
frestas que sempre se abrem no curso de nossas acdes, em sala de aula, para
irmos delineando o que Perrenoud (1994) denomina como curriculo real.
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Consideracoes finais

As reflexdes aqui suscitadas procurou, principalmente, analisar de
que forma a nova reforma do ensino médio foi implantada no contexto edu-
cacional brasileiro e discutir qual o lugar do professor nesse contexto. Para
isso, trouxemos como materialidades de andlise os motivos expostos pelo
MEC que se configuraram como pontos de ancoragem para justificar a referi-
da reforma que, inicialmente, foi propagada por meio da MP N° 476/2016,
bem como vozes de estudiosos da drea de curriculo e do ensino.

Pode-se constatar desse estudo, por meio da analise dos 23 motivos
apresentados, e além deles, com base na realidade educacional que vivencia-
mos, que a educacdo brasileira precisa de reformas, ndo poucas ou restritas a
um campo. Além disso, precisa ser bem discutida na sociedade civil, assim
como levar em consideragdo a heterogeneidade dos sujeitos que dela partici-
pam: alunos e professores, comunidade escolar como um todo, posto que
estes sdo sujeitos singulares, marcados ideologicamente e que, por sua vez,
nao podem ser homogeneizados, tampouco excluidos desse debate.

Tendo em vista sua natureza social, estes sujeitos participam de pro-
cessos de convivio sociais diferentes, tem perspectivas diferentes, logo, o en-
quadramento de saberes que a MP enuncia e que a BNCC consolida nado se
coaduna com o protétipo de sujeito gerado pela sociedade. Isso posto, é im-
prescindivel que nos debrucemos sobre esse documento com um olhar des-
confiado, perscrutador, procurando, nas suas entrelinhas, isto é, para além
delas, projetos ideolégicos de silenciamentos em massa. Nesse sentido, é
imperioso que em nossa pratica, que tem dupla responsabilidade (ela é peda-
gobgica e politica) conduzamos formas de resisténcia, como bem recomenda
Ferraco (2017), para ndo cairmos na armadilha de sermos meros agentes pas-
sivos de uma préatica sem autoria, assim como fomos considerados nesse pro-
jeto de reforma.
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EDUCAGCAO NUTRICIONAL EM SALA DE AULA:
TECENDO ENTRE O SABER E O FAZER

Luciana dos Santos Mangueira

INTRODUCAO

A educagdo tem como fundamentagdo servir de base para todo o
aprendizado, sendo necessaria para que haja formacdo de pessoas que bus-
quem melhorias de vida através do conhecimento. E no ambito da educacio
que desenvolvemos nossas capacidades que irdo definir nosso futuro dentro
da sociedade. Educagdo é conhecimento, é o conjunto de tudo que aprendemos
em sala de aula com disciplinas através de vivéncia e interacdes sociais. E um
direito fundamental de todos e vai muito além de repassar e absorver conhe-
cimentos, ela induz a aprimoracdo pessoal, desenvolvimento de senso critico e
autonomia.

Nos tltimos anos a alimentagdo saudavel vem ganhando grande des-
taque e atraindo a atencdo de pessoas de diversas idades e é nesse contexto
que a educagdo nutricional aparece como uma estratégia de busca a garantia a
Seguranga Alimentar e Nutricional bem como o direito humano a alimentacdo
adequada. O processo educativo visa a construcdo de vidas mais saudaveis,
sendo este fruto da interagdo e cooperacdo entre sujeitos. Surgindo assim a
importancia de ser trabalhada desde muito cedo.

Disto isso, partindo de toda experiéncia adquirida durante estes anos
de formacdo do ensino superior no d&mbito da satde publica realizando em
escolas trabalhos durante o periodo da graduacao onde aborda-se a educagdo
alimentar e nutricional como forma de prevenc¢do, como também a vivéncia
no ambiente de trabalho do hospital regional de cajazeiras, podemos perceber
que as preferéncias alimentares e habitos em adultos sdo influenciadas por
experiéncias precoces e repetidas com alimentos, mostrando assim que quan-
to antes for esse contato com alimentagdo saudavel mais facil serd para incluir
um estilo de vida mais saudavel e com isso prevenindo o surgimento de do-
encas na idade adulta. Partindo do principio que educar ndo é apenas instruir
e passar conhecimento, mas também oferecer uma experiéncia significativa,
que possa preparar o individuo para a vida, sendo assim importante que as
praticas em Educagdo Alimentar e Nutricional (EAN) possibilitando a todos
os envolvidos no processo a oportunidade de serem responsaveis por suas
proprias escolhas.
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O ambiente escolar torna-se o local ideal para construgdo e propaga-
¢do de informagdes sobre educagdo nutricional. Além do espago escolar im-
portante a criacdo de ambientes favoraveis a satde que contenham agdes de
orientacdes destinadas a melhoria da qualidade de vida.

Posto isso, buscou-se investigar a importancia do ensino sobre Educa-
¢do Alimentar e Nutricional na infancia e seu reflexo na vida adulta, demons-
trando qual impacto esse acesso a informacdo desde cedo pode gerar algum
tipo de beneficio. O presente estudo se baseou em autores como, GALIZZA
et. al., TORRES, PAZZA E BONATO entre outros, onde se realizou a discur-
sdao com achados destes autores apresentando os pontos chaves que demons-
trem beneficio no que diz respeito a mudanca de comportamento alimentar
ap6s o educando ter sido exposto ao assunto aqui mencionado.

E por que devemos iniciar este assunto tdo cedo? Por que comecar
educando as criangas? Que impacto isso ird gerar na nossa sociedade? Como
o nutricionista pode se tornar um educador importante neste processo?

O foco da nossa abordagem é trazer um pouco desses questionamen-
tos discutindo pensamentos e trabalhos realizados por diferentes autores em
ambientes que tem foco na formacao e construcao do individuo no seu ambito
pessoal e social.

Alimentacao Saudavel e o Papel do Nutricionista na Educacao Nutricional

Mesmo com toda evolu¢do da humanidade a alimentagdo ainda tem
sido ponto de muita discussao. Entender a pratica do comer, bem como suas
raizes é um assunto bem amplo deve-se primeiro compreender que ndo nos
alimentamos apenas para fornecer calorias, mesmo sendo a alimentacdo uma
necessidade fisiolégica ela também possui uma funcao social. O ato do comer
sempre serd a nossa melhor forma de demonstrar sentimentos. com toda evo-
lugdo da humanidade a alimentagdo ainda tem sido ponto de muita discussao.
Entender a pratica do comer, bem como suas raizes é um assunto bem amplo
deve-se primeiro compreender que ndo nos alimentamos apenas para forne-
cer calorias, mesmo sendo a alimentacdo uma necessidade fisioldgica ela tam-
bém possui uma fungdo social. O ato do comer sempre serd a nossa melhor
forma de demonstrar sentimentos.

Hoje em dia estamos sempre em busca de prazer e satde, e foi com
esse pensamento que a nutrigdo buscar mostrar como o impacto de uma vida
saudavel construida desde cedo reflete na vida adulta, desta forma podemos
dizer que, a educacdo nutricional contribui para melhorias de praticas alimen-

322



EDUCACAO PLURAL

tares saudaveis partindo desde a da infancia, utilizando-se de praticas educa-
tivas, pois é nessa fase da vida onde desenvolvemos nossa capacidade de
sentir sabores, texturas e incorporar cores a nossa alimentacao.

Sendo o nutricionista o principal educador sobre alimentagdo, cabe a
ele orientar todo processo de educacdo nutricional. Deve-se entender que
ensinar sobre educacdo nutricional envolve também comportamento alimen-
tar, e a importancia de se comecar cedo deve-se ao fato que ndo se muda
comportamentos de forma tao facil na idade adulta quanto se muda na idade
infantil o que leva a muitas pessoas adquirirem doengas por falta de uma boa
orientacao.

Podemos comecar pensando na alimentacdo nao s6 como o ato de sa-
tisfazer nossa necessidade biolégica e fisioldgica, mas como um ato social.
Sempre que nos sentamos a mesa levamos nossa cultura e nossa vivéncia, é
um momento para se conversar com que gostamos e saborear alimentos que
agradem ao nosso paladar. Por isso assim podemos dizer:

Cuidar da alimentagdo é promover a satde, bem como fortalecer os vinculos so-
ciais e o sentimento de pertencimento a um grupo, além de expressar nossa ma-
neira de ser ao mundo (GALIZA, et al, 2014, p. 43).

No nosso ambiente familiar fazer uma refeicdo ndo é s6 apenas comer
algo, é formar memorias e criar uma identidade. Surge-se entdo um questio-
namento. Como educadores da nutricdo podem intervir no comportamento
alimentar de criangas e adolescentes para que estes venham a se tornar adul-
tos conscientes sobre sua alimentagao e evitem doencas? A resposta é simples:
educagdo nutricional nas escolas. Aprendizado sobre nossa forma de se rela-
cionar com a comida que venha a refletir de forma positiva na satde das fa-
milias.

Educac¢ido Nutricional como Promogao de Satde

Estamos sempre em busca de melhorias em nossa alimentacao, sendo
essa procura muito antiga. Surge a partir dai a necessidade de ser ensinado
sobre educacdo nutricional desde cedo. Mostrar de forma didatica como fazer
escolas saudéveis é a melhor forma de transmitir saberes e trabalhar a pre-
vencdo de doengas.

Educacdo vem sendo definida como o processo que visa capacitar o indi-
viduo a agir conscientemente diante de situagdes novas (PARRA&BONATO,
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2014). Apesar de lento o processo de educacao traz muitos beneficios a longo
prazo.

Quando falamos em educagdo nutricional, falamos em um estimulo a
transformacdo do educando. Ele sai do pensamento onde a conduta alimentar
é determinada pelo condicionamento e pelo habito repetido mecanicamente,
para a compreensdo do seu proprio corpo, aprendendo a ouvi-lo e observé-lo,
entendendo assim que a conduta alimentar depende suas atitudes (Cervato et.
al, 2005). O papel da educacdo nutricional nesse contexto é auxiliar no proces-
so de escolhas alimentares, tendo sempre a preocupacdo de orientar a fim de
evitar problemas de satide na idade adulta.

Educacdao Nutricional na Infancia e seus Beneficios

O crescente aumento dos casos de sobrepeso e obesidade vem sendo
muito assustador, fazendo muitas fezes com que o tratamento seja um desafio
para todos. Porém, uma das melhores formas de tratar e evitar esse problema
é buscar sempre uma mudanca de estilo de vida buscando inserir no dia a dia
habitos saudaveis e atividade fisica, quanto mais cedo iniciar esse processo,
mais rdpido serd a visualizagdo de resultados. Se levarmos em consideracdo
que é na infancia que serdo fixados os habitos alimentares que serdo levados
para o futuro, temos sempre que pensar em contribuir para a melhoria das
interven¢®es nutricionais demonstradas de forma ladicas levando nosso co-
nhecimento e buscando o entendimento de quem esté recebendo a informagao
(GALISA et. al, 2014).

Modificar habitos alimentares ndo é uma tarefa facil, principalmente
quando se existe algum conhecimento prévio sobre alimentagdo, ele acontece
em diferentes etapas, sendo sempre necessario um constante incentivo através
de prética educativas voltadas para todos os grupos da populagdo (ZUCCO-
LOTTO&PESSA, 2018).

A Adolescéncia e seu Entendimento sobre Nutricao

Segundo a Organizacao Mundial da Satide, a adolescéncia é definida
como o periodo de vida compreendido entre 10 e 19 anos de idade, onde se
inicia a fase de transigdo da infancia para a vida adulta, sempre caracterizada
por varias mudancas fisicas e psicolégicas e pela puberdade (COZZOLI-
NO&COMINETT], 2013).

E um periodo de muitas mudangas fisicas, mostrando que a orienta-
¢do nutricional nesse periodo se torna fundamental, pois comega a verdadeira
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formagdo de opinido sobre assuntos mais importantes, dentre eles a alimenta-
¢do. Sem contar que, é o periodo onde mais se busca por desenvolvimento de
identidades, o que acaba levando as escolhas alimentares ndo saudaveis, ape-
nas para se encaixar em determinados grupos de amizades.

Alguns padrdes de comportamento relacionados com a alimentagao, como substi-
tuicdo de grandes refei¢des por lanches rapidos ricos em gorduras e agticar de
adicdo, longos periodos de jejum, dietas muito restritivas e “dietas da moda”, ex-
plicasse pela independéncia recém conquistada e/ou por sua agenda lotada
(GALISA et. al, 2014).

Podemos considerar um periodo onde desconstruir o pensamento de
que se alimentar de fast foods ou fazer dietas malucas é a melhor opcao. Inclu-
ir em temas de ensino sobre ma alimenta¢do, mas escolhas alimentares e como
isso pode ser revertido, pode trazer bons resultados, nesse processo de educa-
¢do envolver os pais torna-se fundamental, partindo do conhecimento de que
os pais possuem grande influéncia sobre os hébitos alimentares dos filhos.

Destacando sempre a importancia do ambiente escolar como um faci-
litador para aprendizagem dos alunos sobre alimentacao saudavel, visto que
o uso atividades ladicas e palestras que envolvam o dia a dia contribui de
forma positiva nas mudancas alimentares.

Para minimizar os riscos nutricionais futuros, advindos de praticas
alimentares inadequadas, torna-se fundamental o desenvolvimento de ativi-
dades de Educacdo Alimentar e Nutricional - EAN no ambito escolar (SAN-
TOS & PIRES, 2018). Sendo assim, tentar minimizar os riscos nutricionais
futuros, provenientes de praticas alimentares inadequadas, entendendo como
fundamental o desenvolvimento de atividades de Educacdao Alimentar e Nu-
tricional - EAN no ambito escolar (SANTOS & PIRES, 2018).

Escolhas Saudaveis Geram Adultos Saudaveis

Podemos entender como alimentacdao saudéavel aquela que promove
satde e vem sendo orientada desde a infdncia. O processo educativo deve
comegar cedo buscando sempre a melhoria e seguranga sobre tudo aquilo que
ingerimos.

Alguns estudos, mostram o crescente aumento do excesso de peso
corporal entre os idosos e a inadequacdo do consumo alimentar, com dietas
ricas em carboidratos simples e gorduras, deficientes em micronutrientes e
fibras (TORRES, 2018).Alguns estudos, mostram o crescente aumento do ex-
cesso de peso corporal entre adultos e idosos devido justamente a inadequa-
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¢do do consumo alimentar, com dietas ricas em carboidratos simples e gordu-
ras, deficientes em micronutrientes e fibras (TORRES, 2018). O que nos leva a
entender que a falta de conhecimento e a falta de habitos alimentares sauda-
veis geram adultos doentes devido as suas praticas alimentares erradas.

As praticas de EAN devem ser trabalhadas de acordo com cada pu-
blico especifico, levando em consideragdo os conhecimentos adquiridos du-
rante os anos e praticas culturais de cada regido. Entender sempre que muitos
adultos de hoje ndo tiveram acesso a informagdes sobre alimentagdo saudavel
como vem sendo trabalhadas nas escolas e casas de satde atualmente.

E sempre importante lembrar que a acdes trabalhadas devem servir
para diminuir o impacto de doengas cronicas na idade adulta. Deve-se fazer
um processo educativo através de acompanhamento levando sempre em con-
sideragao os fatores sociais e culturais de cada pessoa.

CONCLUSAO

Por fim, podemos observar entre os varios estudos efeitos positivos
quando se é iniciado desde a infancia o processo de educagdo alimentar. En-
tendemos e o melhor caminho para este ensinamento é a troca de informacdes
dentro da sala de aula, visto que a formagdo de pensamentos é iniciada na
escola tornando assim estd a principal responsavel pelo repasse de conheci-
mentos entre educador e educando.

A vida adulta chega e com elas nossos medos e anseios, muitas vezes
buscamos na comida uma forma de aliviar nossa sobrecarga de uma vida
corrida, onde muitas vezes ndo conseguimos sequer sentar para comer, surge
dai a importancia de se conhecer sobre mudangas de comportamentos alimen-
tares que implicam diretamente na nossa satide. Busca-se entdo a educagao
alimentar e nutricional como um instrumento fortalecedor do conhecimento
sobre alimentacdo saudavel o que nos leva assim a construgdo de adultos
mais conscientes de suas escolhas. Este trabalho deve ser realizado em con-
junto com escolas e nutricionistas, onde atuaram como os facilitadores no
processo de ensino sobre conscientiza¢do para uma alimentagdo mais sauda-
vel. Exigindo assim do educador desenvolvimentos de atividades educativas
que permita o educando a despertar interesse sobre suas praticas alimentares
surgindo a assim a ter uma conscientizagdo sobre se papel no que diz respeito
a melhoria da qualidade de vida na idade adulta.

E notavel que a maioria dos estudos mostram uma repercussao posi-
tiva na vida adulta quando se fala do aprendizado sobre alimentacdo desde a
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infancia, isso mostra que o trabalho é eficiente e que se deve sempre buscar
novas estratégias de inserir a Educacao Alimentar e Nutricional nas escolas.
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Nessa convergéncia de vozes, nos, professores, vamos
encontrando caminhos novos para a construcao de
praticas colaborativas, criticas e problematizadoras, que
rompam com o modo exclusivo de ver a sociedade
estruturada apenas sob a égide da disciplina e da vigilancia,
como Certeau tao bem nos alerta.

E preciso, portanto, ir além para criar espacos de ensino e
aprendizagens, em que a escola seja um local de
acolhimento da diversidade em seu processo formativo
para a cidadania. E como nao poderia estar ausente, em
consonancia com esse movimento emancipatorio da
Educacao, Freire (1985) nos convida a refletir sobre as
nossas praticas, de modo que possamos nos transformar e,
assim, transformar o mundo.

Muito bem-vindo esse novo livro “Sementes da Educacao”
e, como tal, que germine, floresca e frutifique nossos
sonhos em acoes de transformacao da Educacao, da
Sociedade, do Mundo, na direcao as praticas democraticas
e ao respeito dos direitos humanos.
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