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PREFACIO

EDUCACAO NO BRASIL:
UNIDADE NA DIVERSIDADE

Educacio ¢ algo sério, ndo se faz de forma improvisada, espontanea, nem de
qualquer jeito. E preciso método, conhecimento, didlogo entre os sujeitos que se envol-
vem com ela, como um processo em que todos crescem em comunhao.

Independentemente se estamos tratando de formacao inicial de educadores na
universidade ou se falamos sobre a préxis pedagdgica dos professores na sala de aula de
uma escola, seja de uma capital de um estado brasileiro ou dos mais longinquos recantos
do interior do pais, tanto num lugar, quanto no outro, o processo educacional precisa
valorizar o contexto local, mas sempre com um olhar global. Pés no chdo, mas cabeca
aberta para a totalidade.

Esta obra que tens em maos, ¢ uma uniao de esfor¢os e de partilhas de vérios
educadores e varias educadoras que fizeram o esforco de sintetizar suas leituras e prati-
cas em artigos académicos para dialogar - mesmo a distincia - e através das paginas
deste livro, com os leitores e leitoras. Vocé é convidado/a a fazer esta experiéncia. Ao
mesmo tempo que se debruca sobre a leitura tera que imaginar quem escreveu estas
palavras pra vocé. E um didlogo em potencial... pense assim... vocé pensa sobre o texto
porque houve alguém que o escreveu. E a pessoa que escreveu, também o fez porque
sabia que haveria quem leria suas linhas. E lindo imaginar esse movimento intencional
de ambos os lados. Esse movimento serd feito sobre os mais variados temas que os arti-
gos desta coletdnea propde. Deste os debates sobre a Base Nacional Comum Curricular
- BNCC, como se fosse o “tema da moda” na educacéo brasileira, hd espago para outros
olhares, outros debates, outras miradas... Questoes ligadas a educagao ambiental (tema
tao presente nos dias atuais), a educacdo inclusiva que trata dos estudantes com necessi-
dades especiais e que merecem todo um tratamento diferenciado das educadoras que se
preparam para as mais diversas experiéncias com eles/elas na sala de aula, a alfabetiza-
¢do dos nossos meninos pequenos e meninas pequenas, as metodologias ativas ou a
ativacdo das metodologias com o teatro, a danga, o trabalho de grupo, as séries das plata-
formas streaming, os videos do YouTube, as pesquisas com o Google, as redes sociais,
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aplicativos de mensagens instantaneas, entre tantas outras maneiras de fazer educagao,
sdo reflexdes presentes nos diversos textos da Cole¢ao Educagio Brasil.

Assim é a educagdo brasileira: diversa, multifacetada, repleta de pluralidades de
vivéncias e de experiéncias. Por isso, pensamos essa coletanea, para possibilitar aos leito-
res e leitoras da educagao no pais, conhecer um pouco do que se pensa e faz na escola, na
faculdade, na universidade, na educagdo popular e nos mais diversificados espa-
¢os/tempos educativos.

E muito importante manter os olhos sobre as novidades no campo da educa-
¢do. E elas se manifestam na escrita de quem faz e pensa a educagio. Entdo, ter acesso e
participar de uma coletdnea como esta é um privilégio e um compromisso. Um privilé-
gio porque nos coloca no meio onde pouquissimas pessoas estdo, no lugar de quem
escreve ¢, assim, produz conhecimento organizado. E é um compromisso porque nio
podemos escrever de qualquer jeito, precisamos ser rigorosos sobre nossa produgio e
sobre nosso texto. Ha nele um imperativo ético de sermos o mais claro e eficiente possi-
vel para oportunizar a quem ¢, um avanco em sua capacidade de atuar enquanto edu-
cador e educadora.

Esperamos que cada um e cada uma consiga, a partir dos relatos e retlexoes dos
textos, aprender como dinamizar sua préaxis, melhorar sua atuacdo como educador e
educadora - e até mesmo como estudante — visto que o discurso dos outros sempre tem
0 que nos ensinar.

Entéo, agora é com vocé! Boa leitura!

Ivo Dickmann e Ivanio Dickmann
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A EDUCAGCAO AMBIENTAL CRITICA ETRANSFORMADORA
EELA REVOLUCIONARIA?

Alex Molina
Darlene Silveira Cabrera
Luis Fernando Minasi
Manoel Luis Martins da Cruz

Introdugio

Pensando a partir das concepgoes de Florestan Fernandes, sobre revolugao,
conceito que originariamente leva atos e praticas a serem adjetivadas de revoluciondrias,
serd o embasamento que usaremos para nos fazer refletir sobre as condi¢oes necessdrias
que oportunizam a Educagdo Ambiental dita critica e transformadora ser revoluciond-
ria, enquanto que as proprias entrelinhas do texto poderdo possibilitar dela assim ndo
ser.

Assim, temos observado, que tal qual estamos falando de diferentes crises, des-
de a econdmica chegando ou perpassando pela politica e pela ambiental, todas, mas
todas mesmo, orquestradas pela crise estrutural do Capital, a palavra revolugdo, como
essas diferentes crises, tem sido empregada de modo a provocar contusdes, ou mesmo
impoténcia para superar as contradigoes que elas encerram.

O ato revoluciondrio, ou as praticas existentes que se propdem 4 alteracdes
continuas ou submetidas que ocorrem na natureza ou na cultura, apresentam uma in-
timidagdo. O ato revoluciondrio dita as suas leis, os seus limites e o que ele extingue ou
ndo tolera. Assim a Educacio Ambiental critica e transformadora também tem suas leis
e seus limites no que tolera e no que extingue de praticas pedagdgicas e nos contetidos
curriculares.

Os limites de tolerancia na Educacdo Ambiental ndo podem ficar aquém do
que ja se avancou em termos de compreensao do que estamos considerando critica e
transformadora. Por isso, chamamos atencéo, para nio se confundir os “espiritos” quan-
to ao significado de determinadas palavras—chaves que podem serem fundamentais para
sair da teoria a prética.

Marx nos ajuda a pensar com sua II tese sobre Feuerbach ao dizer que o pro-
blema de se 0 pensamento humano corresponde uma verdade objetiva nao é um pro-
blema da teoria, e sim um problema prético. £ na pratica que a Educagio Ambiental tem
que demonstrar a verdade, isto ¢, a critica a (transformagao que realiza) forca, o cardter
material de sua transformacdo. A discussio sobre a Educagio Ambiental Critica e
Transformadora ser revoluciondria ou nao, isolado da pratica ¢ um problema puramen-
te escolastico como afirmaria Marx.
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Se os educadores ambientais quiserem desempenhar tarefas praticas especificas
e criadoras, eles tém de se apossar primeiro de certos conceitos, que ndo podem se com-
partilhados com outros interesses a ndo ser o da “revoluc¢ao”. Isto porque, os educadores
ambientais que ndo estio empenhados ou que ndo podem realizar ‘tarefas” sem se des-
truirem ou mesmo se prejudicarem irremediavelmente na sua vocagao ontoldgica de ser
mais humano, nido sdo compativeis, pois a palavra ‘revolucionaria” recebe um significa-
do que néo depende apenas do querer coletivo dos educadores no geral.

O cuidado ¢ o trato com a natureza e o meio ambiente estabelecido pelo ho-
mem, independentemente do seu grau de desenvolvimento no Modo de Produgéo Ca-
pitalista, possui certas exigéncias econdmicas, sociais, culturais, juridicas e politicas.
Certas transformagdes estruturais que nao podem se confundir como ‘revolugdes”, pois
indicam aproximacoes com referéncias a potencialidade de expansio da ordem burgue-
sa de Estado e Sociedade. Assim, precisamos pensar se a Educagdo Ambiental Critica e
Transformadora que trabalhamos ¢ a “tnica” permitida a ser desenvolvida no 4mbito da
educacio. Isto nos leva a perguntar que Educacao Ambiental critica e transformadora
nos ¢ proibida, de se conhecer e trabalhar no &mbito da escola e da universidade?

A educagdo, na especificidade deste texto, a Educagdo Ambiental, que néo rea-
liza algum tipo de mudanca radical, na concep¢éo de natureza, consciéncia e prética
social, desenvolvido na forma cartesiana de compreensao da realidade, estard em débito
com a revolugio cultural, com a revolucio nacional e com a revolugio democratica.

As criticas propostas pela Educagdo Ambiental que a qualifica de transforma-
dora sdo concomitantes e se regulam pelo grau de diferenciacio interna do modo de
producio propriamente dito. O que nos leva a questionar se a Educagdio Ambiental
Critica e Transformadora ¢é ela revoluciondria.

Se pensarmos na contradi¢do da Economia Politica — processo — producdo —
distribui¢do - consumo e acumulacio — podemos fazer a transposi¢do para o processo
educativo desenvolvido condicionadamente pelos interesses do Capital. Vamos obser-
var que nele possui um enorme espago interno para as “revolugdes dentro da ordem”,
como nos fala criticamente Florestan. Transformagoes, que foram desconsideradas em
outras sociedades capitalistas, mas que porem, somente a partir de iniciativa e participa-
¢ao das “classes despossuidas” e trabalhadora poderiam gerar.

Esse conjunto da sociedade, onde estao, os envolvidos e comprometidos com a
transformacio social da realidade temos muito o que fazer e, se os “condenados da ter-
ra” ndo fazem, a histdria estaciona - pois o capitalismo nao oferece condicoes nem gera
dividendos que interessem e aproveitem a sociedade como um todo.

Nesse nivel, o conceito de “Revoluciondria” para a Educagao Ambiental Critica
e Transformadora ndo aparece com uma especificidade historica “proletaria”. O que
pretendemos chamar de atengéo, é que a revolu¢do que a Educacdo Ambiental precisa
realizar para se constituir como critica e transformadora, néo se trata da revolugio dos
“outros”, e para os “outros”, pois as classes trabalhadoras e subalternas possuem um
enorme interesse direto e indireto no “raio de revolu¢do” que os Educadores Ambientais
criticos possam incrementar.
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Um educador ambiental em formagio, por exemplo, carente de meios proprios
de organizac¢do e de autonomia relativa de classe, defronta-se com um meio histérico,
no qual os desmandos do Capital paralisam e solapam todo as possibilidades de trans-
formagdo que poderiam marcar mudangas sociais progressivas da sociedade, mas que
sao impedidas pelas condicoes materiais e politicas para remover esses males.

Na formagao do Educador Ambiental Critico e transformador - Educador Re-
voluciondrio, esses males, para além dos condicionamentos criados pelas circunstincias
materiais que se apresentam como realidade objetiva, estd também o ecletismo causador
da indisciplina tedrica e intelectual desses educadores.

A acdo revolucionaria da Educacdo Ambiental Critica e transformadora - re-
presenta uma fronteira na qual os educadores ambientais e especialmente suas vanguar-
das ndo podem fugir sem consequéncias funestas. Precisamos retornar, sempre que
possivel as raizes da nossa historia, conhecé-las, analisd-las, para podermos descortinar
as nossas perspectivas futuras em termos de sociedade, educagdo, meio ambiente de
forma a néo possibilitar retrocessos.

A histéria movida pelas contradicdes de classe, de grupos sociais, de interesses
econdmicos e politicos, estd em permanente construcdo e devemos manter o alerta de
Florestan Fernandes quando recomenda que “Ndo se pode esquecer que a historia é
cruel com aqueles que pensam que ela é eterna, porque ela nao ¢ eterna. Ela muda a face,
muda as exigéncias e pode se converter num abismo e afogar os que néo percebem que é
momento de mudar de rumo”. Isso nos leva a questionar se ndo é o momento de mudar
de rumo o nosso trato com a Natureza ¢ com a propria Educagio Ambiental. Que mu-
dangas estdo ocorrendo em nosso entorno? Quais os rumos que as classes trabalhadoras
e exploradas estdao tomando? Que sustentabilidade estamos vislumbrando?

Na perspectiva marxiana, o processo desenvolvido na timida presenca da Edu-
cacdo Ambiental nas escolas e nas Universidades impedem ainda a presenca da revolu-
¢ao em seus curriculos. Trata-se de compreender a esséncia da nossa sociedade buscan-
do as inter-relagdes, os nexos e lagos construidos historicamente, do Estado e a Burgue-
sia, Sociedade e Poder, numa relagdo sempre direta com o sistema econémico mundial.
Isto porque, para entender o processo educativo no Brasil, a presenca ou auséncia da
Educacdo Ambiental na Educagdo Brasileira, vamos precisar conhecer o processo de
desenvolvimento capitalista, ndo s6 no Brasil, vamos precisar partir da andlise de como
se dd a inser¢do da Educagio Ambiental no Sistema da Educagédo Capitalista.

Se desejarmos refletir em termos Criticos e Transformadores sobre Educacdo
Ambiental e a Formacdo presente e futura de Educadoras e Educadores Ambientais
revoluciondarios, ndo se podera deixar de colocar a luta de classes no centro da histéria.

A Educagdo Ambiental que nio se propde a “tarefas” historicas de construcio
de outra sociedade, do outro mundo possivel, que estdo na base de duas importantes
revolugdes, a ética e a democrética, onde a Educagao Ambiental tem de definir o eixo de
uma critica em que a propria critica precisa levar suas consideracoes até o fundo, até o
fim, podera estar predestinada a fracassar em seus propdsitos criticos e transformadores.
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A Educagdo Ambiental Critica e Transformadora se pretende se constituir re-
voluciondria, tera como “tarefas” historicas e construtivas, desmantelar as persisténcias
de estruturas ainda coloniais e neocoloniais que afetam a compreensao social da nature-
za, do ser humano e da pratica como critério de verdade; o tipo de producéo, distribui-
¢ao ¢ o consumo de saberes e fazeres pouco transformadores da realidade no seu todo;
alianca com instituigdes e Institutos externos e imperialistas, licenciadores de permis-
soes que atormentam os “deserdados da terra’, os trabalhadores de todas as categorias.

Nesse sentido, a formacgao de Educadoras ¢ Educadores Ambientais nio po-
dem repudiar, ou mesmo insinuar em seus ainda opacizados curriculos a “tarefa” histd-
rica que a Educagao Ambiental Critica e Transformadora assume como proposta revo-
lucionaria.

A Proposta Politico Pedagdgica de formagao de Educadoras e Educadores
Ambientais, que repudiam essa “tarefa” historica, pode estar ignorando o cendrio histé-
rico em que se desenvolve a elitizagio da educacgio destituida da presenca de quem ela
deve servir — o povo trabalhador destituidos da oportunidade de conhecer, que precisa
na especificidade do ambiental da educacdo mobilizar a organizagdo do proletariado
como Classe para si.

Também se faz mister, na proposta politica pedagdgica da Educa¢do Ambien-
tal, o envolvimento politico (da classe trabalhadora) de seus formandos no aprofunda-
mento da revolug¢do possivel, mesmo que tenha que ser a que a ordem estabelece, pela
importancia estratégica que as consequéncias socializadoras que a critica transformado-
ra pode trazer a Educacdo Ambiental.

A Educacdo Ambiental de perspectivas conservadora tem pouco a oferecer e
cede o medo de subverter a ordem do Capital. Nivel mais simples da Educagao, seja ela o
adjetivo que a qualifique, a nogao de revolugio tem de ser calibrada pela populagao que
ela serve, principalmente quando essa educagédo ¢ desenvolvida em escolas e universida-
des publicas, subsidiada por essa mesma populagao.

A Educagio Ambiental Critica e Transformadora como agente antagénico a
outros processos educativos mostra a possibilidade revoluciondria de nao se assistir a
falsa repeticao da historia: as revolu¢des burguesas em atraso que se colocam aos intelec-
tuais de vanguarda, processos estritamente estruturais , alimentado pela energia dos
paises capitalistas centrais e pelo egoismo — esséncia da propriedade privada - processos
auto defensivos da burguesia que busca com a falsa justificativa do uso da natureza para
a produgdo de alimentos para o mundo.

O que se nos apresenta para a Educagio Ambiental ser revoluciondria é ela es-
tar inserida em todos os curriculos de modo a comegar a romper com a disciplinaridade
dos contetidos e produzir de fato ambientes de interacdo e didlogo entre os saberes. Mas
devido a essas condi¢des, s6 sera possivel viabilizar revolugdes se mantivermos a Educa-
¢do Ambiental como eixo transversal enquanto horizonte interdisciplinar do e para
formacao omnilateral das Educadoras e Educadores Ambientais.

Temos tido plena convicgdo de que, no ambito do dominio do capital, nao
existem alternativas vidveis para a educagdo da Classe trabalhadora ser integral ou om-
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nilateral. Todavia, a Educadora e o Educador Ambiental vdo precisar deixar sua posigio
politica muito clara.

A posicao politica desses educadores Ambientais é conceber na critica radical
da Educagdo Ambiental o que precisa revolucionar em suas praticas frente ao modo de
produgao capitalista, do trato da natureza e do ser humano pelo lucro e pela mais-valia.

Dizer isso, é anunciar uma Educa¢do Ambiental que critica, transforma, revo-
luciona. E assumir, de forma explicita, o dever politico minimo que possa pesar sobre
alguém que é militante da Natureza e do Meio Ambiente. O que precisamos fazer com a
Educacdo Ambiental, nessa mesma perspectiva ndo ¢ sé uma critica ao modo capitalista
de tratar a Natureza e o Trabalho Humano. As préticas da Educagdo Ambiental preci-
sam ser transformadoras do social.

No entanto, a questao que se coloca é de como realizar uma transformacao
com ares revoluciondrios, pela critica, mesmo sendo essa radical, com a realidade vivida
dos dias de hoje, quando o imperialismo possui e utiliza enormes forcas de destruicdo
em massa e, por outro lado, quando sofremos a fragmentacao, a divisdo, os reveses do
avango das politicas neoliberais em nosso meio? Como construir um amplo movimento
politico e pedagdgico - talvez uma alianca entre as classes trabalhadoras - € os setores
marginalizados da sociedade - os “de baixo” capaz de produzir uma for¢a social auto-
noma, revoluciondria, que leve a luta pela ruptura com o nosso passado, até os limites da
luta “contra a ordem”, isto é, assumindo a necessidade da tomada do poder e da cons-
trugdo de uma outra sociedade. Esses desafios precisam também ser entregues a Educa-
¢ao Ambiental, principalmente aquela que se diz Critica e Transformadora.

Marx salienta em “A Ideologia Alemd”, que os homens fazem sua histéria nao
como a desejam, o que nos remete a pensar se as Educadoras ¢ Educadores Ambientais
fazem educacéo no grau de critica que desejam e, se como fazem causam a transforma-
¢do esperada.

A maneira como a Educac¢do Ambiental Critica e Transformadora estd a pro-
duzir os meios, saberes e fazeres para ser revoluciondria, depende, antes de mais nada,
da natureza da formacio de seus educadores e dos saberes e praticas que eles precisam
hodiernamente estar criando e recriando para a digna vivéncia humana de sua vocagéo
ontoldgica.

O revoluciondrio da Educagao Ambiental Critica e Transformadora precisa es-
tar centrado em uma determinada maneira de manifestar sua vida. Um modo de vida
determinado, que negue as exigéncias do Capital e do Mercado.

O modo, o jeito como os Educadores Ambientais manifestam sua vida, reflete
exatamente o que eles sdo, revoluciondrios ou reaciondrios, criticos e transformadores
ou se optam pela mudanca ou pela anti-mudanga. O que os Educadores Ambientais sdo,
coincide, pois, com sua producdo, isto ¢, tanto com o que os educadores ambientais
produzem quanto com a maneira como se produzem. O ser revoluciondrio da Educagio
Ambiental Critica e Transformadora depende, portanto das condi¢des materiais de sua
produgio.
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Compreender as representacdes, o pensamento, a producio intelectual das
Educadoras e Educadores Ambientais e de seus formadores, aparece aqui como a ema-
nagao direta de sua pratica social e de seu compromisso politico com a mudancga ou a
permanéncia do Status quo.

Na leitura das representacdes sociais, do pensamento e da produgio intelectual
desses protagonistas da Educagio Ambiental, precisamos encontrar um pluralismo
democrético que possa ser equivalente politico do socialismo revolucionario.

A materializacido desta abstragdo € uma das caracteristicas mais misteriosas do
pensamento e da fala. T a arte de transformar uma representacdo na realidade da repre-
sentacio. Transformar a palavra que substitui a coisa, na coisa que substitui a palavra.

No Mundo do Trabalho, objetivar ¢ descobrir a qualidade iconica de uma
ideia; ¢ reproduzir um conceito numa imagem do conceito de natureza, Homem e Pra-
tica Social deixam de ser signo e tornam-se “réplica” da realidade, no verdadeiro sentido
da palavra. Pensamento e objeto em processo de identidade.

As representacdes sociais que as Educadoras e Educadores Ambientais apre-
sentam na totalidade de seu trabalho, precisam ser buscadas, muito mais na andlise do
comportamento verbal, quer seja ele falado ou escrito, naquilo que esses Educadores
dizem sobre Educacio Ambiental e Educacio Ambiental Critica e Transformadora.

Pensarmos sobre o dito e o escrito dos Educadores Ambientais sobre os fend-
menos da natureza e os de materialidade social, no todo do ambiente produzido, é con-
siderado como expressdes das representagdes sociais que eles tém desses fendmenos.
Assim, também da compreensao tedrica e de pratica para o exercicio de uma Educagio
Ambiental que seja Critica e Transformadora. Estd ai também, uma representacdo de
revolucio que venha constituir a critica e a transformacio em acio revoluciondria.

Trazer a representagio social dos “sujeitos ecologicos” para este texto, significa
identificar um meio de se abordar o processo de produgio de conhecimento como um
processo cooperativo e interativo dos sujeitos, que se efetiva por meio da linguagem e
que permite a apreensdo dos aspectos significativos da realidade para o processo de
producéo e desenvolvimento de saberes diversos que sirvam de suporte para uma préti-
ca transformadora, por isso revoluciondria.

O Projeto Politico Pedagdgico que se pretende revoluciondrio, aponta um ru-
mo, uma dire¢do, um sentido. Na Educagdo Ambiental quando se assume o sentido da
critica transformadora como ato revoluciondrio, assume-se uma questéo politica e tam-
bém ideoldgica. A diferenga entre um ato revoluciondrio e um ato reaciondrio é um
fendbmeno que envolve certa tensdo permanente que, afinal de contas, ¢ a mesma tensio
entre teoria e prdtica, entre autoridade e liberdade e talvez, entre ontem e hoje.

Quando os Educadores Ambientais tém a consciéncia dessa tensao e dessa di-
ferenca, precisam manter-se constantemente alertas para ndo permitir que essas dife-
rencas se tornem antagoénicas. Reconhecer essa contradicdo como concilidvel e ndo
como antagdnicas é o que qualificard os Educadores Ambientais como Educadores
democraticamente criticos e por isso, transformadores dessa realidade.
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O ato pedagdgico advindo de uma proposta critica e Transformadora da Edu-
cacdo Ambiental, vai acompanhar o pensamento de Paulo Freire e Henry Giroux, quan-
do afirmam de certo modo em seus escritos que quanto mais vivemos criticamente,
mais internalizamos uma pratica educativa radical e critica e mais descobrimos ser im-
possivel o ensinar sem aprender.

Este como ato educativo, Educadoras e Educadores, ambos como aprendentes
e ensinantes, fazem-se presentes como protagonistas, produtores de saberes sobre seus
préprios mundos. E necessdrio para tanto, segundo Paulo Freire e Donald Macedo,
implementar uma pedagogia do possivel, sem afastar para aquém desse limite, com uma
compreensdo de liberdade/emancipacio, que tenha como meta apropriar-se das formas
de conhecimento, a afim de instrumentalizar os educandos para alterar as bases sobre as
quais a vida é vivida.

Nesse nivel de linguagem e a mensagem do Manifesto Comunista escrito, no
meio do grande processo de lutas urbanas das Revolugdes de 1848, chamadas também
de Primavera dos Povos, por Karl Marx e Friedrich Engels, tedricos fundadores do soci-
alismo cientifico, permanecem plenamente atuais e por isso mesmo, possiveis de trans-
posicao para a Educacdo Ambiental ser realmente revoluciondria,

Marx e Engels enunciara o essencial sobre o Capitalismo neste manifesto, ¢
dentro dele a revolugao de sentido histérico se da contra a sociedade burguesa e o seu
Estado Democratico de Direito Burgués;

Uma revoluc¢do na Formacdo de Educadores caminhando na especificidade da
Educagao Ambiental que em primeira etapa, precisard substituir o conservadorismo, a
fragmentacdo, o isolamento dos fendémenos do todo da realidade, pela compreensio
dialética e multilateral da sua totalidade, levando para uma etapa mais avangada a exi-
géncia de eliminar as compreensdes cartesianas e positivistas que ainda reinam e impe-
ram nas praticas educativas e pedagogicas do ensinar e do aprender da maioria das
escolas. Isso certamente tornard a légica dialética instrumento para a critica transforma-
dora da Educacdo Ambiental, provocando assim um novo “padrdo” de civilizacdo e de
cultura.

Neste nivel, a Educagdo Ambiental Critica e Transformadora podera assumir o
conceito de revolugio ou revoluciondria quando encharcada de sua especificidade histé-
rica, identificando-se com “quefazeres” maiores, que educadores e educandos precisam
definir em um “longo” estagio de transformagdes revoluciondrias encadeadas.

Todavia, se pensarmos a Educagdo Ambiental como pratica revoluciondria, fi-
ca claro que ela possui fungdes analogas ou simétricas aquelas que 0 Mercado ou 0 Mo-
do de Produgao Capitalista tem preenchido na desintegracao da Educagdo como Pratica
da Liberdade na constitui¢do do que temos chamado de “mercoescola”. Uma escola que
educa para o mercado.

No entanto, as fungdes da Educagdo Ambiental sdo mais complexas e dificeis
para realiza-las, como podemos ler nos autores que a defendem como critica e trans-
formadora.
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Os Educadores Ambientais, em nosso entendimento, precisam, antes de mais
nada, conquistar o determinado poder, conquistar o espago que estd sendo hegemonico
pela ciéncia burguesa em sua pratica e racionalidade, 4 medida que se dedica a constru-
¢do de uma sociedade justa, fraterna e soliddria.

Nio se pode e nem se deve subestimar as reflexdes da realidade histérica. A
Educa¢ao Libertadora, Problematizadora preconizada por Paulo Freire sofre ainda de
uma compreensao do sistema politico e econdémico vigente na sociedade brasileira. Essa
constatacio anticapitalista e antiaburguesada na educagio é uma revolucio de todos os
“condenados da terra”. Ela nega a ordem existente em todos os niveis e de modo global,
ndo sendo exclusividade da Educacio Brasileira.

O que a realidade historica tem esclarecido para os Educadores Ambientais,
em todos seus Semindarios, Conferéncias, Encontros Nacionais ¢ Internacionais, Didlo-
gos, diz respeito a duracio e a complexidade dos processos que cada evento encami-
nhou. Apresenta a mudanga e propde sua substituicdo de concepgoes de uma Educagdo
Ambiental por outra.

A Educagdao Ambiental Critica e Transformadora precisara ser ainda revoluci-
ondria, por se tratar de uma educa¢do que desintegra as barreiras que impedem a con-
cepgdo real das causas que levam a alienacio humana, alienacio esta, fruto da apropria-
¢ao do trabalho pelas maos dos nao trabalhadores.

Essa educagio vai precisar engendrar também com seus saberes, uma concep-
¢do do trabalho, vinculado a vocacdo ontoldgica do ser social, como relagao dialética
entre Natureza - Homem, constituindo a Sociedade, o Meio Ambiente a perfeita essen-
cialidade do Humano do Homem com a Natureza.

A critica transformadora da educagdo Ambiental, na perspectiva agora revolu-
cionaria, necessitara desenvolver com Educadores e Educandos ambientais um conhe-
cimento que possibilite uma critica a estrutura social — a0 modo de producdo - que tem
imposto aos seres humanos um culto dela, isolando-os entre si e da sua natureza.

Assim, pensar, organizar e sistematizar uma Educagao Ambiental Revolucio-
ndria, far-se-d necessario para sua efetivacdo. Desenvolver préticas pedagogicas diferen-
ciadas e necessdrias, adequadamente planificada, que impega, que relacdes sociais de
produgao reificadas sob o Capitalismo se perpetue com a automaticidade com que vem
se proliferando.

Para tal, o conceito de Educagio Revolucionaria, que para assim ser, precisa es-
tar sendo realmente critica e transformadora, seja posto em toda a firmeza da substanci-
alidade de seu movimento e desenvolvimento, a clareza de seu sentido histérico, a
emancipagao politica e humana de todas as mulheres ¢ de todos os homens.

Todavia, pelas circunstancias enfrentadas todos os dias, pelas e com as contra-
digdes antagdnicas que se criam e se desenvolvem no ambiente social, que serdo preciso
desaparecerem com as préticas bancarias da educagio alienadora e alienante orquestra-
do pelo Capital e sua obsessao pelo lucro, é que a Educagdo Ambiental, podera se cons-
tituir em revoluciondria, na medida em que se converta em modelo de um tipo de civili-
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zagdo, culminado pelo seu eixo critico e transformador que desembocard no que Freire
chama de “inédito vidvel”.

A Educacio Ambiental na totalidade de seu propdsito social, nao é uma utopia.
As Educadoras e os Educadores Ambientais ndo tém conseguido, pelas contradi¢oes
“inadequadamente” superadas, levar suas criticas até o fim e até o fundo, preferindo
ficar nas meias verdades, nas aparéncias, porque ndo tem a seu favor uma substincia,
uma consciéncia de classe revolucionaria que os animasse a superar-se, a negar-se € a
transcender-se de modo inexoravel e incessante.

Os Educandos e Educadores Ambientais que transitam do senso comum para
a Consciéncia de Classe, com suas préticas, provindas do compromisso politico assumi-
do, discutirdo a sociedade civil e o elemento politico que ela engendra e reproduz, ci-
mentando a vida social, com uma competéncia técnica, na igualdade, na liberdade e na
fraternidade entre todos os seres humanos e estes com a Natureza no seu todo.

Recordando Marx, de acordo com uma célebre previsio sua, onde a humani-
dade podera contar com uma civilizacdo na qual “as evolucdes sociais deixardo de ser
revolucdes politicas”, significando dizer que a Educagdo Ambiental ndo mais precisard
ser adjetivada de critica e transformadora para ser revoluciondria, pois o que fard sua
grandeza néo serd o que se diz sobre e nela, mas o que se faz com o que ela — Educagao
Ambiental - produz.

Para Paulo Freire a aprendizagem deve ser uma conscientizagao critica, onde o
professor deixa de apenas transmitir o conhecimento e comeca a langar problemas para
o individuo desenvolver autonomia para analisa-los e resolve-los. Desta maneira o
aprendizado com a Educacdo Ambiental contribuird significativamente para a vida no
Planeta, fazendo com que o ser humano consiga identificar seu papel na sociedade.

A Educacido Ambiental Revoluciondria é um meio que possibilita a todos to-
mar consciéncia de suas condi¢oes. A sua falta prejudica da mesma forma que a fome e a
miséria, priva os famintos e miseraveis dos meios que lhes possibilitem tomar conscién-
cia de sua condigio de resistir a todo o tipo de opressdo.
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ECOPEDAGOGIA EM UM CLUBE DE CIENCIAS PARA SENSIBILIZACAO
AMBIENTAL: MOTIVACAO, CURIOSIDADE E AUTONOMIA ATRAVES DE
PROJETOS DE PESQUISA COM TEMATICAS AMBIENTAIS

Fernanda Undurraga Schwalm
José Vicente Lima Robaina

Introdugio

A Educacido Ambiental deve ser considerada como a chave para transformagao
social, pois promove uma préxis pedagogica de visao sistémica que induz ao pensamen-
to critico, a agdo coletiva e participativa, contribuindo para uma educacio cidada,
emancipatoria e libertadora. Esse trabalho surgiu do meu interesse com a visao holistica
da ecologia e das relagdes do homem com a natureza, a partir de um sentimento de
preocupagao com a sensibilidade ambiental que foi se perdendo ao longo dos anos pela
visdo antropocéntrica e predatoria dos sistemas sociais. Se olharmos para o passado, a
preocupagdo com a natureza sempre esteve presente na histéria da humanidade.

Na antiguidade, a natureza era retratada por artistas que demonstravam admi-
ragdo pela sua beleza e grandiosidade, enquanto os fildsofos refletiam sobre a relagao
entre o ser humano e a natureza. Porém, as preocupagdes com o meio ambiente ganha-
ram forca a partir do século XX, devido aos impactos ambientais gerados apos a revolu-
¢ao industrial no século XVIIL O novo modelo de producio que surgiu naquela época,
junto aos avancos da ciéncia e da tecnologia, promoveu um desenvolvimento econémi-
co e cientifico extremamente acelerado que contribuiu para desenvolvimento da atual
cultura do consumo. Esta cultura, por sua vez, ganha cada vez mais forca ao associar as
conquistas materiais & qualidade de vida, a identidade cultural e a participagdo na vida
coletiva, mudando a visdo de mundo e os valores das pessoas que, apesar de terem cada
vez mais acesso ao conhecimento, parecem ignorar os impactos sociais e ambientais que
surgem como consequéncia das agoes e dos habitos do consumo insustentavel.

Atualmente, a sociedade reconhece a gravidade dos problemas ambientais € os
associa com um modelo de desenvolvimento econémico que se baseia no consumo e
que gera um forte impacto ambiental e social. As pessoas também sabem e reconhecem
que a Educagdo Ambiental (EA) é uma importante ferramenta educacional para a supe-
ragdo destes problemas. No entanto, esses reconhecimentos nao implicam necessaria-
mente numa mudanga de habitos concretos nos cidadidos. Como diz Guimaraes (2016)
se fizermos um comparativo da atualidade com o de 20, 30 anos atrds, é evidente que a
EA ganhou espaco na sociedade. Porém, a dita sociedade contemporanea “conscientiza-
da” degrada hoje muito mais o meio ambiente do que ha 20, 30 anos. A partir dessa
realidade, surgiram indmeros questionamentos para tentar explicar essa contradicdo,
entre eles: O que estd faltando para garantir a tomada de consciéncia da populagao e
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assim alcangarmos a tdo desejada transformacéo social? O que pode ser feito no aspecto
educacional para despertar a consciéncia ecoldgica nas pessoas?

Uma das estratégias utilizadas na tentativa por ampliar e expandir a conscién-
cia na populagio sobre as questdes relacionadas a sustentabilidade é por meio da Educa-
¢ao Ambiental. Esta, por sua vez, trabalha a partir de temdticas ambientais de aborda-
gem sistémica, cujas praticas tém por objetivo a formagao de cidaddos atuantes na trans-
formagdo dos sistemas atuais, estimulando o pensamento critico e proporcionando
estimulos para repensar as praticas sociais através da sensibilizagao ambiental, da com-
preensdo das relagdes ecolégicas do meio e a importincia da biodiversidade.

Por tratar de temas complexos que relacionam fatores das diversas dreas do
conhecimento, a EA deve ter uma abordagem sistémica e contextual, que pode ser al-
cangada por meio de praticas pedagogicas interdisciplinares, diferente do pensamento
analitico que aborda os conhecimentos de maneira fragmentada e dicotomica. O siste-
ma tradicional de ensino que separa os conhecimentos por disciplinas, associado & cul-
tura da competitividade e a visdo antropocéntrica, contribui para que as pessoas desen-
volvam uma percep¢ao de individualismo e particulariza¢do, como se o ser humano niao
fosse parte da natureza.

Sendo assim, torna-se cada vez mais importante romper com a fragmentagio
do saber, representado pelas especializagdes do conhecimento, fato que aprofundou a
compreensao das partes, porém, ndo permite a reflexdo e compreensio de que o meio é
também uma unidade, que necessita ser analisada por inteiro, mediante uma visio mais
ampla e integradora, nos conduzindo a um conhecimento mais totalizante (Guimaraes
2014).

Recentemente, por meio da lei 9.394/2017 (BRASIL, 2017) que altera a LDB
(BRASIL, 1996), foi implementada a nova Base Nacional Comum Curricular (BNCC)
que propde novos itinerarios formativos e confere maior liberdade de escolha aos alunos
sobre os contetudos a serem aprendidos. Porém, na leitura do artigo 7° da BNCC, perce-
be-se a retirada da obrigatoriedade de insercdo da temdtica meio ambiente como tema
transversal, abrindo espaco para que EA seja cada vez menos discutida nas escolas. Essa
alteragdo representa um retrocesso enorme para a educagdo e, portanto, para a demo-
cratizacio do conhecimento, pois as temdticas ambientais sio necessariamente assuntos
que permitem trabalhar de forma interdisciplinar, promovendo o desmonte do sistema
tradicional de ensino que segue uma visdo fragmentada do conhecimento e que, portan-
to, propicia a ruptura dos saberes onde o pensamento critico, sistémico e contextualiza-
do ¢ deixado em segundo plano.

Durante a realizagdo desse trabalho, seguimos os principios da Pedagogia da
Terra (Gadotti, 2009) para o planejamento dos encontros realizados no Clube de Cién-
cias, visando a formacdo da cidadania sustentdvel e planetdria, tendo como objetivo
principal reeducar o olhar dos educandos para resgatar a nogao de pertencimento ao
meio e ampliar a concepgdo de inter-relacdo que existe entre o ser humano e a natureza.
Sendo assim, a proposta desse trabalho foi abordar a Educacdo Ambiental critica de
uma forma que vai além da visdo de alguns ambientalistas que se restringe apenas a uma
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nova gestdo dos recursos naturais. O trabalho realizado ao longo do ano de 2018 numa
escola particular de Porto Alegre/RS integra a EA critica com propostas que misturam a
arte e o despertar da criatividade e da intuigéo, objetivando uma pratica pedagogica que
incentive, em primeiro lugar, a formagdo dos atributos intrapessoais tais como a auto-
nomia, a motivagao e a curiosidade (Pellegrino, 2012).

Como diz Maturana (1989) “ndo é a razdo o que nos leva a a¢do, e sim a emo-
¢ao”, entendemos que a EA critica que segue os principios da Ecopedagogia “ndo deve se
importar tanto com o conhecimento e a informagao, mas sim com o entendimento e a
compreensio, pois os processos de humanizacdo que nossa sociedade requer devem
principiar por significar tudo o que fazemos e impregnar de sentido as préticas da vida
cotidiana” (Gutierrez, 2013). Nessa mesma linha de raciocinio, acreditamos que ndo
conseguiremos resultamos significativos, se fizermos da EA uma pratica repetitiva onde
$6 se diz as pessoas por que nio devem jogar lixo na rua, desperdicar dgua ou diminuir o
consumo. Para sensibilizar as pessoas a ponto de mudar-lhes o comportamento ¢ preci-
so romper de vez com a visao antropocéntrica que faz com que os seres humanos nao se
sintam interdependentes e ecologicamente equilibradas com o meio ambiente.

Em outras palavras, acreditamos que, enquanto continuarmos a reproduzir a
préxis pedagégica tradicional da transmissdo de contetido, continuaremos inculcando a
passividade e a alienagdo, garantindo o fracasso do conceito da cidadania sustentavel.
Quando trabalhamos com EA na perspectiva de alcancar uma sensibilizacdo ambiental
que promova mudancas de hdbitos e atitudes individuais e coletivas, visando uma nova
ética e novas relacoes de producio e consumo, acreditamos que novas estratégias de
ensino devem ser tracadas. Além do pensamento critico e participativo, a Educacio
Ambiental que segue os principios da Ecopedagogia deve estimular o desenvolvimento
da inteligéncia emocional das pessoas.

Para isso, precisamos aplicar técnicas e praticas pedagdgicas inovadoras, com
objetivos diferentes dos que tém sido propostos pelo sistema tradicional de educagio até
o momento. Sendo assim, acreditamos que os objetivos da educagio devem visar a re-
construcio da ética dos seres humanos e incentivar a formacio dos individuos pela
sensibilidade, para que as pessoas nio sejam preparadas apenas para a inser¢cao no mer-
cado de trabalho, mas principalmente preparados para a vida, na construcdo de relacdes
sociais, para o exercicio da cidadania plena e da justica social e ambiental. Nas palavras
de Francisco Gutierrez:

Precisamos, mais do que perseguir objetivos (econdmicos), viver processos que favorecam a
flexibilidade, a abertura, o frescor e o contato sensivel, profundo e limpo com os seres e as
coisas. (...) Necessitamos recuperar e desenvolver a capacidade de sentir, de nos emocio-
narmos, de vibrar. Chegaremos a sentir a Terra a partir de nossa propria experiéncia: sentir
o vento em nosso cabelo, saborear as aguas da montanha, penetrar na mata virgem e captar
as variadas e ricas expressoes da biodiversidade. Fazer ressurgir esse encantamento especial
que nos leva a descobrir a sacralidade do universo, despertando sentimentos de intimidade
e gratiddo (GUTIERREZ, 2000, p. 107).
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As novas estratégias de educagdo as quais nos referimos nesse artigo, se susten-
tam necessariamente nos pilares de novos paradigmas educacionais. Para Morin (1997),
paradigmas sdo “estruturas de pensamento que de modo inconsciente comandam nosso
discurso”. Esses paradigmas se manifestam nas nossas agoes individuais e em nossas
praticas sociais, muitas vezes, sem refletirmos sobre aquilo pelo simples fato de que
“sempre foi assim” e, portanto, agimos no “automatico” (Guimaraes, 2016). Dessa ma-
neira, percebemos que os paradigmas tendem a nos levar a pensar e agir de acordo com
algo pré-estabelecido, confirmando, mesmo que de forma inconsciente, uma racionali-
dade dominante que atende a certos interesses e que nos impede de transcender em
busca de uma nova educacio.

Essa nova educagao atende a necessidade de formar seres humanos aptos para
o exercicio da cidadania e da coletividade, aspectos fundamentais para uma sociedade
justa, que respeita todas as formas de vida, os direitos humanos, a diversidade cultural,
étnica, religiosa e a igualdade de género. Portanto, um dos paradigmas educacionais que
evitamos durante os encontros do Clube de Ciéncias é o de educar para competicao.
Sem utilizar um sistema de avaliacdo excludente que tenta mensurar as capacidades das
pessoas por meio de notas, as atividades realizadas nos encontros tiveram como objetivo
a vivéncia da coletividade e o estimulo da criatividade por meio da arte, para reforgar a
importancia de nos tornarmos seres criativos e auténticos, sem a falsa necessidade de
sermos todos iguais.

A pritica do respeito, da democracia e da justica, também se fez presentes du-
rante os encontros do Clube de Ciéncias, impregnando de sentido cada ato realizado
pelos alunos. Portanto, entendemos a educagiao como um processo que deve permitir
aos educandos se desenvolver de forma integra, nao apenas atendendo a uma demanda
mercadolégica. Para isso é fundamental perceber a coletividade como a base do sucesso
da propria autorrealizagdo. Nas palavras do pioneiro da Ecopedagogia Francisco Gutier-
rez (2013), precisamos enxergar a coletividade como “um catalisador sinérgico das po-
tencialidades individuais™ promovendo uma educacéo cidada, consciente e sustentavel.

A proposta da formagao de um Clube de Ciéncias com enfoque na EA segue os
estudos de Lima (2015) que retrata os Clubes de Ciéncias como um espaco pedagdgico
ndo formal com possibilidade de estudos cientificos numa perspectiva de constru-
¢do/producao de conhecimentos, apresentando forte integragdo com a comunidade e
encontrando-se seus participantes envolvidos em clima de cooperagio e solidariedade.

Por possuirem um cronograma flexivel que trabalha a partir de temas gerado-
res do interesse e da realidade dos alunos, Clubes de Ciéncias sdo uma proposta perfeita
para desenvolver projetos interdisciplinares que proporcionem aos seus participantes
momentos de troca onde se “estimula o potencial dos dominios cognitivo, interpessoal e
intrapessoal” (Albuquerque et. al 2016). Dessa maneira, Acreditamos que trabalhar as
temdticas ambientais em Clubes de Ciéncias de forma interdisciplinar, misturando
diferentes técnicas e abordagens tedricas, pode ser uma estratégia que promova a verda-
deira sensibilizacdo dos educandos e, dessa forma, estimular-lhes a curiosidade, a auto-
nomia e a motivacéo em relagao as questoes ambientais e ao desenvolvimento sustenta-
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vel de forma significativa a ponto de mudar-lhes o comportamento e trazer novas refle-
x0es sobre a relagdo do homem com a natureza.

Metodologia

Este estudo é de natureza qualitativa do tipo estudo de caso (YIN, 2005). A es-
cola onde as atividades estdo sendo desenvolvidas corresponde a uma escola particular
na cidade de Porto Alegre/ RS. Os alunos participantes do Clube de Ciéncias com enfo-
que na EA sdo criancas entre 11-12 anos que estdo cursando o 6° ano de Ensino Funda-
mental.

Os encontros, que tiveram duracéo de 90 minutos, aconteceram semanalmente
dentro da escola. O local fisico para realizagao das atividades variou conforme a necessi-
dade da exploracio dos diferentes espagos oferecidos pela escola, podendo ser: o patio, a
biblioteca, a sala de video, laboratério de Ciéncias, Laboratério de informdtica ou a sala
de aula. As atividades foram variando conforme o planejamento e¢ o andamento dos
encontros, mas durante o ano de 2018 foram feitas oficinas, rodas de conversa, pesquisa
no laboratério de informatica, pintura e confec¢ao de material de divulgagao, exposigoes
dos trabalhos, entre outros.

Durante as atividades do Clube de Ciéncias, os alunos e a professora responsa-
vel utilizaram um Didrio de campo (ZABALZA, 2008) onde foram registrados todos os
pensamentos, sentimentos e comportamentos do grupo, como uma maneira de avaliar o
trabalho do professor, mensurar a capacidade de expressdo e compreensao dos alunos e
verificar se os objetivos das aulas estavam sendo alcangados.

Conhecendo os participantes e a professora

O primeiro encontro consistiu numa roda de apresentagao ao ar livre, onde foi
explicado aos alunos o funcionamento do Clube de Ciéncias, os objetivos do trabalho e
a maneira como iriamos trabalhar: livres, sem preconceitos, sem julgamentos, sem obri-
gacdes. S6 participariam do Clube de Ciéncias, os alunos que realmente tivessem inte-
resse em conviver e participar das atividades.

O inicio do Clube de Ciéncias

No primeiro encontro, os alunos participantes do Clube de Ciéncias foram
convidados a pensar em nomes para chamar o Clube ¢ também um logotipo que identi-
ficasse o Clube de Ciéncias. O propdsito de criar um Clube ¢ fazer com que os alunos se
identifiquem com o grupo e com esse espago que eles podem chamar de “seu”. Isso gera
uma sensagdo de pertencimento, onde devem cuidar do espago fisico e dos materiais,
respeitar os colegas e professor e organizar as ideias e trabalhos para o bom funciona-
mento do Clube. O objetivo da atividade proposta foi conhecer um pouco da personali-
dade de cada aluno mediante a observagao da dindmica do grupo durante a escolha do
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nome, a confeccdo das urnas para posterior eleigao e a idealizagdo e confecgao do logo-
tipo.

Para confec¢do das urnas, foram disponibilizados diferentes materiais artisti-
cos tais como tinta guache, cola tenaz, barbantes, lantejoulas, canetas, lipis e adesivos.
Os alunos podiam escolher aleatoriamente qualquer material para trabalhar e criar de
forma livre e espontanea a urna das elei¢des. Nesse primeiro dia de atividades, foi possi-
vel notar quais eram os alunos que gostam mais de desenhar, de escrever e de organizar,
outros se mostraram mais hiperativos e outros mais timidos.

Apos concluir as atividades, todos os trabalhos feitos pelos alunos ficaram ex-
postos no corredor da escola para que toda a comunidade escolar participasse da eleicao.
A urna foi aberta uma semana depois e os alunos comemoraram o nome e logotipo
vencedor. O objetivo de colocar um nome ao Clube de Ciéncias ¢ que os alunos se iden-
tifiquem com o grupo, se sintam motivados e entusiasmados em realizar as atividades
relacionadas ao Clube de Ciéncias formado por eles e, a0 mesmo tempo, aprender a
lidar com a frustragao de nao ter vencido o nome que alguns deles esperavam, vivenci-
ando a democracia na pratica.

Imgem 1: Alunos criando as urnas de eleigio e o logotipo do Clube
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Imagem 2: Alunos comemorando o logotipo e o nome vencedor do Clube de Ciéncias.

A escolha do tema gerador

Nesse encontro, os alunos foram convidados a pensarem em alguma situagdo
problemadtica presente no entorno da escola que dificulta a rotina deles no dia a dia.
Apés diversos casos trazidos pelos alunos, chegou-se a um consenso ¢ foi identificado
um problema que afeta todas as pessoas do bairro que ¢ o acimulo de lixo nas ruas, os
alagamentos e enchentes, tao frequentes na época de chuva. Surgiu entdo o grande tema
gerador e norteador do projeto: Gestdo de Residuos Sélidos na cidade.

Foram tragados alguns planos de agdo para realizar levantamentos de dados ¢ o
planejamento para conscientizar a comunidade escolar sobre o problema do descarte
incorreto do lixo.

Oficina de separagio e descarte seletivo de residuos

Nessa oficina, os alunos aprenderam a separar os residuos por sua origem: se-
co, orgénico, eletrénico, perigoso e rejeitos. O objetivo principal foi aprender de forma
ladica e dindmica o descarte seletivo dos residuos que geramos diariamente em casa e na
escola, com o intuito de conscientizar os alunos sobre a importancia ecoldgica, ambien-
tal e social do descarte correto. Durante a atividade foi feita também uma conscientiza-
¢ao sobre o importante papel social dos catadores de lixo e a relagio direta entre o des-
carte correto dos residuos sélidos e o trabalho e satide dos catadores.
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Imagem 3: Oficina de separagéo e descarte seletivo de residuos.

Oficina de detergente ecoldgico

Essa oficina foi proposta a partir das pesquisas realizadas pelos alunos sobre o
impacto ambiental causado pelo descarte incorreto de dleo de cozinha nos corpos de
dgua. Foi coletado o 6leo de cozinha das casas dos estudantes e da cantina da escola para
realizar a oficina de detergente ecolégico que, posteriormente, foi doado para os mem-
bros da comunidade escolar.
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Imagem 5: Realizagdo da Oficina de Detergente lIquido.

Confeccao de maquetes de aterro sanitdrio e lixdo

Para concluir os estudos e as pesquisas realizadas pelos alunos durante os en-
contros do Clube de Ciéncias que seguiram o tema gerador: Gestao de residuos sélidos,
os alunos decidiram fazer maquetes para representar a diferenca entre um aterro sanita-
rio e um lixdo. Dessa forma, eles poderiam expressar e explicar de forma mais clara e
ladica as pesquisas e o trabalho realizado ao longo do ano.

A arte foi bastante explorada e utilizada nesse processo de sensibilizacio, como
uma estratégia para abranger todos os participantes, envolvendo-os de maneira praze-
rosa, estimulando a criatividade, as habilidades, promovendo bem-estar, convivéncia,
trabalho coletivo e fortalecendo os lagos entre alunos e professor-aluno. Segundo
Schwartz (1999), arte e jogo sdo formas abertas de expressao, conforme suas possibilida-
des de compreensao, independente de se ter um significado, através dos quais ¢ possivel
completar seus sentidos.
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Imagem 7: Maquete de um aterro sanitdrio (esquerda) e de um lixao (direita)

Imagem 7: Maquete de um aterro sanitdrio (esquerda) e de um lixdo (direita)

Exposi¢ao do trabalho na Feira de Ciéncias da escola

Todo ano a escola realiza uma Feira de Ciéncias com amostras dos trabalhos
realizadas pelos alunos de todas as turmas da escola. Porém, a organizacio e a prepara-
¢ao dos trabalhos das turmas da escola que nio participaram do Clube de Ciéncias tive-
ram 2 semanas para fazer suas pesquisas e apresentar os trabalhos. Por outro lado, os
alunos do Clube Inovadores da Ciéncia realizaram pesquisas, atividades e oficinas du-
rante todo o ano de 2018, tornando a aprendizagem vivencial e significativa.

No dia da apresentacéo, os alunos desenvolveram um jogo sobre descarte cor-
reto de residuos, onde os participantes podiam testar seus conhecimentos e quem acer-
tasse tudo ganhava um detergente ecoldgico feito pelos alunos. A ideia dos alunos de
realizar um jogo para explicar o conhecimento adquirido vai de encontro com pesquisas
que demonstram que as estratégias metodoldgicas aplicadas de forma ladica, criativa e
dindmica permitem o inicio do processo de sensibilizagdo (RUSS, 2009; SILVA e LEITE,
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2008; RUIZ, 2002) tao desejado nesse contexto da Educagio Ambiental para o exercicio
da cidadania sustentdvel.

Imagem 9: Exposi¢do do trabalho dos alunos na Feira de Ciéncias escolar.

Consideragdes finais

O planejamento de cada encontro do Clube de Ciéncias teve como objetivo a
sensibilizacdo ambiental e a conscientizacdo sobre a inter-relagio que existe entre o ser
humano e a natureza. Os projetos de pesquisa desenvolvidos ao longo do trabalho foram
utilizados como ferramentas para trabalhar a alfabetizagdo cientifica, o pensamento
critico, sistémico e humanizador. Por tanto, a Educagao Ambiental é considerada aqui
como um pilar para o exercicio da cidadania plena e da transformacio social. Como
afirma Francisco Gutierrez (2000) parece impossivel construir um desenvolvimento

35



EDUCAGAO BRASIL

sustentavel sem que haja uma educagao para isto. Uma nova gestao dos recursos natu-
rais ndo seria o suficiente para resolver a crise socioambiental que enfrentamos na atua-
lidade.

A Ecopedagogia representa uma proposta pedagdgica que pretende educar pa-
ra uma nova relagao entre os seres humanos e a natureza. Em sua esséncia, a Pedagogia
da Terra, trata-se de uma pedagogia que nos induz a realizar profundas reflexdes sobre a
pratica educacional, abrindo cada vez mais espago para vivenciarmos uma educacio que
se constrdi a partir da convivéncia, do respeito as diversidades, da importancia da troca
de saberes entre os participantes das aulas sem distingao de hierarquia. Aprender a im-
portancia da coletividade e do respeito a si mesmo e ao préximo, mediante a aceitacio
do erro, sem julgamentos, num constante processo de aprendizagem. A Educagio Am-
biental, numa concepgao holistica, sistémica e contextualizada, torna-se entdo uma boa
ferramenta para construgdo de valores humanos e sociais, pois entende a natureza e
todos seus ecossistemas como sistemas interdependentes numa constante troca de ma-
téria e energia.

A proposta desse trabalho também ¢ de discutir cada vez mais a importancia
do ensino em espacos nao formais como Clubes de Ciéncias. Trabalhar a partir de temas
geradores do interesse dos alunos, mostrou-se uma otima estratégia para o desenvolvi-
mento da autonomia, motivacio e curiosidade. As atividades em grupo e as saidas de
campo também facilitaram a interacfio, a convivéncia e a expressio dos participantes.
Ao longo do ano, foi possivel perceber um maior envolvimento dos educandos no seu
processo de aprendizagem, ou seja, os alunos tornaram-se ativos, de fato.

Ao invés de realizar provas para testar a capacidade de memorizagio dos parti-
cipantes do Clube, optou-se por utilizar um didrio dos encontros onde os jovens fazem
anotagdes ou desenhos que demonstrem o que aprenderam durante a atividade do dia.
Dessa forma, estimulou-se a expressio dos conhecimentos adquiridos, respeitando a
capacidade de comunicacio de cada individuo, ajudando na fixagdo e acomodacio dos
novos contetdos, evidenciando a diferenca na expressido dos alunos por meio da alfabe-
tizacao cientifica.

Além de focar nos conteudos tedricos, que se fizeram presentes durante todos
os encontros, essa proposta Ecopedagdgica priorizou a formacdo humanizadora, pois
entendemos que a crise socioambiental que enfrentamos atualmente se deve principal-
mente ao subdesenvolvimento da sensibilidade e da incapacidade emocional que explica
amplamente a desumanizacdo de nossa sociedade. Dessa maneira, acreditamos no
poder da educagao integral e ndo no sistema mercadoldgico educacional, enfatizando a
melhor qualidade da convivéncia humana para que possamos construir caminhos para
uma cidadania planetaria e sustentével.

Cada vez mais as propostas interdisciplinares e contextualizadas estao sendo
aplicadas no ambiente escolar e ganhando espago e credibilidade no meio educacional.
Cabe ressaltar a importancia da formagao continuada de professores para que cada vez
mais possam ser inseridas no ambiente escolar, as praticas pedagdgicas que priorizem
uma educagdo para humaniza¢ao e para cidadania, propiciando uma aprendizagem
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significativa por meio de temas geradores que se tornam projetos pedagdgicos com
objetivos bem definidos. Acreditamos que o investimento em educag¢do de qualidade é a
chave para transformacédo social, pois gracas & democratizacdo do conhecimento e da
educacdo emocional é possivel quebrar os paradigmas da competitividade que enfra-
quecem os lagos, os valores e a ética humana, colocando em risco nossa convivéncia em
sociedade e nossa permanéncia na terra.
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O BIBLIOTECARIO COMO EDUCADOR AMBIENTAL APOIADO PELA
APRENDIZAGEM SIGNIFICATIVA

Mariana Paranhos de Oliveira
Introdugio

Atualmente, existe grande preocupagao com o futuro da humanidade em rela-
¢do as questdes ambientais. Mudangas climédticas, poluicdo e recursos naturais estdo
sendo cada vez mais citados e discutidos. Como o bibliotecdrio é considerado um dos
profissionais que dissemina a informagao, acredita-se que ele ndo pode ficar de fora
dessas discussoes.

Partindo desse contexto, o presente trabalho visa relacionar o trabalho do bi-
bliotecdrio com o meio ambiente, mostrando que a Biblioteconomia é uma drea de
conhecimento que deve interligar-se a Educacio Ambiental. Por conseguinte, o profis-
sional estard contribuindo para gerar pensamentos criticos, alcangar comportamentos
ecologicamente corretos, além de contribuir para o desenvolvimento sustentavel da
regiao, onde particularmente atua.

A educacdo tradicional, aquela que aprendemos dentro dos muros das escolas
e das universidades, tem um papel fundamental para o desenvolvimento de um sujeito
consciente na sociedade. Quando o assunto vai ao encontro de questes ambientais,
percebe-se que a consciéncia ambiental ¢ de grande importincia e, no entanto, nem
sempre ¢ despertada nas escolas. Logo, surge a reflexdo: de que adianta adquirirmos
conhecimento se nao respeitamos a natureza, se esquecemos que o homem ¢ parte inte-
grante dela, que tudo a sua volta compde-se de recursos naturais e que sem eles nao
existiria vida.

Nesse sentido, acredita-se que os bibliotecarios como cidadaos e profissionais
também devem atuar nessa drea, ajudando da melhor forma possivel a disseminar a
informagao ambiental, criando estratégias, redes, projetos e outras acdes para conscien-
tizar as pessoas e diminuir o impacto do ser humano no meio ambiente.

Dentro desse contexto, esta pesquisa tem por objetivo discutir a contribuicdo
do bibliotecdrio para a Educagdo Ambiental, mostrando a sua importancia como edu-
cador, levando conhecimento tedrico e agdes praticas para as pessoas, com o intuito de
que tenham agdes ecologicamente corretas.

Portanto, a pesquisa propde-se a identificar as agdes que estdo sendo desenvol-
vidas na drea de Biblioteconomia relacionadas a Educagao Ambiental, apontando traba-
lhos e projetos que possam incentivar o despertar da conscientizagio ambiental. Sabe-se
da existéncia de bibliotecas que promovem projetos de Educacdo Ambiental e traba-
lham essas agdes. E importante identificd-las para analisar a pertinéncia dessas ideias,
comparando a teoria com a pratica. Ainda para alcangar esses objetivos, considera-se

39



EDUCAGAO BRASIL

necessario discutir o perfil do Bibliotecdrio, levando-se em consideragdo suas atividades
de trabalho e as habilidades necessérias para que este profissional atue como educador.

Cabe esclarecer que a escolha do tema se justifica, em primeiro lugar, pela ex-
periéncia de trabalho da autora na Escola de Ensino Fundamental Rui Barbosa, que se
localiza no municipio de Nova Santa Rita, uma escola gaticha do campo. Essa experién-
cia proporcionou, além do proprio processo de despertar da consciéncia ambiental, o
interesse em difundi-la. Em segundo lugar, pela sua relevincia social, educacional e
cientifica, pois contribui para favorecer a educagio em ciéncia e preservacdo ambiental,
apoiado na utilizagdo da biblioteca, como local e meio transformador positivo de atitu-
des sustentdveis e ecoldgicas. E por fim, as andlises realizadas pela pesquisa pretendem
trazer para a biblioteca subsidios a fim de promover novas e diversas acdes em prol da
leitura cientifica da Educagdo ambiental.

Em relagdo a metodologia, a fim de saber o que jd existe publicado na literatura
sobre o assunto, quais as lacunas existentes e onde se encontram os principais entraves e
para subsidiar o referencial tedrico, foi feito um levantamento bibliografico nas princi-
pais bases de dados da drea de Biblioteconomia, no portal Capes, na “Scientific Electro-
nic Library Online” (Scielo) e no Google Académico. Os termos usados na busca foram:
“Aprendizagem significativa’, “espaco ndo formal de educagao”, “educacéo ambiental” e
“bibliotecario educador”. Por meio dessas ferramentas, foram recuperados varios arti-
gos, entre eles: “O papel social do bibliotecario”, “Espagos nao-formais de ensino e o
curriculo de ciéncias”, “A educagdo ambiental nas prdticas de ensino em ciéncias da
natureza: espagos escolares e nao escolares do/no campo”, “O papel educativo da biblio-
teca escolar no contexto do Plano Nacional de Educagio”, “O ato de aprender e o sujeito
que aprende” e “Educacao em solos: principios, teoria ¢ métodos”.

Com relagao as escolhas metodoldgicas, essa pesquisa sera de natureza bdsica,
com uma abordagem qualitativa. Quanto aos objetivos, o estudo serd exploratorio, pois
segundo Mattar (2014), esse tipo de investigagdo auxilia a compreender o problema
enfrentado pelo pesquisador, sendo utilizada para defini-lo de forma mais precisa, iden-
tificando os cursos relevantes de aco, e descritivo, visto que este terd por objetivo reali-
zar um potencial formativo do bibliotecdrio e seu papel como educador ambiental

Aprendizagem significativa

A aprendizagem ¢ um processo ocorre por meio da interagdo entre as estrutu-
ras cognitivas do individuo e o meio ambiente que o cerca. E um processo de evolugio
do comportamento humano obtido através da experiéncia gerada por fatores emocio-
nais, neuroldgicos, relacionais e ambientais, podendo ser positivo ou negativo.

Porém, é necessario ter em mente que a aprendizagem, mesmo sendo a forma
do ser humano reagir as situagdes e as vivéncias que essas geram, nio é um processo
simples e facil. O ato de aprender é complexo, e conforme Pereira (2010) exige um estu-
do que ultrapassa as raias da cognicdo, se encaminha para o afetivo/emocional, mergu-
lha no social, se expande através do cultural, nos deixando perplexos frente a tal diversi-
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dade e & caracteristica tinica que possui cada sujeito. Revalidando o apresentado, Piaget
(1990) afirmou que a aprendizagem:

“E uma construgdo continua, compardvel a edificagio de um grande prédio que, na medida
em que se acrescenta algo, ficara mais solido, ou @ montagem de um mecanismo delicado,
cujas fases gradativas de ajustamento conduziriam a uma flexibilidade e uma mobilidade
das pegas tanto maiores quanto mais estdvel se tornasse o equilibrio. ” (PIAGET,1990 p.12)
Seguindo nesta linha, Ausubel (1980), afirmou que a aprendizagem consiste em organizar e
integrar os elementos presentes na estrutura cognitiva. Moreira (1999) explica que essa es-
trutura é

[...] entendida como o contetido total de ideias de um certo individuo e sua organizagio; ou
contetido e organizagdo de suas ideias em uma drea particular de conhecimentos, e 0 com-
plexo resultante dos processos cognitivos, ou seja, dos processos por meio dos quais se ad-
quire e utiliza o conhecimento (MOREIRA 1999, p. 122).

Segundo a Teoria de Ausubel, essa aprendizagem pode ser dada de duas for-
mas: aprendizagem mecinica ou aprendizagem significativa. A Aprendizagem Mecanica,
¢ definida como sendo a aprendizagem de novas informagoes com pouca ou nenhuma
interagdo com conceitos relevantes existentes na estrutura cognitiva. Nesse caso, a nova
informagao e armazenada de maneira arbitraria sem ligar-se a conceitos anteriores
especificos. Ou seja, a nova informagao nao interage com a informagao preexistente na
estrutura cognitiva, o que nio gera aglutinacdo de ideias e nem conhecimentos mais
elaborados.

Para Moreira (2016), a Aprendizagem Mecanica (ou automatica) ¢ aquela na
qual o sujeito memoriza novos conhecimentos como se fossem informagdes que podem
nao lhe significar nada, mas que podem ser reproduzidas a curto prazo e aplicadas au-
tomaticamente a situagdes conhecidas. Logo, ndo ¢ dificil concluir que a retengéo ¢
baixa e o aluno nao compreende o porqué do seu aprender.

Ja na Aprendizagem Significativa, o fator isolado que mais influéncia na
aprendizagem ¢é aquilo que o aluno ja sabe. E um processo por meio do qual uma nova
informagao relaciona-se com um aspecto especificamente relevante da estrutura cogni-
tiva do individuo, ou seja, este processo envolve a interagdo da nova informacdo com
uma estrutura de conhecimento especifica, a qual Ausubel chamou de subsungor. Esses
tém a possibilidade de serem bem desenvolvidos e abrangentes ou pouco desenvolvidos
e limitados, dependendo da frequéncia com que ocorre a aprendizagem significativa em
conjun¢ao com um dado subsuncor.

Logo, entende-se que os conceitos existentes atuam como ancoradouros para
as novas informacoes, visto que essas sdo aprendidas e retidas conforme os conceitos
novos e relevantes estejam elucidados completamente na estrutura cognitiva do edu-
cando. Ou seja, nessa forma de aprendizagem, preza-se pelo aprendizado prazeroso e
eficaz, pois ha grande interagao entre aquilo que o educando conhece e 0 que vem a
conhecer, incorporando esse aglutinado de conhecimento a estrutura cognitiva. A re-
tengao de saberes no cérebro humano ¢ organizada, criando uma hierarquia conceitu-
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al, na qual elementos mais especificos de conhecimento sdo integrados a conceitos mais
gerais e inclusivos. E importante ressaltar que ndo ha uma relagéo hierarquica de valo-
res entre 0s conceitos preexistentes e 0s novos, pois, apos a integragao dos dois conhe-
cimentos eles se modificam, amparados nessa ancoragem.

Porém, é importante ressaltar que a aprendizagem mecénica nao € totalmente
ignordvel, pois ¢ uma importante base conceitual para a aprendizagem significativa e até
mesmo Ausubel ndo estabelece a distingao entre as duas modalidades de aprendizagem
como sendo uma dicotomia e sim como um continuo. Logo, entende-se que, quando a
drea de conhecimento ¢ nova para o educando, a forma de aprender mecénica se faz
necessdria. A vista disso, a aprendizagem é mecanica até um certo momento, no qual
alguns elementos do conhecimento, relevantes a essa nova informagdo, existam na es-
trutura cognitiva e possam servir de subsuncores, ainda que pouco elaborados. Segundo
Almeida (2007), na proporgao que a aprendizagem comega a ser significativa, esses
subsungores vao se tornando cada vez mais elaborados e mais capazes de ancorar novas
informacoes.

Apés entender melhor quais sdo as formas de aprendizagem existentes nesse
campo, utilizamos a aprendizagem significativa para efetivar a interagio do bibliotecdrio
com a educac¢io ambiental. Sabendo que a pratica educativa deve ser critica, libertadora,
conscientizadora, cientifica, ética ¢, acima de tudo, humanista (Vale & Couto, 2003), a
realidade dos educandos é o ponto de partida a ser investigado e discutido detalhada-
mente, para permitir uma maior percep¢io de seus aspectos e o desenvolvimento de
uma nova visao, que promova a analise critica e possibilite a intervencio com potencial
de transformacio dessa realidade.

Sendo assim, no caso da pesquisa, os subsuncores da aprendizagem serdo as vi-
véncias das pessoas da comunidade em questdo e o que é possivel fazer para mudar a
percepcdo das mesmas sobre a preservacio do meio ambiente e o que estd ao alcance das
mesmas para intervir em prol de uma populagao consciente e educada ambientalmente.

No processo educativo proporcionado pelo bibliotecdrio na biblioteca, a ideia é
resgatar e valorizar todos os conhecimentos que os educandos tém como bagagem de
vida em um ambiente no qual a autoestima seja favorecida. Ou seja, torna-se necessario
levar o saber cientifico para dentro da biblioteca, fazendo uma relagao associativa entre
esse saber e o sentimento de pertencimento que aqueles usudrios tém com o local onde
vivem. Essas relacdes de pertencimento do local sdo essenciais na busca por solu¢des que
possam minimizar os efeitos catastréficos da falta de preservagao ambiental.

Espacos de educagio nao formais

Os habitos, costumes, comportamentos e valores de uma sociedade necessitam
da educagdo como meio de transferéncia para as futuras geragoes de acordo com a evo-
lugdo da coletividade. Conforme Gohm (1999), a educagio pode ser dividida em trés
diferentes formas: educagio formal desenvolvida nas escolas; educagio informal,
transmitida pelos pais, no convivio com amigos, ou seja, aquela que decorre de proces-
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sos naturais e espontineos; ¢ educagio nao-formal, que ocorre quando existe a inten-
¢do de determinados sujeitos em criar ou buscar determinados objetivos fora da insti-
tuicdo escolar.

No que se refere aos espacos educativos escolares e nao escolares, o MEC cor-
robora afirmando que a educagio formal ¢ aquela que ocorre nos sistemas de ensino
tradicionais, dentro das escolas; a ndo formal corresponde as iniciativas organizadas de
aprendizagem que acontecem fora dos sistemas de ensino; enquanto a informal ou
incidental é aquela que ocorrem ao longo da vida. Sendo assim, é possivel observar que a
educagio existe, também, onde ndo ha a escola e por toda parte pode haver redes e es-
truturas sociais de transferéncia do saber de uma geragio a outra, onde ainda nao foi
sequer criada a sombra de algum modelo de ensino escolar (BRANDAQ, 2002). Ou seja,
o trabalho pedagdgico nao se reduz apenas ao trabalho docente nas escolas, ¢ um com-
promisso colaborativo de todos os envolvidos no processo educacional, como ¢é o caso
dos bibliotecarios.

As propostas da educagio nos espagos nao escolares comecaram a ampliar-se a
partir da segunda metade do século XX, mais especificamente no comec¢o dos anos 60 e
70. Trilla (2008), aponta diversos fatores que geraram essas novas necessidades educati-
vas ndo escolares, como: 0 aumento da demanda de educacio devido a incluséo de seto-
res sociais antes fora dos sistemas formais; modificagdes no mundo do trabalho; altera-
¢Oes na instituicdo familiar; uso de diversas tecnologias e meios de comunicagao de
massa. Todas estas mudancas no cendrio social e educacional geraram a necessidade de
se criar outros espagos/tempos para se educar além da escola, ja que esta, sozinha ndo dd
conta de atender as demandas da sociedade.

No caso da pesquisa em questao, o espaco de educacio ¢ uma biblioteca, con-
siderada um espaco niao-formal de educagao. Logo, pode ser definida como o local que
proporciona, de maneira complementar, a aprendizagem de conteudos da escolarizagio
formal, pois as atividades desenvolvidas ocorrem de forma bem direcionada, com um
objetivo definido (VIEIRA, 2005, p. 21).

[ possivel tracar explicacdes bem definidas para elucidar a biblioteca como um
ambiente ndo formal de educagio. Segundo Gohn (2006), na educa¢do nao formal o
educador ¢ “o outro”, com quem se interage ou se integra - no caso o bibliotecario. O
local, espaco ou territério onde se educa, assume-se como outra das questdes funda-
mentais nesta distin¢do, pois acompanha as trajetérias de vida dos grupos e individuos
fora das escolas, seja em locais informais, seja em locais onde existem processos interati-
vos intencionais — a biblioteca. O contexto ou situagio educativa constrdi-se em am-
bientes de agdo construidos coletivamente — os projetos, as iniciativas, as palestras, os
jogos s6 fazem sentido e geram experiéncias validas para a aprendizagem, principalmen-
te para a aprendizagem significativa, se forem desenvolvidos em conjunto de forma
colaborativa - e a participagio, regra geral, ¢ voluntdria - ou seja, nenhum usudrio, seja
ele crianga, adolescente ou adulto, serd obrigado a participar das atividades, estao eles 14
de livre e espontinea vontade — como é o caso dos usudrios/educandos.
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Importante ressaltar, também, que na modalidade de educagao em espagos nao
formais, como a biblioteca, é necessdrio ter a total intencionalidade da acdo educativa,
da participa¢do, de aprender, de transmitir ou trocar saberes. Logo, entende-se que hd
um propésito real de capacitar os envolvidos para uma relagio positiva com o mundo e
com a o meio ambiente em que vive, tornando-os cidaddos. Porém, nesse tipo de educa-
¢do, mesmo que haja esse objetivo inicial, as vivéncias e ensinamentos constroem-se na
interagdo, na troca de saberes - bem caracteristicos da aprendizagem significativa -,
voltados para os interesses e partindo das necessidades das pessoas que participam das
atividades.

Logo, entende-se que a educagao formal tem inicio a partir do momento da in-
corporacéo da crianga na escola e finaliza com a obtencdo do titulo universitario. Se
baseia no cumprimento de um programa, tem objetivos pedagdgicos especificos e mé-
todos de avaliagio determinados. Por outro lado, na educac¢io ndo formal, os saberes
ndo sdo organizados por niveis, idades ou contetidos e pode atuar sobre aspectos subje-
tivos de um grupo — como no caso dessa pesquisa, a consciéncia ambiental e a preserva-
¢do do meio ambiente,

Meio ambiente e a educa¢iio ambiental

Os impactos ambientais no Brasil decorrentes das a¢gdes do homem existem
desde o periodo colonial e persistem até a atualidade. O modelo de sobrevivéncia adota-
do pela sociedade moderna caminha em direcio oposta a sustentabilidade, por meio do
aumento da populacéo e da crescente urbanizagdo que tém agravado a sadde do planeta
com a redugao das dreas verdes, a poluicao do ar, a subutilizagao do solo e os impactos
causados no ciclo hidrolégico e na qualidade das dguas. Ou seja, a relacdo do homem
com a natureza nas sociedades modernas ocorre a partir da concep¢io da natureza
como dadiva: a natureza é provedora e encontra-se disponivel para o usufruto da hu-
manidade.

Porém, quando se fala sobre meio ambiente e educagao ambiental, ¢ importan-
te ter em mente que essa preocupagio € relativamente nova. Até a década de 50, prati-
camente, ndo havia muitas preocupacoes sociais em relagdo a influéncia das agdes do
homem no meio ambiente. Em uma perspectiva histdrica, a relagdo com a natureza,
baseada nessa concepeéo vivida até entdo, promoveu a degradagdo dos recursos naturais
em uma escala suportdvel. Porém, desde a Revolugdo Industrial, marco do desenvolvi-
mento tecnolégico humano, a atividade de uso, intervencéo e transformac¢ao do homem
para com a natureza ¢ cada vez maior e mais predatéria.

Para Leff (2001), a crise ambiental se tornou evidente nos anos 60, “refletindo-
se na irracionalidade ecoldgica dos padrdes dominantes de producgdo e consumo, e
marcando os limites do crescimento econémico”.

Conforme Carvalho (2006), s6 em 1972 com a Conferéncia das Nacoes Unidas
sobre 0 Meio Ambiente Humano, em Estocolmo, promovida pela Organizagio das
Nagoes Unidas (ONU), foram surgindo os primeiros movimentos ecoldgicos onde o
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homem passou a ser considerado peca chave do processo de degradagao e, da mesma
maneira, conservagio ambiental.

Ja em 1975, na Iugoslavia, por meio da “Carta de Belgrado”, buscou-se um
compromisso global para a educagdo ambiental. Foi elaborada ao final do encontro
realizado em Belgrado, promovido pela UNESCO, tornando-se um marco conceitual no
tratamento das questdes ambientais. Capra (2005), por sua vez, destaca que o conceito
de sustentabilidade adquiriu, a partir da década de 80, grande importancia no movi-
mento ecoldgico.

O Férum Global, evento ndo governamental, que ocorreu em paralelo com o
Rio-92, conferéncia da ONU sobre Desenvolvimento e Meio Ambiente, trouxe a tona o
grave problema da escassez dos recursos naturais e elaborou o Tratado de Educagéo
Ambiental que definiu as bases da formagao da Rede Brasileira de Educagao Ambiental.

Com a natureza pedindo socorro, a necessidade de estudos e pesquisas relacio-
nadas com o meio ambiente, seu uso e preservagao foram aumentando e com o passar
do tempo surgiram novos conceitos e categorizagoes além de muitas informacoes sobre
a realidade ambiental.

Essa realidade ambiental é objeto de estudo da Educagao Ambiental (EA) e, se-
gundo Lisboa e Kindel (2012), educar ambientalmente significa, além da apropriagao de
conceitos e processos que digam respeito ao ambiente, a aquisicao de visdes de mundo
que possibilitem o respeito a todas as formas de vida e o entendimento de que a vida s6
se da pelas complexas teias tecidas pelos elementos naturais e socioculturais que se en-
trelagcam. Corroborando com os autores, Leff (2008) afirma que formar cidadao critico
voltado a transformar a realidade a ele imposta, é antes de tudo resgatar valores esqueci-
dos no mundo capitalista, do imediatismo ¢ da maximizagao do lucro.

A educacio ambiental como formacio e exercicio de cidadania refere-se a uma
nova forma de encarar a relagio do homem com a natureza, baseada em uma nova ética,
que pressupde outros valores morais e uma forma diferente de ver o mundo e os ho-
mens. Para Jacobi (2003), a educagdo ambiental deve ser vista como um processo de
permanente aprendizagem que valoriza as diversas formas de conhecimento e forma
cidaddos com consciéncia local e planetdria.

Conforme a carta de Belgrado, os principais objetivos da educagio ambiental

a)  Conscientizagdo: contribuir para que individuos e grupos adquiram consciéncia e
sensibilidade em relagdo ao meio ambiente como em todo e quanto aos problemas re-
lacionados com ele; b) Conhecimento: propiciar uma compreensao bésica sobre o
meio ambiente, principalmente quanto as influéncias do ser humano e de suas ativi-
dades; c) Atitudes: propiciar a aquisigao de valores e motivagao para induzir uma par-
ticipagdo ativa na protegao ao meio ambiente e na resolugio dos problemas ambien-
tais; d) Habilidades: proporcionar condigdes para que os individuos e grupos sociais
adquiram as habilidades necessarias a essa participagao ativa;
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As Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educagdao Ambiental (BRASIL,
2012) reconhecem e destacam o papel transformador e emancipatério da Educagio
Ambiental - fato que se torna cada vez mais visivel diante dos atuais contextos nacional
e mundial, nos quais a preocupagdo com as mudancas climaticas, a degradagao da natu-
reza, a reducio da biodiversidade, os riscos socioambientais locais e globais e as necessi-
dades planetarias evidenciam-se na pratica social.

Isso enfatiza que a Educagdo Ambiental ¢ uma dimensio da educagio escolar.
[ atividade intencional da prética em sociedade, e deve imprimir ao desenvolvimento
particular um cardter social em sua relacdo com a natureza e com os outros seres huma-
nos, tendo-se em vista potencializar essa atividade humana, com a finalidade de torna-la
plena de pratica social e de ética ambiental (BRASIL, 2012).

A escola tem um papel fundamental na formacio de cidaddos. A Educagao
Ambiental quando iniciada desde os primeiros anos escolares, pode ser o inicio de uma
nova gerag¢do que tenha consciéncia critica sobre os problemas locais. As praticas associ-
adas a projetos de Educagio Ambiental, sao fundamentais na formagao de cidadaos para
que percebam e reflitam sobre problemas locais que afetam suas realidades, consideran-
do os descaminhos das dguas e a paisagem urbana.

Sendo assim, se faz necessario, uma vez a escola sendo disseminadora da EA,
que além do Projeto Politico Pedagogico da instituigao, tenha também educadores e
extensionistas preparados para ensinar de forma interdisciplinar e que as tradigoes
misticas, filoséficas, religiosas, artisticas e saberes populares facam parte dessa aprendi-
zagem. [ nesse momento que entra o bibliotecdrio no papel de educador e mediador do
conhecimento em seus variados niveis, devendo estar atento a necessidade de coopera-
¢do e interagao constante com os usudrios.

O bibliotecdrio como educador ambiental

Diversas dreas do conhecimento possuem a preocupac¢io ostensiva com a pre-
servagdo do meio ambiente, o que reflete naturalmente nos profissionais dessas areas.
Com o bibliotecdrio isso ndo ¢ diferente. Pelo contrario, é mais evidente, pois esse pro-
fissional trabalha como disseminador da informacao, criador de estratégias, redes, pro-
jetos e outras agdes conscientizadoras e ¢ um formador de opinido. Sendo assim, con-
forme Martins e Cipolat (2006), deve fornecer informagoes, com o intuito de alcancar
um comportamento ecologicamente correto, gerando pensamentos criticos e atitudes
conscientes com relagdo ao ecossistema.

De acordo com Silva e Cunha (2016), os primeiros livros que chegaram ao Bra-
sil vieram com os jesuitas. As obras serviam de instrumentos que auxiliavam na cateque-
se dos indios, assisténcia religiosa, ensino e educacao dos colonos. Logo, percebe-se que
o livro, a biblioteca e o papel do bibliotecario, desde tempos remotos, fizeram parte do
processo de ensino-aprendizagem.

Também, na visdo de Dudziak, Gabriel e Villela (2000), o bibliotecério é um
“agente multiplicador de ideias”. Nessa mesma diregao, Martucci (1983) acredita que os
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bibliotecarios devem ser agentes de transformacéo cultural, pois, além dos conhecimen-
tos técnicos da sua drea, devem ter conhecimentos da realidade social, politica e educa-
cional, proporcionando uma atuagio comprometida na drea em que atua.

Sendo a Educagio Ambiental uma dimensido da educagdo, o bibliotecario tem
a responsabilidade de se atentar a ela, assim como a qualidade de vida e o desenvolvi-
mento da comunidade onde se localiza a biblioteca. Para isso, ele precisa realizar um
estudo de usudrio em relagdo a populacdo local, que consiste em uma maior interagdo
entre o profissional e os usudrios/educandos a fim de conhecer as demandas e de plane-
jar servigos e produtos a serem desenvolvidos pela biblioteca. Sé assim serd possivel
descobrir quais sdo as suas reais demandas. Sendo assim, Cardoso (2010), afirma que os
bibliotecarios que atuam em bibliotecas escolares e ptblicas sdo 0s que possuem um
maior potencial para trabalhar com a Educagao Ambiental, pois convivem com criangas
e jovens que serdo os futuros responsaveis pela preservacdo do meio ambiente e os difu-
sores dessas acbes e informacgoes, melhorando, assim, o “status” ambiental da regido
onde vivem.

Isso, porque Bicheri e Almeida Junior (2013) reforcam o papel do bibliotecdrio
como um agente importante na produgio de projetos pedagégicos, em colaboragdo com
demais agentes da comunidade. A ampliagdo do papel educativo da biblioteca exige,
portanto, a colaboragao constante entre bibliotecarios, professores e demais educadores
(CAMPELLO, 2009).

No caso do bibliotecdrio como educador ambiental, a capacidade criativa pode
se tornar grande aliada no momento em que a necessidade de inovar para aproximar o
publico se torna iminente. Porém o importante mesmo é que as atividades de educagio
ambiental tenham as caracteristicas afirmadas na conferéncia de Thilisi, ocorrida em
1977, tendo elas um carater dindmico integrativo, transformador, participativo, abran-
gente, globalizador, contextualizador e principalmente permanente.

Sendo assim, diversas sdo as formas do bibliotecario desenvolver o papel de
educador ambiental dentro e fora da biblioteca. De acordo com Muggler, Pinto Sobri-
nho e Machado (2006), geralmente, sdo usados como caminhos a observagéo, a manipu-
lagdo de objetos, o questionamento e a consideracdo da solugao posta pelo educando
como base do didlogo, assim como as conversas informais, os jogos, a convivéncia cole-
tiva, horas do conto para as criangas e, principalmente, a construgao de projetos.

Quanto aos didlogos e conversas informais, Paulo Freire (1993) coloca o edu-
cador, chamado de “animador de debates”, como coordenador e problematizador das
discussdes para que as ideias, opinides e os relatos surjam no grupo. Isso, porque o ato
de educar objetiva a conscientizagio e a autonomia do educando, mas o mesmo deve ser
observado e provocado dentro de sua realidade.

Sobre a construgao de projetos, 0s mesmos nao sdo, nem apresentam um for-
mato fechado, que possa ser simplesmente reproduzido. Tudo dependerd da situagio da
comunidade envolvida, sendo resultado da constru¢io do grupo que o idealiza. Contu-
do, dois elementos sdo indispensaveis a elaboragdo e desenvolvimento de qualquer
projeto: o tema-problema e a problematizagao do tema.
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Outra forma de usar a biblioteca como espaco transformador em prol do meio
ambiente é a elaborag¢do de materiais diddticos — muitas vezes produzidos pelos préprios
alunos/usudrios - que possam ser distribuidos com a intenc¢ao de disseminar a informa-
¢do obtida nas fontes bibliograficas existentes na biblioteca.

O bibliotecario pode, também, criar mecanismos que permitam a visitagio de
escolas a Universidades, museus de ciéncias e palestras gratuitas sobre o tema estudado.
Por meio de programas de extensdo, oportunamente fechados com universidades, pode
haver a capacitagao de professores e elaboragio de materiais diddticos.

As fontes de informagio bibliogréficas que o bibliotecario pode e deve apre-
sentar para os alunos/usudrios sdo uma colaboragdo importante e essencial, porém sao
muito mais tedricas do que praticas. Sabendo que aprender com a pratica é muito eficaz,
os bibliotecdrios podem promover, para estudantes e comunidade, oficinas e minicursos
sobre os mais diversos temas que englobam o pensamento critico e o saber fazer sobre
consciéncia ambiental e preservacio da natureza. No caso de bibliotecas do campo po-
dem ser desenvolvidas atividades de educacdo ambiental, como cursos para agricultores
e oficinas para os movimentos sociais.

Utilizando mais uma vez a teoria da aprendizagem significativa, mapas concei-
tuais podem ser utilizados como subsidio e estratégia para organizacdo dos temas vol-
tamos para a educagdo ambiental, visando a estimular a organizagio da aprendizagem.
Cartazes com esses mapas podem ser dispostos nas paredes da biblioteca para consultas
futuras. Importante ressaltar que esses mapas conceituais podem ser bem dinimicos,
com acréscimos e alteracoes ao longo dos materiais estudados. A continua relagao da
nova informacdo obtida através da leitura deverd buscar correlacdes ndo arbitrarias com
o conhecimento jd estruturado pelo aluno.

Diversas sdo as oficinas possiveis com o assunto voltado para a preservacio do
meio ambiente, sendo uma delas a criagdo de um jornal da biblioteca. A atividade con-
siste em que os participantes observassem um jornal de circulagdo local focando nas
informagoes necessdrias contidas no mesmo, como capa, manchetes, diagramacdo,
forma da apresentacdo textual. Apds isso, fariam uma leitura profunda das reportagens
dos jornais relacionadas com a temdtica “meio ambiente e sua preservacdo” buscando
noticias e analisando o que seria considerado essencial para compor o jornal da bibliote-
ca que serd montado e distribuido aos usudrios deste ambiente informar de educacio.
Essa atividade além de desenvolver e incentivar a leitura e o pensamento critico colabora
com a educagdo ambiental.

Uma segunda oficina interessante e possivel pode ser realizada, principalmente
em comemoracio ao Dia Mundial do Meio Ambiente. Nessa atividade, os alunos fazem
pesquisas sobre o tema, e na oficina, criam musicas, textos e poesias expressando a cria-
tividade e o poder transformacao educacional.

O importante ¢ que essas atividades diferenciadas e que saem da mesmice de
apenas ler textos em formatos dbvios visam a oferecer um ambiente privilegiado que
favoreca a interacdo social dos usudrios da biblioteca e sirva como um caminho possivel
para a melhoria na aprendizagem, voltada para uma aprendizagem com significado.
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Sendo o trabalho de leitura algo que contempla todas as dreas do conhecimento, envol-
ver o usudrio em atividades que ele possa inter-relacionar os mais variados aspectos e
informagoes que o rodeia, € possibilitar um aprendizado mais abrangente, fugindo dos
limites impostos muitas vezes por ambientes formais de educagdo. Ressalta-se também,
que mais importante que o espago fisico destinado ao trabalho de leitura, a preparagao e
adequacdo do ambiente, criando situagdes propicias, sio determinantes no sucesso do
aprendizado.

Consideragdes finais

Desde a década de 60, quando se passou a pensar em meio ambiente e percebe-
ram que o mesmo ¢ um bem global e finito do qual o préprio homem faz parte, até os
dias atuais a luta para que se tenha um meio ambiente ecologicamente equilibrado con-
tinua e de forma cada vez mais intensa. O contexto das bibliotecas, como espagos nido
formais de educacdo, entra nessa luta como uma estratégia de mudanga, educando de
forma pratica para que essas pessoas evoluam em seu cotidiano como cidadéos, cuidan-
do do meio ambiente do qual fazem parte.

Tendo como objetivo principal discutir a contribuicdo do bibliotecario para a
Educagdao Ambiental, baseada totalmente na Teoria da Aprendizagem Significativa de
Ausubel, foi possivel mostrar a sua importancia como educador, levando o conhecimen-
to tedrico e acdes praticas para as pessoas, com o intuito de que tenham agdes ecologi-
camente corretas.

Em virtude da literatura consultada e dos resultados da pesquisa, fica evidente
o cardter educativo do bibliotecario, podendo esse papel de educador ser desempenhado
de muitas formas, sendo elas: oficinas, horas do conto, conversas informais, jogos, con-
vivéncia coletiva e, principalmente, a construgao de projetos.

Para esse fim, o bibliotecario deve se desprender do antigo perfil adotado 4 sé-
culos de apenas guardados de livros que ndo deviam nem ao menos ser tocados sem
permissao. Esse processo menos técnico acaba por humanizar mais o trabalho do biblio-
tecario e possibilita uma maior criatividade e um maior pensamento critico por parte
dos usudrios. Esses usudrios acabam utilizando fontes que até entdo nao tinham conhe-
cimento que existiam, e como a ajuda do profissional da biblioteca acabam desenvol-
vendo atividades e atitudes de forma eficiente.

Nesse contexto, é possivel observar que todas essas atividades de incentivo a
leitura e familiaridade com fontes de informagido diferenciadas podem ser utilizadas
para abordar, de forma inovadora e criativa, as questdes de preservagido ambientais,
relacionando a Biblioteconomia com o Meio Ambiente, visando que os cidaddos criem
rotinas e possuam desenvolver atitudes preocupadas com o meio ambiente.
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APROXIMACOES ENTRE EDUCACAO INTEGRALE CTS
(CIENCIA, TECNOLOGIA E SOCIEDADE)

Lia Heberlé de Almeida
Jaqueline Moll

Introdugio

Este artigo foi estruturado, a partir das experiéncias vivenciadas em uma escola
da rede municipal de ensino da cidade de Sdao Gabriel/RS, no ambito da pesquisa de
mestrado realizada no Programa de Pds-Graduagio Educagao em Ciéncias Quimica da
Vida e Satde da Universidade Federal do Rio Grande do Sul'.

O trabalho buscou verificar se, com o uso da fotografia, os alunos podem de-
senvolver capacidade de observagéo, descrigdo e criticidade, a partir da Educagdo Ambi-
ental e produzir um recurso audiovisual.

A educacio CTS (Ciéncia, Tecnologia e Sociedade) e a Educagao Integral pos-
suem uma compreensao comum acerca do desenvolvimento de todas as potencialidades
do individuo, considerando os aspectos intelectuais e sociais dos estudantes, e o desen-
volvimento de atitudes dirigidas para sustentabilidade socioambiental econémica. “A
educagio integral envolve formar e informar o tempo todo, rumo a agoes transformado-
ras” (BRASIL, 2013, p.26).

Nessa linha, a formagio de sujeitos em uma perspectiva critica e transformado-
ra, e a ressignificacdo da escola em espagos educadores sustentaveis é pautada como foco
principal destas abordagens.

Partindo destas consideragoes, ¢ importante investigar quais sdo as relacdes das
atividades desenvolvidas no Programa Mais Educagdo com os pressupostos da Educa-
¢ao Integral, identificando aspectos para uma formacéo de sujeitos autdnomos, solida-
rios e responsaveis. A pesquisa foi desenvolvida no dmbito das oficinas do PME, em que
foram realizadas sete oficinas com uma abordagem CTS, distribuidas pelas seguintes
tematicas: Lixo, Meio Ambiente Satde e Sociedade.

Neste trabalho apresentamos os resultados das oficinas realizadas com as temd-
ticas Meio ambiente, saude e sociedade com os subtemas: poluigio e as enchentes, lixo e
doengas, coleta seletiva, tempo de decomposi¢io dos residuos, reciclagem bem como a
construcéo de um video ao final das atividades.

Educagio Integral e CTS (Ciéncia, Tecnologia e Sociedade)

'ALMEIDA, L.H. Entre concepgdes e praticas de educagio integral e educagio ambiental: auséncias, contradi-
¢oes e possibilidades. Dissertagdo (Mestrado). Programa de Pés-Graduagdo em Educagio em Ciéncias, Qui-
mica da vida e saude. Universidade Federal do Rio Grande do Sul - UFRGS. 2017. 117 p.
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O meio ambiente nas suas mais variadas especificidades vem sofrendo inime-
ras crises ambientais, e ndo ¢ possivel classificar os prejuizos em naturais ou sociais, pois
eles estdo completamente interligados, sdo estruturados pela vida sociocultural humana.
Contudo, a responsabilidade humana parece ser cada vez menos praticada e discutida
no mundo contemporéneo.

A sociedade atual estd cada dia mais consumista e as tecnologias ocupando
lugar maior e de destaque, porém algumas altamente impactantes sem o gerenciamento
correto e instrugdo necessdria para seu uso. Esse contexto fortalece a importancia de
uma educagio critico-transformadora, de uma educagio para além dos muros da escola,
promovendo atores sociais comprometidos com uma préitica politico-pedagdgica
emancipatoria.

Com esta proposta surge o Programa Mais Educacido como indutor para a
consolidacdo da educagao integral no Brasil. O Programa pretende contribuir para
diminuicdo das desigualdades educacionais e busca lutar contra a vulnerabilidade social,
na perspectiva de melhorar a qualidade da educacio e valorizar a diversidade cultural
brasileira.

O Programa Mais Educagao foi regulamentado pelo Decreto 7083/10, institui-
do pela Portaria Normativa Interministerial n° 17/2007, com o objetivo de “[...] fomen-
tar a Educacdo Integral de criangas, adolescentes e jovens por meio de atividades socioe-
ducativas, no contraturno escolar, articuladas ao projeto de ensino desenvolvido pela
escola” (BRASIL, 2013, p. 25).

Assim, oportunizar via escolarizacdio uma formagao mais humana as classes
populares, ampliando a jornada escolar até o limite minimo de sete horas.

De acordo com o Manual Operacional de Educagao Integral,

Essa estratégia promove a ampliacdo de tempos, espagos, oportunidades educativas e o
compartilhamento da tarefa de educar entre os profissionais da educagao e de outras dreas,
as familias e diferentes atores sociais, sob a coordenagio da escola com seus gestores, profes-
sores, estudantes e funciondrios. Isso porque a Educagao Integral, associada ao processo de
escolarizagdo, pressupde a aprendizagem conectada a vida e ao universo de interesses e de
possibilidades das criangas, adolescentes e jovens. (BRASIL, 2013, p. 4).

Nesse sentido, a educagao integral e a educacio CTS se alinham em suas pro-
postas, promovendo uma educa¢do mais dialdgica e transformadora. Com uma pers-
pectiva de ressignificar a educagio, articulando o ambiente e as mudancas socioambien-
tais, reelaborando praticas didrias.

Trajber (2012, p.176) considera uma educa¢éo de qualidade, integral e trans-
formadora aquela que “seja capaz de estimular os processos investigativos, a pesquisa, a
interpretagao da paisagem, a compreensao da realidade local e global e a constru¢io de
identidades préprias, individuais e coletivas, orientadas pedagogicamente”.
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A educagdo CTS surgiu nos anos de 1960 e 1970, quando o desenvolvimento
cientifico e tecnoldgico teve uma grande projecdo. Trouxe em suas bases uma reavalia-
¢ao critica do papel da ciéncia e da tecnologia na sociedade.

De acordo com Auler (2007) os estudos CTS tem como objetivo

(...) promover o interesse dos estudantes em relacionar a ciéncia com aspectos tecnoldgicos
e sociais e éticas relacionadas ao uso da ciéncia-tecnologia (CT), adquirir uma compreensao
da natureza da ciéncia e do trabalho cientifico, formar cidadaos cientifica e tecnologicamen-
te alfabetizados, capazes de tomar decisdes informadas e desenvolver o pensamento critico e
a independéncia intelectual. (AULER, 2007, p. 1).

As propostas curriculares organizadas sobre esta dtica trazem ao contexto
escolar questdes sociocientificas, almejando construir principios para cidadania, justica
social e transformagdo da sociedade. Com essa abordagem, diversas habilidades sdo
desenvolvidas e valorizadas, visto que, a educagdo CTS se destina a formagio cidada,
desenvolvendo as capacidades de se expressar, ouvir, argumentar e agir de forma articu-
lada, cooperativa na resolucdo de problemas que afetam a sociedade. (SANTOS; MOR-
TIMER, 2009).

Torna-se urgente para a consolidacio de uma formacio mais humana e inte-
gral,uma metodologia embasada em didlogo e problematizagao de situagoes do contexto
dos estudantes, onde educadores e educandos possam ser sujeitos e protagonistas da
aprendizagem. Sobre isso, Henz (2012) afirma que:

(...) trata-se de ir construindo processos em que todos, dialdgica e reflexivamente, vao se as-
sumindo como sujeitos do quefazer pedagdgico e social, descobrindo-se capazes de (re)
humanizar a escola e a sociedade, capazes de (re) humanizar a si mesmos na incertezado seu
corpo consciente. (HENZ, 2012, p. 82, grifo do autor).

As experiéncias e vivéncias na construgdo do saber e no descobrimento enquan-
to ser humano critico e reflexivo, é que os estudantes levam da escola para sua vida, sua
capacidade de transformar suas realidades, construindo caminhos mais esperancosos
em ambitos variados desde o humano, intelectual, fisico, social ao afetivo.

Processo e Locus da Pesquisa

A abordagem de pesquisa utilizada neste estudo foi a pesquisa participante de
carater qualitativo e natureza interpretativa. Neste artigo buscou-se também observar as
proximidades da educagiao CTS com a proposta de Educagdo Integral. Para tanto, a
pesquisa foi desenvolvida a partir de uma intervengao realizada junto aos alunos parti-
cipantes do Programa Mais Educac¢do de uma escola da rede municipal de ensino de Séo
Gabriel/RS, no segundo semestre de 2015.
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Para as andlises deste estudo utilizamos como embasamento tedrico os autores
Auler (2007, 2001), Delizoicov e Angotti (1992), Santos e Auler (2011), Bazzo(2001),
Freire (1996) e alguns documentos oficiais.

As propostas das atividades foram estruturadas a partir de oficinas pedagégicas
organizadas nos Trés Momentos Pedagdgicos de (DELIZOICOV; ANGOTTI, 1992). A
seguir apresentamos brevemente os eixos Meio ambiente, Satide e Sociedade.

Meio ambiente: A partir das reflexdes sobre os conceitos de poluigao e algu-
mas problematizacdes sobre as enchentes na cidade de Sao Gabriel/RS, os alunos fize-
ram um passeio aos arredores da escola, observando e fotografando os aspectos positi-
vos e negativos sobre o meio ambiente, ponderando o que precisa melhorar no meio
ambiente ao redor da escola e 0 que poderia ser feito para isto se concretizar.

Brandao e Streck (2006) comentam sobre os principios fundadores para as
ideias e propostas de pesquisa participante, buscando tornar mais atuais as palavras dos
autores

O ponto de origem da pesquisa participante deve estar situado em uma perspectiva de reali-
dade social, tomada como uma totalidade em sua estrutura e em sua dinamica. Deve-se par-
tir da realidade concreta da vida cotidiana dos proprios participantes individuais e coletivos
do processo, em suas diferentes dimensoes e interagdes. (BRANDAO; STRECK, 2006, p.
41).

Saude: Nessa etapa, por meio de discussoes sobre a os agentes transmissores de
doengas presentes nos residuos sélidos quando descartados em locais inapropriados, os
alunos desenvolveram um experimento que mostrava a importincia de lavar bem as
maos e aplicaram com alguns estudantes de outras turmas da escola.

Brandao e Streck (2006, p. 42) destacam que “o conhecimento cientifico e o
popular articulam-se criticamente em um terceiro conhecimento novo e transformador.
“A pesquisa participante é um processo dindmico de agio social popular. Busca relagio
da teoria com a pratica, refletindo criticamente para assim construir seu conhecimento.

Sociedade: Nesta etapa, os alunos fizeram uma visita aos pontos de coleta de
lixo de Sao Gabriel/RS, um antigo aterro sanitario e uma cooperativa de reciclagem.
Nesta etapa também foi desenvolvido um video com os conceitos construidos pelos
estudantes durante as oficinas que foi utilizado como recurso informativo para a popu-
lagdo, em diversos espacos da comunidade como: sala de espera da prefeitura e espacos
de propagandas de midias na praga central da cidade.

Para Brandio e Streck (2006, p. 31),“uma pesquisa é participante ndo porque
atores sociais populares participam como coadjuvantes dela, mas sim porque ela se
projeta, porque ela realiza desdobres por meio da participacio ativa e crescente desses
atores”.

Trés Momentos Pedagégicos: As oficinas pedagogicas desenvolvidas neste
trabalho foram elaboradas segundo os Trés Momentos Pedagégicos (3MP), apresenta-
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dos por Delizoicov e Angotti (1992), estruturada em: Problematiza¢do Inicial (PI), Or-
ganizacao do Conhecimento (OC) e Aplicagio do Conhecimento (AC).

Na Problematizacéo Inicial, o tema é apresentado com as situagdes cotidianas
dos estudantes, de forma que possa agugar a sua curiosidade ele sinta a necessidade de
obter outros conhecimentos, contemplando situacoes problema que precisam ser en-
frentadas.

Na segunda etapa (OC, Organizacdo do Conhecimento), o professor ird sele-
cionar conceitos fisicos e cientificos das situagdes problematizadas para serem estuda-
dos, discutidos e exercitados por meio de diferentes atividades. Neste momento que o
estudante ird encontrar solugdes para os problemas da primeira etapa (PI), de forma que
estes ganharao significado, levando o aluno a apropriacio destes conhecimentos.

Aplicagdo do conhecimento (AC), neste momento acontece a sistematizagao
do conhecimento que foi abordado nas etapas iniciais com acontecimentos relacionados
ao objeto principal de estudo e as suas influéncias externas.

Os Achados da Pesquisa

A coleta de dados ocorreu durante o desenvolvimento das atividades. Para ana-
lisar os resultados, foi feita uma leitura criteriosa das anotagdes no didrio de campo, da
escuta das gravagdes, bem como o estudo e interpretagio das atividades desenvolvidas
pelos estudantes. As atividades foram separadas por eixos tematicos para atender os
objetivos aqui propostos.

Dessa forma apresentaremos os resultados de cada eixo tematico a seguir:Nas
oficinas com o tema Meio Ambiente, na problematizacao inicial, os alunos assistiram a
videos sobre enchentes ocorridas nos ultimos dois anos no municipio de Séo Gabri-
el/RS, visto que a enchente ocorrida no ano de 2015 foi considerada a maior cheia dos
ultimos quinze anos no municipio. A Problematizagao Inicial aconteceu na forma de
roda de conversa, onde foram abordadas questdes referentes as enchentes e ao contexto
dos estudantes.

Durante este momento varios alunos comentaram que suas casas foram atin-

gidas pela enchente. Dentre os alunos presentes, apenas 40% (04) nao vivenciaram situ-
acdes de enchentes em suas residéncias, o restante dos alunos experienciaram situagoes
de alagamentos. Diante desses relatos outras questdes surgiram ao natural. Os alunos
em sua totalidade associaram consciéncia ambiental a pratica de atitudes de cuidado
com o meio ambiente, como citado durante as rodinhas de conversa: “comprar menos
menos lixo” e “menos fumaga”.
Desde a problematizacdo inicial e durante toda a oficina, foram utilizadas
estratégias metodoldgicas em que os alunos eram incentivados a refletir sobre suas ati-
tudes, sobre os fendmenos ligados ao seu contexto e a tomada de decisoes, possibilitan-
do o desenvolvimento de uma abordagem CTS entrelacada nos pressupostos da educa-
¢ao integral.

» o«

coisas’,
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Silva, Oliveira e Queiroz (2011, p. 325), evidenciam que para atingir os objeti-
vos da educagio CTS, além de trabalhar contetidos de natureza sociocientifica, a abor-
dagem deve “favorecer a participagdo ativa dos estudantes ¢ o desenvolvimento de to-
mada de decisdo”.

A abordagem CTS, segundo Santos (2011, p. 23) tem como objetivo o “desen-
volvimento da capacidade de tomada de decisdo na sociedade cientifica, tecnoldgica e o
desenvolvimento de valores”. Portanto, é preciso trabalhar na perspectiva de uma for-
magao integral dos sujeitos, reconhecendo-os como sujeitos participantes e agentes de
transformacgdo e produgdo do conhecimento.

De acordo com o Manual Operacional do Mais Educa¢io (BRASIL, 2013b), as
atividades devem privilegiar, “os processos capazes de gerar sujeitos inventivos, autd-
nomos, participativos, cooperativos e preparados para diversificadas inser¢oes sociais,
politicas, culturais, laborais e, a0 mesmo tempo, capazes de intervir e problematizar as
formas de produgéo na sociedade atual” (BRASIL, 2013b, p. 10).

O trabalho pedagdgico desenvolvido nas atividades oferecidas no Programa
Mais Educacdo, contribuem para essas discussdes na escola, por proporcionar uma
jornada ampliada, um tempo a mais na escola. A proposta de educagio integral propoe
uma nova organizagio de tempos e espagos, considerando o estudante como um ser
social e histérico.

Assim, foi feito um passeio no quarteirdo ao redor da escola, durante este pas-
seio os alunos tinham como tarefa fotografar ambientes considerando aspectos positivos
e negativos, os alunos em trio elegeram duas fotos por grupo, e logo apds tinham que
apresentar a que mais marcou para os demais colegas.

O primeiro trio elegeu uma foto de um pdtio que estava limpo como aspecto
positivo e como aspecto negativo uma drvore que havia sido cortada e seus pedacos
estavam em uma casa abandonada.

O segundo trio elegeu como aspecto positivo o fato de terem encontrado no
bairro um (PV) ponto de entrega® voluntéria de lixo organico (Figural), consideraram
positivo pelo fato de ser um bairro afastado do centro da cidade, porém criticaram o fato
de que os moradores estavam colocando outros tipos de residuos no PV. Como aspecto
negativo o trio escolheu uma foto de um terreno vazio que havia uma placa de proibido
colocar lixo e juntamente a lei regulamentadora, e mesmo assim os moradores continu-
avam a colocar lixo naquele local (Figura 2).

O terceiro grupo escolheu a foto de um senhor varrendo a rua em frente a sua
casa, pois consideraram que mesmo sua casa estando limpa ele quis contribuir para a

2«

Os PEVs ou PVs (postos de entrega voluntaria) ou LEVs (locais de entrega voluntéria) sdo uma alternativa
para a realizagdo do recolhimento de materiais urbanos reciclaveis. Sao criados pela prefeitura e estao instala-
dos em diversas cidades, com o objetivo tinico de diminuir a quantidade de lixo descartado em locais publicos,
terrenos baldios e cérregos. Evitando assim a proliferagao de doengas, enchentes e de animais que sio atraidos
pelo acamulo de lixo. Os postos de entrega voluntdria sio preparados para receber os materiais de coleta
seletiva j& conhecidos como: plastico, papel, vidro e metal” (ALBUQUERQUE, 2017, p. 01).

58



EDUCAGAO BRASIL

limpeza da rua, juntando residuos que ndo eram seus. Logo, como aspecto negativo o
trio elencou a foto de um bueiro cheio de lixo.

Considerando que todos os alunos residiam préximos a escola a tarefa, de fo-
tografar, fez com que eles percebessem problemas no seu territério e identificassem
possiveis alternativas para minimiza-los. No processo de construgao de conhecimento, ¢
fundamental propiciar momentos em que os alunos percebam e compreendam que a
Ciéncia estd presente no seu cotidiano, e que o seu estilo de vida e a forma como utili-
zam tecnologias geram impactos sociais, ambientais e econdmicos.

igura 1 - Foto tirada pelos alunos
Fonte: Pesquisa de Campo na rede municipal de ensino de Sdo Gabriel-RS

PROIBIDO
COLOCAR

LIKO

NESTE
LOCAL

LEIN° 08/2010

Figura 2 - Foto tirada pelos alunos
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Pesquisa de Campo na rede municipal de ensino de Sao Gabriel-RS

Porém, isto ainda ¢ um desafio, pois os contetidos escolares ainda estao subdi-
vididos e algumas vezes distanciados da realidade. Aikenhead (2005, 2006 apud SAN-
TOS, 2011, p. 28) afirma que “resultados de pesquisas que demonstram como propostas
de ensino CTS tém contribuido para a maioria dos estudantes da educacdo bésica que
apresentam dificuldades com o ensino tradicional de Ciéncias”.

Contudo, é preciso investir em uma formagéo cidadd, uma formagao mais cri-
tica e bem informada sobre os problemas locais e globais. Em concordancia com estas
ideias Martins e Paixdo (2011) ressaltam que

O ensino das Ciéncias, para todos os niveis de escolaridade, deve preocupar-se com outras
dimensoes do saber, para além dos contetidos disciplinares especificos. Conhecer os contex-
tos nos quais os problemas se colocam, as varidveis que os afetam e os valores que subjazem
a procura de solugdes sio de enorme importancia. A orientagio CTS tem esta perspectiva
de educagio em mente. (MARTINS; PAIXAO, 2011, p. 140).

Em consonéncia com estas questdes, o Programa Mais Educacio, propde uma
ampliacdo dos tempos e espacos/ territorios e das oportunidades educativas, bem como
Moll (2013), afirma sobre os aspectos a serem considerados na constru¢ao do Projeto-
Politico-Pedagogico na perspectiva da educag¢do integral.

Consideram-se as experiéncias que ja sdo vividas na escola (muitas vezes em termos de ati-
vidades complementares), ampliando-se espagos para além do ambiente de sala de aula e
aproximando-se saberes e praticas culturais comunitdrias e populares com contetidos de-
nominados académicos. (MOLL, 2013, p. 76).

Nas oficinas com o tema Satide, os alunos assistiram ao filme “T4 limpo™”, a
partir deste filme podemos citar algumas problematizacdes: Qual a forma de descarte do
lixo no filme?Existem bichinhos que moram no lixo? Que tipos de bichinhos?Esses
bichinhos podem chegar até a nossa boca? Como isso acontece? Os bichinhos séo bons
ou maus? O que eles podem fazer aos seres humanos? A sujeira pode causar doencas?
Quais? O que devemos fazer para nos prevenirmos dessas doencas? “Lixo néo ¢ lixo”
explique esta afirmativa.

Na organizacdo do conhecimento, foi explicada a importancia da higiene pes-
soal, de lavar as maos e alimentos antes de comé-los, principalmente para a prevencao
de doencas. Foram projetados no multimidia alguns animais (possiveis vetores), formas
de transmissao de doencas, e as enfermidades que podem surgir por este contagio.

*Filme “T4 limpo”, disponivel em: https://youtu.be/mVnX2ZGlo3k
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Os alunos fizeram um experimento sobre a transmissdo de doencas causadas
por bactérias presentes nas maos. Durante a atividade, usaram caneta marca-texto,
extrafram sua tinta e misturaram ao dlcool, sujaram as méaos com o fluido e esperaram
elas se secarem. Os educandos notaram que suas maos, quando se secaram, pareciam
limpas, mas, ao observa-las sob a luz negra, viram que estavam fluorescentes. O objetivo
era fazer com que os alunos pudessem perceber que apesar das bactérias ndo serem
vistas a olho nu, elas estdo presentes e assim observar quais os locais das maos precisam
de mais atencdo na hora de lava-las, como nas cuticulas das unhas, por exemplo, enten-
dendo que esse é um local que pode armazenar bactérias que podem causar doengas.

No terceiro momento, na aplicacao do conhecimento, fizeram uma campanha
informativa na escola, na intencdo de fortalecer a divulgagao sobre a coleta seletiva em
nossa cidade, entregaram panfletos e ratificaram a importancia de observar os dias ¢
horarios que o caminhdo da coleta seletiva passa em cada bairro.

Os estudantes fizeram também uma visita até a Associagio de catadores* Sepé
Tiaraju. Esta associagdo foi desenvolvida pela ONG Planeta Vivo em parceria com a
prefeitura com o Projeto Minuano’ (esta associagdo é responsavel pela coleta seletiva de
Sao Gabriel/RS) e visitaram o antigo aterro sanitdrio do municipio. O aprofundamento
da consolidacdo destas atividades estd na dissertagdo, da qual este trabalho faz parte.

Percebe-se, a importancia de utilizar espacos informais fora da sala de aula,
alinhando com a proposta do Programa Mais Educacdo, que identifica a necessidade de
explorar outros espacos da cidade para a construcdo do conhecimento.

Sobre isso Moll (2013) aponta que:

O Programa Mais Educagio fomenta e financia atividades propostas, organizadas e coorde-
nadas pela escola e que acontecam em espagos significativos da vida do bairro e da cidade,
estimulando a experiéncia cultural e civilizatéria do cinema, do teatro, do museu, dos par-
ques, das pragas, dentre outros, como parte da agdo curricular da escola. Tal perspectiva
apresenta-se na contramao da segregagdo em que vivem milhdes de criangas, adolescentes e
jovens no Brasil, desnaturalizando a compreensio de uma “educagio-instituigio total”.
Compreende-se que é necessario, a0 mesmo tempo, qualificar e ampliar as condigdes da es-
cola em termos de infraestrutura e construir territdrios educativos que se expandam a partir
e para além dela. (MOLL, 2013, p. 73).

*De acordo com o Ministério do Meio Ambiente, catadores, sdo pessoas que “atuam nas atividades da coleta
seletiva, triagem, classificagdo, processamento e comercializagdo dos residuos reutilizaveis e reciclaveis”.
Disponivel ~ em:  http://www.mma.gov.br/cidades-sustentaveis/residuos-solidos/catadores-de-materiais-

reciclaveis

*“O Projeto Minuano, de ambito estadual, ¢ desenvolvido pela ONG Planeta Vivo, patrocinado pela Petrobras,
com o apoio de prefeituras e entidades da sociedade civil. O programa, que ja abrange dezenas de municipios
gauchos, colabora na organizagao dos catadores e no fornecimento de equipamentos necessarios a fim de
qualificar seu trabalho e de melhorar a qualidade de vida das familias envolvidas nestas atividades”.
Disponivel em: http://www.planetavivo-rs.org.br/
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Trevisan e Forsberg (2014) pesquisaram até que ponto a aula de campo em

espacos socioambientais tem em seu universo de alargamento aproximagdes com a
abordagem CTS e afirmam em suas conclusoes que

(...) as aulas de campo se constituem num veiculo que possibilita uma compreensio do que
nos rodeia, facilitando o estabelecimento de inter-relagdes, e atribuindo significados aos
conceitos cientificos, recorrendo a contextualizagio em situagoes de aplicagio. (TREVI-
SAN; FORSBERG, 2014, p. 147).

Apresentamos aqui os resultados dos questiondrios. Este questiondrio foi com-
posto de oito perguntas abertas, divididas em quatro temas: tratamento do lixo, meio
ambiente, satde e sociedade, sendo duas perguntas para cada tema. O objetivo dessas

questdes era conhecer as impressoes dos estudantes sobre as atividades.

TABELA 2 - Questionario entregue aos alunos?”

Tema

Pergunta

Tratamento do

1) Complete:
Quando eu seleciono o lixo:

lixo . . .
Quando eu nao seleciono o lixo:
1) Se o lixo for descartado em locais inapropriados podera causar
i algum problema de saude?
Saude gump

2) Vocé acha que o lixo pode ser responsdvel pelas inundagoes e
alagamentos? Por qué? E pode causar doencas?

Meio Ambiente

1) Ap6s descartar o lixo na lixeira comum e na lixeira seletiva, vocé
sabe para onde ele vai?
2) Se o lixo for descartado em locais inapropriados pode causar da-
nos ao meio ambiente?

Sociedade

Quem sdo os responsdveis pela poluicdo?
( ) A prefeitura ( ) Escola( ) Eu( ) Nao sei
O que eu fago com meu lixo, quando nédo tem lixeira por perto?

Fonte: Autores.

Tratamento do lixo

Quando questionados a respeito do destino do lixo quando ele ¢ selecionado, a
palavra mais citada foi “reciclagem” atingindo 70% (07) das respostas; respostas relacio-
nadas a separacao do lixo tiveram 20% (2) e 10%(01) mencionaram uma empresa de

coleta.

Na segunda questdo, solicitava que os alunos completassem a seguinte frase:
“Quando eu nao seleciono o lixo...”, 70%(07) responderam que seu destino era o lixdo e
30%(03) responderam que ele ia ser separado. Acredita-se que estes ultimos responde-
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ram que o lixo era separado, devido a triagem que acontece no antigo aterro antes dos
materiais serem encaminhados para o seu destino final na cidade de Santa Maria/RS.

Essas foram questoes interessantes, pois se observou que apds a visita ao aterro
sanitario e a associacdo de catadores, os estudantes puderam construir seu pensamento
sobre os possiveis destinos do lixo. As realidades observadas com certeza influenciardo
na tomada de decisdes quanto a separacdo do lixo domiciliar.

Esta visita foi pertinente, pois proporcionou varios momentos de discussao de
valores acerca dos impactos do lixo englobando inumeras questoes econdmicas, sociais,
éticas, ambientais solidarias, de compromisso social, de respeito ao préximo, dentre
outras, em acordo com as ideias de Santos e Mortimer (2002):

Seré por meio da discussio desses valores que contribuiremos na formagao de cidados cri-
ticos comprometidos com a sociedade. As pessoas, por exemplo, lidam diariamente com
dezenas de produtos quimicos e tém que decidir qual devem consumir e como fazé-lo. Essa
decisao poderia ser tomada levando-se em conta nio s a eficiéncia dos produtos para os
fins que se desejam, mas também os seus efeitos sobre a satide, os seus efeitos ambientais, o
seu valor econdmico, as questoes éticas relacionadas a sua produgido e comercializagio.
(SANTOS; MORTIMER, 2002, p. 5).

Os autores aqui fazem referéncia a tomada de decisdo na compra de produtos,
mas sabemos que nas intimeras situagoes do dia-a-dia, os alunos precisam ser estimula-
dos a pensar sobre suas atitudes, o simples fato de separar ou ndo separar o lixo e as
consequéncias, analisando ndo s6 a eficiéncia e praticidade, mas também seus efeitos.

Saude

Foram usadas duas perguntas abertas para investigar como os alunos relacio-
nam lixo e saude.

Na primeira pergunta “Se o lixo for descartado em locais inapropriados podera
causar algum problema de satde? “20%(02) mencionaram o nome de algumas doengas
como: hepatite e verminoses, 80%(08) tiveram respostas semelhantes a fala dos alunos A
e B, como podemos ver, mencionando a presenca de micro-organismos.

“Junta lixo e no lixo tem bactérias e elas causam doengas.” (Aluno A)

Em relagdo a pergunta “Vocé acha que o lixo pode ser responsavel pelas inun-
dacoes e alagamentos? Por qué? E pode causar doencas? ”As respostas foram semelhan-
tes a questdo anterior, foram bem diretas, 30%(03) mencionaram respostas semelhantes
a do aluno C, apenas identificando que os bueiros enchem, porém sem a justificativa, e
associando a 4gua poluida ou suja as doencas; 20%(02)tiveram respostas como as do
aluno D, incompletas e sem uma detalhamento de suas conclusdes e por fim 50% identi-
ficaram o entupimento com lixos nas bocas de lobo como responsaveis por alagamen-
tos, reconheceram também a possibilidade do surgimento de doengas.

“Pode, porque os bueiros enchem de dgua e a dgua pode td suja”. (Aluno C)
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“Porque alaga e a dgua entra dentro de casa”. (Aluno D)

A dissertagao de mestrado de Oliveira (2006), se assemelha com nossos resul-
tados, foi pesquisado um grupo de 118 pessoas de 13 a 60 anos, sobre os problemas
provocados pelo acimulo de lixo. Neste estudo, os entrevistados identificaram o fato de
atrair animais nocivos e as doengas como um dos problemas. No estudo de Martins,
Santos e Leda (2014), os alunos pesquisados, dentre os problemas identificados dentro
da sua realidade, mencionaram animais causadores de doengas, enchentes, inundag¢oes e
lixo descartado em lugar indevido.

O conhecimento de algumas doengas e seus sintomas sdo temas importantes a
serem abordados em aula, visto que a prevencao s6 acontecera com o conhecimento das
doengas, seus sintomas e meios de transmissdo. Os PCN incentivam os professores a
estas praticas, sugerindo uma abordagem sobre o “reconhecimento das doengas associa-
das a falta de higiene no trato com alimentos: intoxicagdes, verminoses, diarreias e desi-
dratagéo; medidas simples de prevengéo e tratamento” (BRASIL, 1998, p. 77).

Nossos resultados foram interessantes, pois a maioria citou a presenca de mi-
cro-organismos e alguns até mencionaram os nomes de algumas doengas, esta conscién-
cia sobre os prejuizos que o lixo pode trazer para o ambiente e para os seres humanos, é
importante, pois o conhecimento construido auxiliard nas decisdes no dia a dia.

Meio Ambiente

O questionamento sobre o destino do lixo quando colocado na lixeira comum
e na lixeira seletiva teve como objetivo investigar se eles reconheciam a importincia de
usar as lixeiras reciclaveis, bem como o destino dos residuos quando nao sao separados.
Em30%(03) das respostas nao conseguimos resultados esperados, visto que 10%(01)
estavam sem justificativa e 20%(02) incompletas e ndo adequadas, porém 60%(06) de-
monstraram associar a importancia da selecao dos residuos para contribuir com o seu
destino final, coleta seletiva e meio ambiente. Como podemos ver na resposta do aluno
F.

“A lixeira comum vai para o lixdo, a lixeira seletiva vai para o0 Minuano.” (Aluno F)

A segunda questdo referente ao Meio ambiente consistia em investigar se os
estudantes identificavam algum tipo de dano ao meio ambiente quando o lixo ¢ descar-
tado em locais inapropriados. Em 40% (04)das respostas os estudantes mencionaram
“Poluicao e enchentes”, 20% (02) tiveram respostas relacionadas a “inundagoes”,
10%(01) mencionaram doengas e em 20%(02) ndo obtivemos respostas.

Contudo, podemos observar que os estudantes conseguem perceber os efeitos
do descarte incorreto do lixo, € a grande maioria compreende que os residuos passiveis
de reciclagem precisam ser separados para terem a possibilidade de serem destinados a
coleta seletiva, ou seja ao projeto Minuano em Sdo Gabriel-RS.
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Sociedade

Para investigar os aspectos referente ao tema sociedade, utilizamos uma per-
gunta de marcar e uma pergunta aberta. A primeira se constitufa em marcar os respon-
saveis pela poluicao, 70%(07) identificaram-se como responsaveis, 20%(02) menciona-
ram a prefeitura, a escola e si proprio e 10%(01) responderam que ndo sabiam.

Chamou a atengdo o fato de apenas 20%(02) mencionar mais de um responsa-
vel pela poluicéo. Poluidor é considerado “a pessoa fisica ou juridica, de direito pablico
ou privado, responsavel direta ou indiretamente por atividade causadora de degradacdo
ambiental” (BRASIL, 1981, p. 6).

O fato dos estudantes ficarem confusos sobre os agentes poluidores, ¢ que
muitas vezes o contetido ¢ ministrado aos alunos de forma compartimentada, sem uma
contextualizacio.

A educagio CTS parte dos contextos para os contetidos e sugere uma aborda-
gem interdisciplinar em que os estudantes possam entender a Ciéncia como em aporte
para compreensio das situagdes do dia a dia. Moraes (1997, p. 174), concorda e acredita
que a educagio deve preparar o aluno “para que seja capaz de compreender as conse-
quéncias globais de seus atos individuais, de conceber prioridades e assumir as formas
de solidariedade que constituem o destino da espécie”

Em relacdo a segunda pergunta, que questionava qual o posicionamento do
estudante quando tinha algum lixo em méos e nao havia lixeira por perto, as respostas
ficaram dentro do esperado, 90%(09) informaram que guardavam até encontrar uma
lixeira e apenas 10%(01) relataram que jogavam na rua.

Este resultado mostra que os estudantes estdo conscientes que pequenas atitu-
des sao necessdrias para cuidar do meio em que vivemos. Em concordancia com a nossa
amostra Andrade e Musse (2014) pesquisaram a percep¢do de alunos do Ensino Fun-
damental T e sua relagdo com a preservagio do meio ambiente e encontrou o mesmo
tipo de conceito, sendo 61% se referiram a ndo jogar lixo no chdo como estratégia para
cuidar do meio ambiente.

Ainda no eixo temético sociedade, foi trabalhada a oficina com o tema recicla-
gem, no primeiro momento, na problematizagao foram abordadas algumas questdes
sobre o plastico, tais como: de onde vem o pldstico? De que forma o mau uso do plastico
prejudica o meio ambiente? O que precisamos fazer para usarmos o plastico sem destru-
ir e prejudicar o meio ambiente? Vocés ja ouviram falar em reciclagem? O que é2 Quan-
to tempo o plastico demora para desaparecer do meio ambiente? De que forma o plasti-
co pode ser reciclado?

Na organizagio do conhecimento, os alunos assistiram a um video sobre a
origem do plastico e puderam compreender os processos realizados para a fabrica¢ao do
pldstico bem como a importéancia de cuidar do meio ambiente, por meio da reutilizagdo
de plastico.

Na aplicagdo do conhecimento, os estudantes vivenciaram a experiéncia de
fabricacdo de brinquedos com garrafas PET reciclavel.
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Ao final desta pesquisa, os alunos fizeram um video® informativo sobre a im-
portancia de separar o lixo e observar os dias e horarios da coleta seletiva em Sdo Gabri-
el/RS.

Considerag¢des Finais

Neste trabalho relatamos os resultados da aplicagao de oficinas no Programa
Mais Educagdo com uma abordagem CTS, estruturadas nos trés momentos pedagogicos
de Delizoicov e Angotti (1992). Separamos as oficinas por temdticas: Meio ambiente,
satide e sociedade.

Durante as oficinas, as atividades propostas fizeram os estudantes refletir sobre
aspectos politicos, econdmicos, conhecimentos cientificos e tecnoldgicos. A metodolo-
gia dos trés momentos pedagogicos foi importante, pois a problematizagao favoreceu o
desenvolvimento de conhecimentos cientificos por estarem interligados ao contexto dos
estudantes.

O uso da fotografia propiciou o desenvolvimento de valores, atitudes e reflexdo
para uma consciéncia critica, pois,por meio delas, os estudantes conseguiram perceber o
meio ambiente com um olhar diferenciado. Observamos em varios momentos que os
estudantes se sentiram responséveis pelo ambiente e identificaram a necessidade de uma
mudanca de atitudes. Reconheceram também a necessidade de envolver a comunidade
na busca de solugdes para resolver problemas locais, dessa forma ficaram motivados
para a produgao do recurso audiovisual sobre a coleta seletiva de Sao Gabriel expandin-
do os conceitos construidos nas oficinas.

Em varias etapas da pesquisa, percebemos proximidades entre os pressupostos
da educacdo integral e a abordagem CTS. Destacamos aqui algumas premissas que cons-
tituem a educagdo integral: o direito a uma educagio de qualidade com mais tempo para
aprendizagens significativas, compreensao da cidade como espaco educador, espagos
escolares e ndo escolares e a reestruturacdo do Projeto Politico Pedagdgico contemplan-
do principios e acdes para uma formacio mais humana e integral (BRASIL, 2013).

A educagao CTS, atua com uma abordagem de formacdo para cidadania, tem
como “objetivo do desenvolvimento da capacidade de tomada de decisdao na sociedade
cientifica e tecnoldgica e o desenvolvimento de valores” (AULER, 2011, p. 23).

Dessa forma, observamos que as duas se complementam, a educacéo integral
principalmente por proporcionar esse tempo a mais na escola para discussdes de temas
pertinentes a sociedade e aprendizagens significativas. Bem como Krasilchik e Marandi-
no (2004) afirmam que,

*Disponivel em: https://youtu.be/pQSoC2KS2Cc.

7“A Fundagio Estadual de Protecio Ambiental Henrique Luis Roessler* - FEPAM,¢ a instituicdo responsdvel
pelo licenciamento ambiental** no Rio Grande do Sul. Desde 1999, a FEPAM ¢ vinculada a Secretaria
Estadual do Meio Ambiente - SEMA. 7 Disponivel em: http://www.fepam.rs.gov.br/
institucional/institucional.asp - http://portal.inep.gov.br/web/portal-ideb/port al-ideb - http://brasil.th
ebeehive.org/content/1842/5004. Disponivel em: http://www.planetavivo-rs.org.br/
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para participar efetivamente de uma sociedade é necessario que o individuo tenha sensibili-
dade para identificar questdes, compreender o seu significado, as limitagdes e perspectivas
dos problemas identificados e assim ficar capacitado a tomar decisdes fundamentadas de
forma responsével e coerente com seus valores e posturas éticas. (KRASILCHIK; MARAN-
DINO, 2004, p. 34).

Acreditamos que as oficinas com abordagem CTS no Programa Mais Educa-
¢do, sao estratégias enriquecedoras para o desenvolvimento de uma série de habilidades
almejadas na perspectiva de educagéo integral, principalmente no sentido de reconhecer
o estudante como sujeito de direito e agente transformador de realidade, vislumbrando
melhorar o processo educacional em todos os aspectos, atribuindo valor e significado
para vida.
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TRABALHO E SAUDE NA EDUCACAO UMA ALTERNATIVA INOVADORA
PARA O AJUSTAMENTO FUNCIONAL

Maria Lucia de Fdtima
Jeferson Rosa Soares
Dénisson Neves Monteiro
Introdugio

O trabalho do profissional da educagéo estd inserido dentre a categoria mais
exposta a ambientes conflituosos devido ao estabelecimento de vinculos com alunos,
com outros professores e funciondrios da escola. Tais vinculos acabam gerando sobre-
carga mental e o professor se sente insatisfeito, frustrado, ansioso e deprimido culmi-
nando com a exaustdo emocional. A dupla jornada de trabalho, a atuagdo em niveis
diferentes de ensino, a desvalorizagdo profissional e falta de incentivo faz com que o
professor passe a apresentar problemas de saude; é como se a brasa do seu carvao fosse
se transformando somente em cinzas e ele ndo consegue superar os problemas e conti-
nuar agindo em nome de um ideal maior.

Ela justifica-se por se tratar de uma tematica importante pois quando o traba-
lhador néo consegue libertar-se dos conflitos inerentes as suas atividades, a sua agdo fica
limitada. O objetivo desta pesquisa é dialogar com os professores sobre condi¢des de
trabalho, doencas que os acometem, problemas funcionais decorrentes da falta de rea-
juste salarial, desvalorizagdo profissional e carga horaria de trabalho; e abordar também
a questao do professor em ajustamento funcional, as causas e danos a sua produtividade
€4 sua carreira,

Para a realizagao da pesquisa fez-se uso de pesquisas bibliograficas em livros, revis-
tas artigos publicados na biblioteca do curso e na internet desenvolvida por meio de
leitura do referencial tedrico sobre satide do professor e sobre ajustamento funcional. O
procedimento metodoldgico constituiu-se de entrevistas abertas, pesquisa na secretaria
da escola, levantamento bibliografico, leitura e anélise do material.

Referencial teérico

O trabalho do profissional da educagdo, assim como a de outros profissio-
nais, pode ser fonte de stress e provocar desequilibrio se a pessoa nao consegue cumprir
as exigéncias do trabalho em funcio do estabelecimento de relagdes na producio do
mesmo. A pratica docente pode ser afetada pelas exigéncias do mercado que requer uma
atualizagdo constante, o profissional da educagdo ndo possui disponibilidade e nem
condigOes para se atualizar, pois a maioria precisa realizar dupla jornada de trabalho
para recompor seus saldrios. Estes fatores causam sobrecarga e desencadeiam o adoeci-
mento e o posterior ajustamento funcional.
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O Professor, as condigdes de trabalho e os efeitos sobre sua saude.

Avaliando o contexto das politicas que visam a educacio para todos, este artigo
apresenta a hipétese da defasagem das condiges de trabalho em face das metas tragadas
e efetivamente alcancadas, as quais acabam gerando sobre-esfor¢o dos docentes na
realizagdo de suas tarefas.

A organizac¢do Internacional do trabalho definiu as condigoes de trabalho para
os professores ao reconhecer o lugar central que estes ocupam na sociedade, uma vez
que sdo responsaveis pelo preparo do cidaddo para a vida (OIT, 1984). Tais condi¢des
buscam basicamente atingir a meta de um ensino eficaz.

As transformacdes sociais, as reformas educacionais e os modelos pedagogicos
derivados das condicoes de trabalho dos professores provocaram mudancas na profissao
docente, estimulando a formulagdo de politicas por parte do Estado. De acordo com
Souza et al. (2003), até os anos de 1960, a maior parte dos trabalhadores do ensino goza-
vam de uma relativa seguranca material, de emprego estavel e de um certo prestigio
social. J4 a partir dos anos 1970, a expansio das demandas da populagdo por protecio
social provocou o crescimento do funcionalismo e dos servigos publicos gratuitos, entre
eles a educagio.

Na atualidade, o papel do professor extrapolou a mediacdo do processo de
conhecimento do aluno, o que era comumente esperado. Ampliou-se a missao do pro-
fissional para além da sala de aula, a fim de garantir uma articulacéo entre a escola e a
comunidade. O professor, além de ensinar, deve participar da gestdo e do planejamento
escolares, 0 que significa uma dedicacfio mais ampla, a qual se estende as familias e a
comunidade.

Embora o sucesso da educacio dependa do perfil do professor, a administragio
escolar ndo fornece os meios pedagdgicos necessaria 4 realizacdo das tarefas, cada vez
mais complexas. Os professores sao compelidos a buscar, entdo, por seus préprios meios
formas, formas de requalificagdo que traduzem em aumento ndo reconhecido e néo
remunerado da jornada de trabalho (TEIXEIRA, 2011; BARRETO e LEHER, 2003;
OLIVEIRA, 2003).

E pertinente defender que o sistema escolar transfere ao profissional a respon-
sabilidade de cobrir as lacunas existentes na instituicao, a qual estabelece mecanismos
rigidos e redundantes de avaliagdo e contrata um efetivo insuficiente, entre outros. A
titulo de exemplo, em 2002, o IV Congresso Nacional de educagao registrou o déficit
nacional de professores em educagdo bdsica no Brasil, pois eram necessdrios mais
836.731 para a educacéo infantil, 167.706 para o fundamental ¢ 215 mil para o ensino
médio (SOUZA et al 2003). Os dados do Ministério da Educagio, ja em 2004, esclare-
cem que, somente no ensino médio, faltam na rede, para citar apenas um dos casos de
insuficiéncia de efetivo. 23,5 mil professores de Fisica (MEC/INEP, 2004).

Como obter sucesso nos objetivos estabelecidos para o ensino num perfodo de
pouca oferta de vagas, com salas de aula repletas de criangas e adolescentes? Quais seri-
am os efeitos para o professor, se, no espago de produgio do ensino, nao lhe sdo garan-
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tidas as condi¢des adequadas para atingir as metas que orientam as reformas educacio-
nais recentes? Sob essas condig¢des, o tinico elemento de ajuste ¢ o trabalhador, que, com
seus investimentos pessoais, procura auxiliar o aluno carente comprando material esco-
lar e restringindo o seu tempo supostamente livre para criar estratégias pedagdgicas que
compensem a auséncia de laboratérios, de salas de informatica e bibliotecas minima-
mente estruturadas NORONHA, 2001).

Na dltima década, o trabalho docente tornou-se, por demanda do sindicalis-
mo, tema de varios estudos e de investigacoes, incentivando a formacao de grupos e de
redes de pesquisadores organizados para esse fim. Sousa ef al. (2003, p. 106) resumem
sete projetos de pesquisa com resultados consistentes ¢ abrangentes que dao visibilidade,
nos anos de 1990, as precdrias condi¢des do trabalho docente e mostram sua associagio
com sintomas mérbidos e a elevada prevaléncia de afastamentos por motivo de doenca
na categoria.

As condi¢des de trabalho, ou seja, as circunstancias sob as quais os docentes
mobilizam as suas capacidades fisicas, cognitivas ¢ afetivas para atingir os objetivos da
produgio escolar podem gerar sobre-esfor¢o ou hipersolicitagio de suas fungoes psicofi-
sioldgicas. Se nao ha tempo para a recuperagio, sdo desencadeados ou precipitados os
sintomas clinicos que explicariam os indices de afastamentos do trabalho por transtor-
nos mentais.

Saude do Professor

Na vida do professor a relagéo afetiva é parte obrigatéria do proprio exercicio
do trabalho, pois é mediante o estabelecimento de vinculos afetivos que ocorre o proces-
so ensino-aprendizagem (CODO, 1999). Segundo Codo (1999) para que se concretize o
ensino é necessario o afeto do professor, mas esta condi¢cdo pode desencadear efeitos
negativos, causar o sofrimento e cansaco emocional. Para realizar seu trabalho o profes-
sor interage ndo somente com o aluno, existem as mediagdes no ambiente de trabalho.
Suas fung¢des foram ampliadas para além da sala de aula, além de ensinar ele deve parti-
cipar da gestdo e do planejamento escolares o que exige dos docentes uma dedicacdo
major. Sua pratica pode ser afetada pelas exigéncias da organizacdo do trabalho, suas
regras, técnicas e cronogramas, interferir na relagio professor-aluno fazendo com que
estes vinculos afetivos nao se concretizem surgindo a partir dai o sofrimento psiquico,
desgaste emocional, psicopatologias e somatiza¢des, como a perda da voz.

Celso Salim e Maria das Gracas de Oliveira citam em artigo: O trabalho e os
agravos a saude dos professores da rede privada de ensino de Mina Gerais:

Os disturbios de voz causados pelo exercicio da profissdo fazem parte do cotidiano de mui-
tos professores, uma vez que ministram aulas em salas lotadas, inalam pé de giz, competem
com o barulho da rua, dos ventiladores ou ar condicionado e da conversa dos alunos. Tra-
balham em salas com pessoas respirando o pouco ar que circula no ambiente, com estrutura
fisica onde a luminosidade natural ¢ diferente.
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Alguns cuidados devem ser observados para garantir a satde vocal: manter-se
hidratados, evitar o cigarro e as bebidas alcodlicas, fazer uso de uma alimentagio ade-
quada, com predominio de gréos, frutas e verduras, sem abusos de gorduras, usar rou-
pas leves e realizar exercicios fisicos.

A voz do professor € vulneravel ao tempo e ao uso inadequado, sem cuidados
especiais, devendo ser tratada como voz profissional. As condi¢des de sua rotina de vida
e trabalho, apresentam situacoes estressantes e fatores de risco para a sua saide vocal e
geral.

Os disturbios vocais como as disfonias sio apontados pelos especialistas como um dos
principais problemas de satide em professores, responséveis pelo afastamento da sala de
aula e até mesmo pela aposentadoria precoce.

A disfonia € apenas um sintoma presente em vérios ¢ diferentes disturbios, ora
se manifestando como sintoma secundario, ora principal. Além de expressarem as con-
digdes fisicas dos professores, os problemas vocais também estdo relacionados a aspec-
tos emocionais, como o ambiente de trabalho e a organizacdo do trabalho. As douto-
randas do programa de pds-graduagio da FAE/UFMG Adriana Duarte, Dalila Andrade
Oliveira, Maria Helena Augusto e Savana Melo dizem em seu trabalho de pesquisa:
Envolvimento Docente na Interpretagio do seu Trabalho: Uma Estratégia Melancolica,
pags. 231 € 232:

“Na rede estadual de Minas Gerais, os dados sobre adoecimento dos trabalhadores docentes
sdo alarmantes. Quatro em cada cem professores encontram-se na situagao de ajustamento
funcional. A impossibilidade dos professores de realizar o trabalho como gostariam, a des-
motivagdo pessoal, a insatisfagao profissional, a indisposi¢ao em face das exigéncias, o des-
crédito quanto as propostas de mudanga, a autodepreciagdo, o sentimento de desisténcia e
abandono geram um mal-estar que pode conduzir ao adoecimento”.

Observa-se entre os professores um desanimo total. E dificil encontrar um pro-
fessor mineiro que esteja contente com a sua remuneragdo. Ele ndo estd sendo bem
compensado por todo trabalho e esforco que realiza para manter uma educagio de
qualidade para seus educandos. O governo ndo dd nenhum sinal de que a situagdo pode
mudar, em todas as suas falas o descrédito com a classe ¢ total. Onde o professor encon-
trard incentivo para exercer de maneira satisfatéria a sua profissdo? Como conseguir ter
uma formagao continua para proporcionar aulas mais criativas ¢ um ensino de qualida-
de para seus educandos? Muitas vezes para complementar seu saldrio fazem jornada
dupla de trabalho. A cada dia que passa o ressentimento é cada vez maior pois a Unica
coisa que véem aumentando sdo as suas frustragdes e com elas as chances de adoecimen-
to. O professor nao estd tendo tempo e nem dinheiro para o lazer e se eles ndo conse-
guem se divertir o bem-estar fisico e emocional fica comprometido dificultando ainda
mais o seu desempenho.
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Codo (1999) estudou uma amostra de quase 39 mil trabalhadores em educagido em todo pa-
is e identificou que 32% dos individuos apresentavam baixo envolvimento emocional com a
tarefa, 25% se encontravam com exaustdo emocional e 11% com quadro de despersonaliza-
¢ao, podendo-se dizer, em termos praticos, que 48% da populagdo estudada apresentava
Bournout. O autor esclarece os elementos que podem estar associados as queixas e ao adoe-
cimento. Lembra que o trabalho do professor ndo se restringe ao exercicio de sua fungio
dentro da sala de aula, exige atualizagdo e preparagio constantes para ser realizado de modo
satisfatorio. Muitas tarefas sdo realizadas sem a presenca dos alunos, fora da sala de aula e
frequentemente, fora da escola, estendendo a jornada de trabalho. Quando o professor mi-
nistra aulas em vdrias turmas para alunos em niveis de ensino, escolas e turnos diferentes, a
preparagao das aulas vai requerer avaliagdes multiplas e esquemas variados. Serdo necessa-
rios maior investimento de tempo na execugio de um volume maior de trabalho e mais de-
dicacio e esforco intelectual. Codo ainda enfatiza o maior investimento emocional, na me-
dida em que diariamente sdo estabelecidos vinculos com alunos, com outros professores e
funcionarios da escola. No conjunto, os fatores citados explicariam a sobrecarga mental, si-
tuagdo que culmina com a exaustio mental, em que o professor se sente exaurido emocio-
nalmente e o trabalho perde o sentido. As situagoes mais frequentes vividas, geradas pelo
sofrimento no trabalho, sdo: depressao, fadiga, insatisfagao, frustragdo, medo, angtstia e an-
siedade, até chegar a exaustdo.

Ultimamente o professor tem trabalhado sobre pressao devido a alta competi-
tividade e das necessidades de aprendizado constante exigida pelo sistema de ensino
para fazer os alunos aprenderem nas condi¢des mais adversas. Sdo as avaliacoes internas
e externas nas quais o aluno deve se sair bem senéo a culpa é do professor que nao ensi-
nou direito. Sdo as avaliacdes de desempenho individual nas quais o professor que ndo
apresentar resultados satisfatorios estard sujeito a retaliagdes. Todos falam muito em
qualidade. Qualidade ¢ sempre desejada no ensino, na avaliagio de desempenho do
professor, mas se esquecem da qualidade de vida do professor nao oferecendo a ele um
salario digno e condi¢des de trabalho adequadas.

A Sindrome de Bournout

A ocorréncia de estresse ocupacional tem sido observada entre os docentes
causando ruptura na saude mental e bem-estar dos mesmos. Este impacto recebe o
nome de Sindrome de Bournot, concebido como sindrome da desisténcia, relacionado a
dor do profissional que perde sua energia no trabalho, por se ver entre o que poderia
fazer e o que efetivamente consegue fazer. De fato, a realidade vivida pelos professores,
nos ultimos tempos, depde sobre o crescente aumento do indice de Burnout entre os
docentes, em grande parte em consequiéncia de relagdes intensas no ambiente de traba-
lho representado por:

e  exaustdo fisica e emocional (contraste entre emocio e tédio);

e afalta de reconhecimento, peso da critica social e baixo saldrio;

e  baixa auto-estima e auséncia de resultados percebidos pelo trabalho;

e diminuigao da realizagao pessoal no trabalho (competéncia, sucesso, depressdo)
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e  despersonalizacdo (distanciamento, separagdo, coisificacéo, insensibilidade, cinis-
mo);
e envolvimento (pessoas, proximidade, aten¢ao diferenciada).
Podemos reunir os principais sintomas da Sindrome de Bournot em:
a) Psicossomaticos: fadiga cronica, dor de cabega, distdrbios do sono, tlceras e proble-
mas gastricos, dores musculares, perda de peso;
b) Comportamentais: falta ao trabalho, vicios (fumo, dlcool, drogas, café);
¢) Emocionais : irritabilidade, falta de concentragao, distanciamento afetivo;
d) Relativos ao trabalho: menor capacidade, agoes hostis, etc.

A Sindrome de Borunot causa sérias conseqiiéncias ao professor, a instituicio e
ao aluno que passa a ser tratado pelo professor de forma despersonalizada, onde nem
um nem outro se reconhecem perdendo o sentido ou a capacidade transformadora da
educagio.

Observou-se que o Burnout se faz presente na vida dos professores da EE. Nos-
sa Senhora Aparecida, mas nem todos reagem da mesma maneira diante de um mesmo
impasse, alguns mantém o dnimo enquanto outros se abatem. Existem aqueles que
possuem um comportamento mais empreendedor e que buscam a realizagao profissio-
nal reencontrando o sentido do trabalho e consequentemente o sentido da vida, colo-
cando ai os seus afetos e extraindo a forca de viver e trabalhar (re) encontrando o senti-
do de ser professor. Eles associam ao seu trabalho, a criatividade, a engenhosidade ¢ a
determinagdo na resolugdo de problemas, numa perspectiva transformadora e um forte
comprometimento na constru¢ao do que é novo.

Considerando entdo o comportamento empreendedor, enquanto uma atitude,
uma forma de ser, ela passa a extrapolar o 4mbito empresarial e desliza para todas as
atividades humanas. Ou seja, a forma empreendedora de ser tem a ver com o estilo de
vida, visio de mundo, reacdo diante das ambigiidades e incertezas, protagonismos,
inovacio, capacidade de produzir mudancas em si mesmo e mo meio ambiente, meios e
formas de se buscar a auto-realizagdo (Dolabela 2003).

Acredita-se que aqueles que se deixam abater necessitam compreender e adap-
tar suas reacdes diante de determinados acontecimentos para ndo se tornarem meros
expectadores de sua prépria existéncia. Conforme diz Bezamat: “Mapear as possiveis
perdas e ganhos de nossas escolhas ¢é tarefa prioritdria para afirmarmos o que nos ¢é
proprio e rejeitarmos o impréprio, uma vez que como nos diz um sabio provérbio po-
pular “sapo néo pula por boniteza, mas por precisdo”. Escolhas fazem parte de um posi-
cionamento, em cada escolha feita hd algo de si, de suas crengas e desanimos, elas devem
ser feitas equilibradamente para evitar o estresse.

Novo Perfil do Trabalhador em Educacio

As inovagoes no campo pedagogico levaram a uma mudanga no perfil do tra-
balhador em educagdo, surgiram novas exigéncias no processo de profissionalizagao, e
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essa demanda refletiu-se na lei, pois, segundo a LDB 9394/96, em seu artigo 13, os do-
centes incumbir-se-ao de:

I - Participar da elaboracéo da proposta pedagdgica do estabelecimento de ensino;

IT - Elaborar e cumprir plano de trabalho, segundo a proposta pedagdgica do estabele-
cimento de ensino;

I1I - zelar pela aprendizagem dos alunos;

IV - estabelecer estratégias de recuperagao para os alunos de menor rendimento;

V - Ministrar os dias letivos e horas-aula estabelecidos, além de participar integralmente
dos periodos dedicados ao planejamento, a avaliagao e ao desenvolvimento profissional;
VI - Colaborar com as atividades de articulacio da escola com as familias e a comunida-
de.

Segundo a LDB, o professor deve, além de ensinar, participar da gestdo e do
planejamento escolar. Essas atribui¢des moldam um novo perfil para o profissional
docente em consonéncia com as mudangas nas relagoes de trabalho de forma ampla,
que passaram a demandar um perfil de trabalhador polivalente.

O Ajustamento Funcional

O termo ajustamento funcional foi inicialmente citado com o nome de “rea-
dapta¢do” em 05 de julho de 1952, na Lei n° 869 do Estatuto dos Funciondrios Pablicos
Civis do Estado de Minas Gerais, assinado pelo entdo governador Juscelino Kubitschek.
No titulo III, artigo 81 fazia referéncia aos casos do funciondrio com perda da capacida-
de funcional decorrente das condigoes de saude e que néo justificavam aposentadoria e,
portanto, deveriam ser encaminhados as novas atribui¢des compativeis com sua condi-
¢do fisica e estado de satde. Os termos da legislacdo citavam:

Art. 81 — Dar-se-a readaptagio:

a) nos casos de perda da capacidade funcional decorrente da modificagdo do estado fisico
ou das condigdes de satde do funciondrio, que ndo justifiquem a aposentadoria;

b) nos casos de desajustamento funcional no exercicio das atribui¢des do cargo isolado que
for titular o funcionario ou da carreira a que pertencer (Minas Gerais 1952).

A Lei n° 937 de 18 de julho de 1953 que modificava a Lei n° 869, também ja

mencionava licenca do servidor para tratamento de satide nos artigos 6°, 7°, 10°, 12°.
Art. 6° - O art. 164 da Lei n° 869, de 5 de julho de 1952, passa a ter a seguinte redagio:
"Art. 164 - O funciondrio ndo poderd permanecer em licenga por prazo superior a 24 meses,
salvo o portador de tuberculose, lepra ou pénfigo folidceo, que podera ter mais trés prorro-
gacoes de 12 meses cada uma, desde que, em exames periddicos anuais, nao se tenha verifi-

cadoacura'.
Art. 7° - Passa a vigorar com a seguinte redagio o art. 169 da Lei n° 869, de 5 de julho de
1952:

"Art. 169 - O funciondrio licenciado para tratamento de saide ndo poderd dedicar-se a
qualquer atividade remunerada’.
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Art. 10 - O art. 256 da Lei n° 869, de 5 de julho de 1952, passa ter a seguinte redagao:
"Art. 256 - Terd cassada a licenga e serd demitido do cargo o funciondrio licenciado para tra-
tamento de satde que se dedicar a qualquer atividade remunerada”.

Art. 12 - Inclua-se no capitulo "Das Disposi¢oes Finais e Transitorias’, da Lei n° 869, de 5 de
julho de 1952, o seguinte artigo, que terd o n° 294:

"Art. 294 - A concessao de licenga para tratamento de satde, prevista nos artigos 158, item I,
e 170, desta lei, fica condicionada a regulamento.

Parédgrafo unico - Enquanto nao for baixado o regulamento a que se refere este artigo, as li-
cengas para tratamento de satde serdo concedidas nos termos de legislagdo anterior a vi-
géncia desta lei" (Minas Gerais, 1953).

A Constituicéo Estadual de 21 de setembro de 1989 no seu artigo 30 § 2° ja ga-
rantia os direitos do servidor que se tornasse inapto para exercer func¢oes especificas do
seu cargo:

§ 2° - Ao servidor publico que, por acidente ou doenga, tornar-se inapto para exercer as
atribuigdes especificas ao seu cargo, serdo assegurados os direitos e vantagens a ele ineren-
tes, até seu definitivo aproveitamento em outro cargo (Constitui¢io Estadual, 1989, pag.:
26).

Na Resolucio SERHA ne 2367, de 15 de fevereiro de 1993, o secretdrio de Esta-
do de Recursos Humanos e Administracdo Bonifacio de Andrada disciplina, provisori-
amente, a execucdo do disposto no artigo 30 § 29, da Constitui¢do Estadual.

O secretério de Estado de Recursos Humanos e Administragdo, Bonificio de Andrada no
uso de competéncia que lhe confere o § 1° do artigo 93 da Constituigio do Estado,

Resolve:

Art. 1° - O servidor publico da Administragao Direta, das Autarquias e das Fundagoes Pu-
blicas que, em virtude de acidente ou doenga, torna-se inapto para exercer as fungdes que
lhe sao especificadas, serd, pelo respectivo Chefe de sua reparticao, ajustado a outras ativi-
dades compativeis com sua capacidade fisica e grau de escolaridade, assegurados os seus di-
reitos e vantagens inerentes ao cargo ou fungao de que seja detentor, até seu definitivo apro-
veitamento, na forma de regulamento ou legislagdo determinada pela norma constitucional
do Estado.

Paragrafo tinico - A condigdo de inapto a que se refere este artigo sera comprovada por lau-
do expedido por Junta Médica integrante da Superintendéncia Central de satde o Servidor,
desta secretaria.

Art. 2° - O servidor que se encontrar na situagio referida no artigo anterior deverd requerer,
ao Titular da Secretaria ou Orgao ligado ao respectivo Sistema, a que pertencer, a prerroga-
tiva indicada, com base no artigo 30, § 2°, da Constituigio do estado, anexando o compro-
vante de inaptidao mencionada nesta resolugao.

Paragrafo tnico — Deferido o pedido pela autoridade competente, serd autorizado ao Chefe
da reparticao proceder na forma do que dispde o artigo 1°.

Art. 3° - esta resolugdo entra em vigor na data de sua publicagdo e revoga as disposigoes
contrérias (Minas Gerais, 1993 resolucio).
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Ja em 2002 o ajustamento funcional ¢ tratado na portaria/SC SS N° 003/2002
da Superintendéncia Central de Satide do Servidor.

Ao Diretor Geral da Superintendéncia Central de Saade do Servidor (SCSS) da Secretaria de
Estado de Recursos Humanos e Administragio (SERHA), no uso das atribuicdes que lhe
confere o artigo 20, inciso I, do Decreto n° 40.188 de 22 de dezembro de 1998, e conside-
rando a necessidade de estabelecer procedimentos referentes ao instituto do ajustamento
funcional, visando a extensdo da participagao multidisciplinar e agilizagdo do processamen-
to da marcagdo.

Resolve:

Art. 1° O ajustamento funcional podera ser concedido a servidor publico efetivo ou deten-
tor de fungdo publica da Administragdo Direta, das Autarquias e das Fundagdes Publicas
que, em virtude de problema de satide, tornar-se inapto para exercer as fungdes especificas
do seu cargo ou fungao.

§ 1° O servidor serd ajustado, segundo orientagao desta Superintendéncia Central de Saude
do Servidor, pelo respectivo Chefe Imediato, a outras atividades compativeis com a sua ca-
pacidade fisica, mental e grau de escolaridade.

§ 2° A condigdo de inapto a que se refere o caput deste artigo serd comprovada por laudo
expedido por junta multidisciplinar integrante da Superintendéncia Central de Saude do
Servidor (SCSS).

Art. 2° O encaminhamento do servidor a junta multidisciplinar se dara apds a permanéncia
em licenga para tratamento de saude, por um periodo de 180 (cento e oitenta) dias, em
prorrogagdo e imediatamente anteriores. Paragrafo tnico. O periodo de que trata o caput
deste artigo podera ser reduzido por determinagdo do Diretor Médico da SCSS.

Art. 3° O laudo de inaptiddo, de que trata o caput do art. 1°, serd elaborado por junta multi-
disciplinar composta por médicos e outros profissionais de satde de nivel superior, perten-
centes & SCSS, a serem designados pela Diretoria Médica em fungao da natureza da patolo-
gia e andlise profissiografica.

§ 1° Poderdo integrar a junta multidisciplinar de que trata o caput deste artigo, dentre ou-
tras, as seguintes categorias de técnicos de nivel superior em satde:

[ - servico social;

II - psicologia;

I11- fisioterapia;

V- fonoaudiologia;

V - terapia ocupacional.

§ 2° A composigao da referida junta multidisciplinar serd sempre impar, com a participagao
majoritaria de médicos, respeitando-se com igual peso e valor pareceres de quaisquer pro-
fissionais de satde.

§ 3° Para prorrogagio do ajustamento funcional, a junta multidisciplinar poderd ser com-
posta por 01 (um) perito médico e 01 (um) perito técnico de nivel superior em saude.

§ 4° No caso previsto no pardgrafo anterior, quando os laudos forem controversos, prevale-
cera o parecer do médico perito.

Art. 4° Durante o periodo de ajustamento, devem ser concedidas aos servidores condigoes
que lhe permitam conciliar a permanéncia em exercicio com a participagio em programas
destinados a recuperagio de suas condigoes de saude fisica ou mental, devendo o mesmo
sujeitar-se as necessarias comprovagoes e freqiiéncia, nos termos de regulamento da adapta-
¢do de hordrio de trabalho.

Art. 5° Serdo expedidas, a chefia correspondente, as orientagdes médicas descritas no laudo
de ajustamento do servidor, a fim de que seja atendido o disposto no art. 1°, § 1° desta Por-
taria.
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Art. 6° O ajustamento funcional concedido poderd ser avaliado a qualquer tempo pela
SCSS, por indicagio das Regionais SERHA ou mediante solicitagio fundamentada da chefia
imediata ou do servidor.

§ 1° Da avaliagdo prevista no caput deste artigo decorrera:

I - retorno do servidor as atividades especificas do seu cargo ou fungao;

1T - continuidade do processo de ajustamento funcional;

III - concessao de licenga para tratamento de saude.

§ 2° O requerimento de junta multidisciplinar, previsto no caput deste artigo, devera ser ins-
truido com a seguinte documentagao:

I - Boletim de Inspegao Médica (BIM) preenchido administrativamente;

II - relatério médico detalhado especificando o tratamento realizado, sua freqiiéncia ao
atendimento do mesmo, se houve melhora do quadro clinico durante o periodo de ajusta-
mento funcional, compativel com o retorno do servidor as atividades inerentes ao cargo ou
fungao, ou se deve permanecer nas atividades em que foi ajustado;

III - declaragio da chefia imediata contendo informagdes sobre as atividades que o servidor
exerceu durante o periodo de ajustamento funcional, constando andlise de seu desempenho
no trabalho.

Art. 7° A licenga para tratamento de saude somente podera ser concedida concomitante-
mente ao ajustamento funcional, quando houver incapacidade laborativa, nas seguintes hi-
poteses:

I - se houver o agravamento da patologia que ensejou o beneficio; ou,

IT - em decorréncia de moléstia diversa daquela que ocasionou o ajustamento funcional.
Art. 8 A prorrogagao do ajustamento funcional ou o retorno as atividades inerentes ao seu
cargo ou fungao serd realizada por junta multidisciplinar da SCSS, a requerimento do servi-
dor, ao término do periodo de ajustamento funcional inicial ou de sua prorrogagio.
Paragrafo unico. O requerimento de junta multidisciplinar, previsto no caput deste artigo
deverd ser instruido com a documentagio prevista no art. 6°, § 2°, desta Portaria.

Art. 9° Compete a SCSS a publicagio do ato de concessdo do ajustamento funcional, de sua
prorrogagdo ou do retorno as atividades inerentes ao cargo ou fungao originais.

Art. 10° O servidor deverd permanecer desempenhando as atividades em que foi ajustado,
até a conclusao da junta multidisciplinar.

Art. 11° Revogam-se as disposigoes em contrario, especialmente a Instrugaio Normativa
01/96, a nova redagao que lhe foi dada e a Portaria/SCSS N° 002/2002.

Belo Horizonte, 08 de maio de 2002

Dr. Carlos Becker Diretor Geral / SCSS

A Resolugio SEE n° 1773, de 22 de dezembro de 2010 em seu artigo 5° diz:

Art.5°- Compete ao Diretor de Escola Estadual onde ha servidor em Ajustamento Funcio-
nal:

I - definir, juntamente com o servidor, as atividades que este devera exercer na escola, ob-
servados o laudo médico oficial, o grau de escolaridade e a experiéncia do servidor;

II - encaminhar a SRE, no prazo méximo de 30 (trinta) dias do recebimento do laudo, o
nome do servidor em Ajustamento Funcional lotado na escola com indicagao das atividades
a serem desenvolvidas por ele;

III - registrar e acompanhar o desempenho do servidor nas novas atividades propostas,
mantendo atualizados os registros no Processo Funcional;

IV - emitir declaragdo contendo informagao sobre as atividades que o servidor exerceu du-
rante o periodo de Ajustamento Funcional, bem como avaliagio de seu desempenho que se-
rd anexada ao processo que acompanhard o servidor quando do seu retorno para nova peri-
cia médica.
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§ 1° O Professor de Educagio Bésica, o Especialista em Educagao Bésica e o Analista de
Educagdo Bésica - AEB, em Ajustamento Funcional cumprird a carga hordria de seus res-
pectivos cargos exercendo atividades na Secretaria da Escola ou na Biblioteca, observando o
quantitativo para tais fun¢des definido do Anexo II desta Resolugao;

§ 2° - Nao sendo possivel o aproveitamento do servidor em Ajustamento Funcional na pro-
pria escola compete a SRE processar seu remanejamento para outra escola da mesma locali-
dade.

§ 3° - Na hipétese do professor em Ajustamento Funcional ser detentor de cargo com jor-
nada inferior a 24 horas, a escola podera aproveitar 02 (dois) servidores em Ajustamento
Funcional para assumir a vaga de Professor para Ensino do Uso da Biblioteca ou de Assis-
tente Técnico de Educagio Bésica.

Segundo reportagem do Jornal Educacional SER no servigo ptiblico estadual,
no setor da educagio, acredita-se que o estresse, a depressdo, as dores renitentes e os
problemas na voz sdo os motivos mais comuns de ajustamento funcional do professor,
devido as suas condigoes de trabalho e a falta de informagdo sobre sua profissio. Ndo
esquecendo das doengas que sdo adquiridas fora do trabalho, ou seja, por questoes or-
ganicas, congénitas ou causais. Segundo a pericia, da Diretoria de Pericia Médica (DSO),
responsavel por indicar o ajustamento funcional do servidor, muitos ficam deprimidos e
se sentem incapazes quando recebem a noticia de que serdo ajustados.

O programa Profunciondrios, que ¢ uma capacitagio a distancia em Gestdo Es-
colar, para funciondrios nao docentes das escolas, deu preferéncia para que servidores
em ajustamento fossem tutores no Programa, o que fez com que eles ficassem satisfei-
tos, pois querem voltar a trabalhar mais o conhecimento académico. Esta valorizagao do
servidor em ajustamento ¢ muito importante, pois, a Organizacao Mundial de saude
(OMS) prevé que até 2020 a depressao serd a segunda maior causa de incapacitagio para
o trabalho, perdendo apenas para doencas cardiacas. Muitas doencas advém da inexis-
téncia de satide ocupacional na empresa ou na institui¢do, por falta de informagio e
orientacdo sobre o exercicio correto da profissao e sobre as condigdes de trabalho.

O ajustamento funcional embora seja um direito do servidor publico, s6 é con-
cedido quando a satde e a qualidade de vida estio comprometidas provisoriamente, ou
para o resto da vida. A prevencao ¢ o melhor remédio! Muitas vezes, em casos genéricos
e/ou particulares, a prevencido de doencas ocupacionais (ou doengas advindas do traba-
lho) depende mais do funciondrio do que da instituicdo na qual trabalha. Informe-se e
tenha bom senso no trabalho e na vida.

Alguns professores que em funcio das licencas de saude encontram-se em
ajustamento funcional, caracterizado como uma situagao em que o professor ndo pode
mais permanecer em sala de aula exercendo a atividade docente. No entanto, encontra-
se apto a prestar outros servigos dentro da escola como, trabalhar no xérox, na biblioteca
ou na secretaria.

Em relagdo a Escola Estadual Nossa Senhora Aparecida, j4 houve um contin-
gente bem maior de ajustamentos funcionais, num total de mais ou menos setenta pro-
fessores, quatro (5,7%) encontravam-se em ajustamento funcional. Hoje este nimero
caiu para dois, pois duas se aposentaram, uma foi considerada pela junta médica apta a
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voltar ao trabalho e agora recentemente uma outra servidora entrou em ajustamento
funcional.

Segundo artigo da revista FAE sobre Gestao Estratégica do Conhecimento: A
cultura organizacional de uma empresa ¢ constituida de valores, normas, cerimonias,
rituais, crencas, pressupostos, dentre outros, que sdo compartilhados em um determi-
nado tempo. Esta cultura ¢ o resultado coletivo que serd a identidade de cada organiza-
¢do, isto é, a aquisicao de valores, atitudes e conhecimentos sera obtida através de um
processo continuo de trocas de experiéncias coletivas e individuais.

Necessita-se que o gestor escolar veja sua instituicdo como uma organizacio,
tenha uma visao mais estratégica e examine o papel de cada servidor em ajustamento
funcional, a fim de situar seu novo desempenho de acordo com as exigéncias e deman-
das em relagdo ao trabalho a ser desenvolvido em consonancia com os laudos médicos.
E necessario que os esforgos educacionais sejam voltados para o sucesso da aprendiza-
gem dos alunos, ndo para o cumprimento de prazos com servicos burocraticos. Nio se
pode deixar que as situagdes externas, que influem direta ou indiretamente no processo,
sejam impedidoras de esforcos de mudanca, renovagio e restauragao de propositos na
educacio.

Os Casos de Ajustamento Funcional

Neste capitulo sera descrito a situacdo de ajustamento funcional de cada pro-
fessora entrevistada e posteriormente encontrar as diferencas e semelhancas nos proces-
sos de readaptagdo no ajustamento funcional.

O caso da professora Lucivania: calo nas cordas vocais

A professora Lucivania tem 24 anos de profissao e estd em ajustamento funci-
onal desde 2000. O problema de satde que a levou ao ajustamento funcional foi calo nas
cordas vocais. Ela considera como boas suas condigdes de trabalho, mas acha que seriam
melhores se houvesse um espaco fisico e equipamentos destinados a ela na execucdo de
suas fungoes. Segundo seu relato:

“Minha adaptagao foi relativamente boa no ajustamento funcional, talvez porque eu tenha
facilidade com as tecnologias e comunicagio; isso fez com que meu trabalho fosse sempre
muito solicitado. Ter o trabalho solicitado me faz sentir importante para a escola e isso sig-
nifica muito para mim. Contudo, ja houve situagdes em que a chefia da escola me pediu pa-
ra fazer exatamente o que era proibido no laudo médico. Apesar de eu ter sido firme e me
negado a essa situagdo, me senti constrangida e foi muito desagradavel. ”

Ela acha que a institui¢do se preocupou mais com o que lhe convinha do que
com a sua readaptacio, mas de uma maneira sutil. Ela acha que estar em ajustamento
funcional 4s vezes é uma situacdo dificil devido a certos comentdrios maldosos que
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acham que o ajustado estd querendo ficar “numa boa” e ndo cumprir com determinadas
fungoes. Acha que seria interessante se SEE, SRE e direcdo da escola promovessem pa-
lestras de esclarecimento sobre a situagdo e que a SRE fosse mais firme com os diretores
no sentido do cumprimento das determinagdes dos laudos médicos, para evitar situa-
¢oes constrangedoras como ela mesma vivenciou.

O caso da professora Josiane: depressio, (TOC), hipertensio arterial, prolapso da
valvula mitral avancada

A professora Josiane tem 21 anos de profissio e estd em ajustamento funcional
hé apenas 2 meses. Ela diz que no momento estd satisfeita e se sentindo bem pois a dire-
tora lhe atribuiu as fun¢des conforme sugeria o laudo médico pericial. O que ela sugere
para o ajustamento funcional ¢ que o tempo de licenga de satude ndo fosse tdo longo
como exige a legislacdo vigente, pois desde que sejam diagnosticados o caso e a necessi-
dade do afastamento, quanto mais rdpido o servidor for readaptado melhor serd a sua
recuperagio e bem-estar na carreira.

O Ajustamento Funcional na Pratica

Na percepeio da professora Lucivania o ajustamento funcional trouxe a ela um
certo desconforto, pelo menos no inicio. Com o passar do tempo a facilidade que ela
tinha ao lidar com as novas tecnologias e comunicagdo foram fazendo com que seu
trabalho fosse reconhecido, respeitado e muito solicitado por todos da escola, fazendo
com que ela se sentisse util e respeitada e, consequentemente realizada profissionalmen-
te. Vale ressaltar que quando entrou em ajustamento funcional a dire¢do da escola era
ocupada por uma servidora com muitos anos de carreira (na dire¢do) e que néo possuia
uma visao muito aberta a novos procedimentos nao-convencionais no campo da educa-
cdo.

Ja a professora Josiane ¢ recém-chegada ao ajustamento funcional, se deparou com
uma diretora mais jovem que acabara de assumir suas func¢des, portanto sedenta de
desejos de mudanca que tragam melhoria para a instituicéo.

Metodologia

Esta pesquisa foi desenvolvida através do didlogo com os professores sobre
condigdes de trabalho, doengas que os acometem, problemas funcionais decorrentes da
falta de reajuste salarial, desvalorizacdo profissional e carga horaria de trabalho. Foi
abordada a questdo do professor em ajustamento funcional as causas e danos a sua pro-
dutividade e a sua carreira.

Os métodos empregados constituiram-se de entrevistas abertas, buscando
compreender o processo, a divisdo de tarefas na escola e problemas cotidianos levando a
uma formulacdo de hipéteses no primeiro momento.
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Os procedimentos adotados consistiram inicialmente na escolha da E.E. Nossa
Senhora Aparecida de Ilicinea, MG, onde foram realizadas pesquisas com os professores
a fim de tragar o perfil socio-econdmico, averiguar as condigdes de trabalho e suas con-
sequéncias para a saude do professor e medir o grau de satisfagdo com a carreira. Reali-
zou-se a escolha dos profissionais em ajustamento funcional a serem observados, elabo-
rou-se um plano de observacio sistemdtica para verificar sua readaptagio profissional e
o grau de satisfagao com os novos rumos de sua carreira.
Procedimentos Metodolégicos

No presente estudo, foram entrevistados 24 professores da EENSA represen-
tando um percentual de respostas de 34%, 23% recusaram-se a responder e 44% ndo se
encontravam presentes nos dias das entrevistas. Os professores em ajustamento funcio-
nal foram entrevistados separadamente.

Tipo de Estudo

Para a coleta de dados foram utilizados dois questiondrios, um com questoes
fechadas e outro com questdes fechadas e abertas, nos quais foram identificados os
perfis s6cio-econdmicos, os habitos de consumo, os fatores que os motivaram a serem
educadores, o grau de satisfacdo em relagdo a profissdo e a satisfagio com o local de
trabalho.

Caracteristicas Socio Economicas

A maioria da populagio da EENSA é composta por professores com faixa etd-
ria entre 40 a 49 anos de idade (52%), casados (79%) formados em nivel superior (96%).
As modalidades de ensino mais freqiientes foram de professores que atuam no nivel
fundamental e médio ao mesmo tempo (58%). A grande maioria é composta por profes-
sores efetivos (83%), apenas 17% mantém contrato. Um pouco mais da metade néo
possui outra atividade remunerada (55%), uma pequena porcentagem faz uso de bebi-
das alcoodlicas (29%, o saldrio varia de R$ 1.300,00 a acima de R$ 1.600,00 reais.

Perfil Profissional

A maioria possui mais de 15 anos de profissio (75%), metade sempre traba-
lhou somente nesta escola, 54,16% escolheu a profissiao por vocagdo, a maioria dobra
turno e acha que o vencimento ndo corresponde as expectativas. A maioria respondeu
que raramente tiram licenca de satide, mas nao foi isso que foi observado de acordo com
os afastamentos investigados. O relacionamento com os colegas de trabalho varia de
bom a muito bom, 58% declararam que sdo os principais responsaveis pelas despesas
familiares, 87% passam as férias com a familia, mas néo por vontade prépria e sim devi-
do ao salario ndo permitir fazer outra coisa. A maioria citou como ponto satisfatorio em
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relagdo ao desempenho de suas fungdes a aprendizagem dos educandos e os pontos
desfavoraveis o desinteresse e a agressividade dos mesmos. As trés palavras mais usadas
para definir a profissao foram amor, dedicagdo e tolerancia. Gostam de trabalhar em
equipe, se identificam com o seu local de trabalho e associam a sua qualidade de vida
como boa. Acham que a qualidade de vida no trabalho poderia ser melhor se houvesse
maior investimento por parte dos governantes no profissional do ensino e na infra-
estrutura das instituicoes. Os fatores que influenciam na qualidade de vida mais citados
foram espaco fisico adequado e bom relacionamento.

Perfil de Adoecimento dos Professores

Segundo dados colhidos através de uma pesquisa documental na secretaria da
escola, verificou-se que o maior nimero de afastamentos dos professores estd ligado a
doengcas psicossomaticas tais como depressio, ansiedade e transtornos obsessivos. Além
dos quadros de satide mental outro motivo de adoecimento sdo os de artrite e transtor-
nos dos tecidos moles que podem ser caracterizados por: tendinite, bursite ¢ outras
doencas do género.

Resultados e discussdes
Quanto ao perfil dos professores quanto a alguns dados coletados se demons-
tra que a maioria destes sdos casados, um total de 19 professores que representa um 79%

da amostra, o que justifica um desgaste ainda maior pois além dos vinculos com os
alunos e os colegas de trabalho, tem também a familia para se preocupar.

Perfil Professores

Fonte: Elaborado pelos autores.

Quanto a faixa etdria, a EENSA é composta por profissionais em idade entre 29
a mais de 50 anos o que favorece o adoecimento devido aos problemas hormonais que
comegam a surgir nesta faixa etdria. (Os funciondrios da EENSA sdo na sua maioria do
sexo feminino).
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Grifico n° 02 - Faixa etaria professores.

1900ral | D Até 29 anos

1900ral

1900ral | @ De 30 a 39 anos

1900ral

1900ral DO De 40 a 49 anos

1900ral I

1900ral - ] ODe 50 anos ou
mais

1900ral -

Fonte: Elaborado pelos autores.
Quanto ao nivel de ensino aonde atuam se destaca a Educagao Basica como um todo, ou
seja, a maioria atua em duas modalidades de ensino, o que gera esfor¢o maior na hora da

preparacdo das aulas e na correcdio de provas.

Grifico n° 03 - Modalidade de ensino em que atuam

1900ral -

1900ral

1900ral - O Fundamental
1900ral @ Fundamental e
1900ral Médio
1900ral - OMédio
1900ral -

1900ral -

Fonte: Elaborado pelos autores.

Esse trabalho teve como objetivo realizar estudos sobre as condigoes de traba-
lho, suas consequéncias na satide do professor e o consequente afastamento da sala de
aula que culminaram com o ajustamento funcional, a partir de depoimentos colhidos
com professores da Escola Estadual Nossa Senhora Aparecida de Ilicinea, MG.

Concluiu-se através das respostas dos questiondrios que os professores se sen-
tem desvalorizados no que diz respeito ao saldrio pois a maioria necessita ampliar a
jornada de trabalho para recompor os mesmos. Isto acaba por sobrecarregar o professor
acarretando a perda da qualidade de vida. Outro fator que causa sobrecarga na vida
destes professores ¢ o fato de ministrarem aulas em niveis variados de ensino o que exige
maior tempo de prepara¢do das aulas e na diversificacdo das avaliagdes. Outra fonte de
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desgaste apontada ¢ o esfor¢o vocal causado pelo fato de terem que competir com o
barulho dos alunos que na sua maioria apresentam mau comportamento e sdo desaten-
tos.

Todos a desvalorizacdo profissional e a auséncia de resultados percebidos no
trabalho sdo fatores que levam o professor & exaustdo emocional. Percebeu-se também
que a infra-estrutura no ambiente de trabalho é uma das queixas dos professores. Tais
fatores acentuam o mal-estar docente e aumentam o ndmero de pedidos de licenca e
afastamentos da sala de aula da EENSA.

Observou-se que o Burnout se faz presente na vida dos professores da EE. Nos-
sa Senhora Aparecida, mas nem todos reagem da mesma maneira diante de um mesmo
impasse, alguns mantém o dnimo enquanto outros se abatem. Existem aqueles que
possuem um comportamento mais empreendedor e que buscam a realizagao profissio-
nal reencontrando o sentido do trabalho e consequentemente o sentido da vida, colo-
cando ai os seus afetos e extraindo a for¢a de viver e trabalhar (re) encontrando o senti-
do de ser professor. Eles associam ao seu trabalho, a criatividade, a engenhosidade ¢ a
determinagdo na resolugdo de problemas, numa perspectiva transformadora e um forte
comprometimento na constru¢ao do que é novo.

Considerando entéo o comportamento empreendedor, enquanto uma atitude,
uma forma de ser, ela passa a extrapolar o 4mbito empresarial e desliza para todas as
atividades humanas. Ou seja, a forma empreendedora de ser tem a ver com o estilo de
vida, visio de mundo, reacdo diante das ambigiiidades e incertezas, protagonismos,
inovacio, capacidade de produzir mudancas em si mesmo e mo meio ambiente, meios e
formas de se buscar a auto-realizacio (Dolabela 2003).

Acredita-se que aqueles que se deixam abater necessitam compreender e adap-
tar suas reacdes diante de determinados acontecimentos para ndo se tornarem meros
expectadores de sua propria existéncia. Conforme diz Bezamat: “Mapear as possiveis
perdas e ganhos de nossas escolhas ¢é tarefa prioritaria para afirmarmos o que nos ¢é
proprio e rejeitarmos o impréprio, uma vez que como nos diz um sabio provérbio po-
pular “sapo nao pula por boniteza, mas por precisao”.

Escolhas fazem parte de um posicionamento, em cada escolha feita ha algo de
si, de suas crencas e desanimos, elas devem ser feitas equilibradamente para evitar o
estresse.

Os casos de adoecimento que culminaram com o ajustamento funcional foram
problemas nas cordas vocais e depressao aliada a problemas do coracdo. Os professores
que se encontram em ajustamento funcional apresentam boa readaptagdo e sentem-se
satisfeito com os novos rumos de suas carreiras. Na tabela a seguir se visualiza os casos
com maiores afastamentos.
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Quadro 1 - Indice de diagnésticos que levaram ao afastamento dos servidores da EEN-
SA, no periodo de fevereiro a dezembro de 2011.

Diagndsticos Niumero de casos

Transtornos dos tecidos moles
Artrite
Sangramento pds menopausa
Depressao

Sinusite

Faringite
Amigdalite
Neurastenia

Transtorno obsessivo compulsorio
Ansiedade generalizada
Disfuncéo segmentar somatica
Cistite
Tontura

Dor de ouvido

Enxaqueca
Infeccoes das vias aérias
Doengas do aparelho digestivo
Cefaléia
Colera nao especificado
Estresse

el el N el el e e e e e L A D e e B D A RS R e S R

A partir desse cendrio torna-se necessdrio tomar algumas atitudes para ameni-
zar as reais condi¢des de trabalho dos professores da EENSA. Algumas delas nao depen-
dem da direcéio da escola tais como a melhoria da remuneragéo para que os professores
nao necessitem desdobrar-se em turnos e modalidades de ensino diferentes podendo
assim dedicar-se mais a seus alunos estreitando os vinculos, aprofundando-se na tarefa
de ensinar para fazer aprender e aprender também.

Uma atitude que o gestor escolar pode tomar ¢é ser convicto no seu papel den-
tro da escola e sempre promover momentos de reflexio e didlogo. E importante que
diretores, professores, pais e comunidade em geral, sejam os agentes transformadores na
promoc¢do de um ambiente onde todos tém a mesma importancia no desenrolar do
processo educativo. Deve-se observar os objetivos do trabalho e aceitar a decisio coleti-
va da maioria, avaliar e identificar os erros e acertos para que se possa redirecionar o
trabalho do grupo.

Outra atitude que pode favorecer o trabalho dos professores ¢ a criagao dos
grémios estudantis a fim de procurar a constante integragao dos pais. Enfim, deve-se
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buscar aliados, seja na comunidade ou na familia para auxiliar o trabalho do professor
para que ele nao se torne tao estressante.
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APIRAMIDE ALIMENTAR COMO INSTRUMENTO NA PROMOCAO DA
SAUDE NO ENSINO FUNDAMENTAL

Allyson Henrique Souza Feiffer
Cristiane Trindade Botta
Jeferson Rosa Soares
Marlise Grecco de Souza Silveira

Introdugio

A Lei das Diretrizes e Bases no que se refere a educacio basica tem como um
dos pressupostos o de desenvolver o educando, assegurar-lhe a formagao comum indis-
pensavel para o exercicio da cidadania e fornecer-lhe meios para progredir no trabalho e
em estudos posteriores (BRASIL, 1994). Contudo, o cendrio atual da educagio bésica no
Brasil ¢ de profundas transformacdes, ¢, neste novo contexto, a escola passou a ser con-
cebida como um espaco de construgio do saber, ¢ o ato de educar como um intercam-
bio entre aluno e professor, um processo dinamico que se concretiza na relagido que o
aluno faz do conteddo abordado em sala de aula com as suas vivéncias, uma relacio
dialégica, em que o discente aprende em conjunto e de acordo com a sua realidade
social.

O professor, sobretudo, na drea de ciéncias, tem como desafio incentivar a cu-
riosidade e a criticidade do aluno, valorizando a sua liberdade de pensamento e a sua
capacidade de construir perspectivas e, ao mesmo tempo desenvolver os conteudos, os
conhecimentos tedricos e praticos de ciéncias. Neste sentido, contam com os Pardme-
tros Curriculares Nacionais de Ciéncias Naturais (PCNCN), para aprofundar a prética
pedagogica de Ciéncias Naturais na escola, contribuindo para o planejamento de seu
trabalho e para o projeto pedagdgico da sua equipe escolar e do sistema de ensino do
qual faz parte (BRASIL, 1998).

Para o docente o qual recém esta se inserindo na sala de aula, tendo o seu pri-
meiro contato com a turma como regente de classe através do Estdgio Supervisionado,
sdo caracterizados por momentos desafiadores, onde somente através da prética é possi-
vel desenvolver uma formacio pedagdgica consciente (PIMENTA, LIMA, 2004, p. 693),
ou ainda, como em qualquer outra profissio, a pratica é o essencial para a formacio de
otimos profissionais, pois, é a partir do contato com os alunos que o futuro professor vai
se constituindo como um formador de opinides.

O desenvolvimento de atividades que propiciem a reflexao dos alunos quanto a
seus hdbitos didrios, é uma caracteristica marcante que o professor deve inserir em suas
aulas durante o estagio, trabalhando assuntos de relevancia para a formagédo cidada dos
educandos.
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Os estagios curriculares supervisionados dos cursos de licenciatura representam importan-
tes momentos para estabelecer essa relagao entre teoria e pratica, por possibilitarem o de-
senvolvimento de competéncias relacionado a realidade escolar e ao processo de ensino
aprendizagem. (ROCHA; PARANHOS; MORAES, 2010, p. 693).

Nesse contexto o ensino de ciéncias é fundamental para despertar o interesse e
a curiosidade dos sujeitos em formacéo, para que eles conhegam o mundo a sua volta
(FRACALANZA, 1986, p.26-27). Seguindo esse raciocinio a atividade desenvolvida
durante a disciplina de Estagio Supervisionado em Ciéncias Naturais teve como eixo
norteador o tema alimentacdo saudavel, o qual foi abordado os nutrientes energéticos
presentes nos alimentos através da composigao da pirdmide alimentar.

De acordo com a Resolu¢éio n° 26 de 17 de junho de 2013 do Fundo Nacional
de Desenvolvimento da Educagiao (FNDE), o Art. 2° salienta o emprego da alimentacio
sauddvel e adequada, compreendendo o uso de alimentos variados, seguros, que respei-
tem a cultura, as tradigdes e os habitos alimentares sauddveis, contribuindo para o cres-
cimento e o desenvolvimento dos alunos e para a melhoria do rendimento escolar, em
conformidade com a sua faixa etéria e seu estado de sadde, inclusive dos que necessitam
de atengio especifica (BRASIL, 2013).

Nessa perspectiva a escola aparece como espaco privilegiado para o desenvol-
vimento de agdes voltadas para a melhoria das condi¢des de satide e da situagdo nutrici-
onal das criancas e adolescentes, se caracterizando como um espago estratégico para a
concretizagio de iniciativas de promocédo da saude, (SCHMITZ et al, 2008, p.312).

A tematica da satude na escola recebe importante atengao de diversos organis-
mos internacionais, em especial a Organizacdo Mundial da satide (OMS) e a UNESCO,
0 que confirma sua relevancia em ambito mundial. No Brasil, o PSE foi instituido em
2007 e integra uma politica de governo voltada & intersetorialidade que atende aos prin-
cipios e diretrizes do Sistema Unico de Satde (SUS). Nesse contexto o Programa de
Saude Escolar (PSE) é um programa que objetiva auxiliar em agdes como a promogio da
seguranca alimentar e nutricional e da alimentagdo saudavel dentro do ambiente esco-
lar.

Assim, a justificativa para a aplicagdo dessa atividade se deve ao fato de o tema
alimentacio saudavel estar relacionada com intimeras questdes voltadas para os cuida-
dos com a saude do corpo, a relagio do individuo com o ambiente, o conhecimento
sobre viérios tipos de alimentos, os contetidos especificos voltados para as questdes bio-
légicas do corpo humano e o bem- estar pessoal e social do individuo, bem como tornar
os educandos sujeitos criticos sobre os cuidados com sua alimentacdo e seu corpo. Ten-
do a adolescéncia como a fase da vida marcada por intimeras transformagoes bioldgicas
e psiquicas, discutir a alimentagdo saudavel nesta etapa da vida torna-se algo extrema-
mente necessario para a formacao psicossocial e saudével dos educandos.

De acordo com Silva, Teixeira e Ferreira (2014), a nutrigdo possui um papel
fundamental, pois, delimita condigoes favordveis ao crescimento e ao desenvolvimento
do adolescente, onde o consumo alimentar, os saberes e as representagdes sobre uma
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alimentagao saudavel nesse periodo da vida, vém recebendo grande atengao, pois, con-
siderando as relacoes de hébitos alimentares inadequados como um dos principais cau-
sadores de enfermidades na fase adulta.

A mudangca de hébitos na dieta e nas atividades do cotidiano ¢ fundamental
para se obter resultados satisfatorios na educagdo alimentar dos adolescentes, visto que a
educacdo alimentar possui um papel importante em relacdo ao processo de transforma-
¢oes e mudancas na recuperagdo de habitos alimentares saudaveis. De acordo com Tei-
xeira et al (2013), as mudangas nos habitos alimentares dos sujeitos podem proporcio-
nar conhecimentos necessdrios a autonomia de decisdo de adotar atitudes, habitos e
praticas alimentares sadias e variadas. Assim, o tema pirdmide alimentar surgiu como o
eixo central para se discutir a alimentagdo saudavel nessa atividade, com o intuito de
unificar as metodologias de aulas tedricas com a pratica ludica usada para o desenvol-
vimento do trabalho.

Visando distintas maneiras de se apresentar a piramide alimentar para a popu-
lagao brasileira, o Ministério da Satde ja criou inameras formas de representar e divul-
gar as por¢oes ideais de alimentos ricos e nutrientes que se deve consumir diariamente.
Atualmente a representagao diddtica mais aceita é da pirdmide alimentar, o qual descre-
ve graficamente quais entre os grupos de nutrientes bioquimicos existentes as pessoas
devem consumir em sua alimentagdo cotidiana para alcancar uma dieta alimentar sau-
davel e adequada.

Para Achterberg et al (1994), a pirdmide alimentar nada mais ¢ do que um ins-
trumento de orienta¢do nutricional utilizado por profissionais com objetivo de promo-
ver mudangas de habitos alimentares visando a satide global do individuo e a prevengio
de doengas. A pirdmide tradicional estd dividida em seis grupos alimentares, sendo esses
divididos em quadro partes, na base encontram-se os alimentos ricos em carboidratos
importantes para fornecer energia ao copo, no meio estdo os vegetais € as frutas alimen-
tos ricos em vitaminas, seguido pelas proteinas e no dpice da pirdmide em por¢des me-
nores estdo os lipidios, alimentos ricos em gordura que devem ser consumidos de forma
moderada.

Assim o objetivo dessa atividade foi desenvolver uma aula dinamica, onde os
alunos pudessem identificar a composicdo dos nutrientes alimentares presentes na pi-
ramide através da confec¢do de algumas pirdmides alimentares pela turma, onde os
discentes deveriam reconhecer a importancia desse instrumento quando se discute
habitos alimentares saudaveis, conhecer os principais grupos de nutrientes e suas fun-
¢des no organismo e identificar que a partir de uma alimentacéo balanceada com 6timos
valores nutricionais € a alternativa mais adequada para prevenir doencas ou disturbios
alimentares causados por hébitos alimentares inadequados.

Metodologia

Para andlise dos questiondrios foi utilizado o método da pesquisa participante,
conforme Le Boterf (1984), esse método tem como objetivo auxiliar o ptblico alvo a
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identificar por si mesmo os seus problemas, a realizar a andlise critica e buscar solugoes
adequadas.

Apés anidlise dos questiondrios foram realizadas aulas tedricas sobre a compo-
sicdo bioquimica dos alimentos, discutindo temas relacionados aos carboidratos, lipi-
dios, proteinas, vitaminas, sais minerais ¢ dgua, através de aulas tedricas expositivas
foram discutidos em quais alimentos esses nutrientes energéticos podem ser encontra-
dos, nesse sentido, deu-se énfase na importancia dos nutrientes como compostos qui-
micos essenciais para manutengao e equilibrio do organismo. Apés as discussdes sobre
o valor nutricional dos alimentos, foi ministrada uma aula referente a piramide alimen-
tar, com o intuito de apresentar como a mesma esta dividida conforme os nutrientes dos
alimentos, para essa aula os educandos deveriam observar a posi¢do em que se encontra
cada nutriente dentro da composicio da pirdmide alimentar brasileira.

Para o preparo da aula foi montado apresentacdes em slides, contendo figuras
ilustrativas referente a composi¢do nutricional da piramide alimentar além de mostrar e
discutir um pouco sobre alguns distirbios alimentares como anorexia, obesidade e
bulimia, distdrbios esses associados a uma m4 alimentagdo. Em seguida foi apresentado
aos alunos dois modelos de pirdmides confeccionados previamente pelo docente para os
mesmos manusearem esse material observassem com aten¢do para posteriormente dar
seguimento a atividade.

A aplicagdo de atividades de carater ludico se apresenta como ferramenta de
auxilio as atividades do professor em sala de aula, sabendo que cada educando desen-
volve suas proprias habilidades para aprender o conteddo. De acordo com Santos
(2003), toda a atividade ludica desperta a diverséo e, aliada com a evoluc¢do do processo
de aprendizagem, vem a somar muito para o rendimento da aula e assimilagao de con-
ceitos cientificos pelos alunos.

O trabalho aplicado se caracteriza como uma atividade qualitativa, devido ao
fato de apresentar uma apropriagio maior na produgdo de conhecimentos sobre fend-
menos humanos e sociais, voltada mais para a compreensio dos acontecimentos dos
fendmenos do que para sua descrigio. Em outras palavras, a pesquisa qualitativa esta
voltada para um “universo de significados, motivos, aspiracdes, crencas, valores e atitu-
des, 0 que corresponde a um espago mais profundo das relacdes dos processos e dos
fendmenos que ndo podem ser reduzidos a operacionalizagdo de varidveis” (MINAYO,
2002, p.160).

No segundo momento a turma foi dividida em seis grupos cada um contendo
trés integrantes, a partir disso, foi solicitado aos grupos que os mesmos confeccionassem
uma piramide alimentar com materiais alternativos, devendo em a pirdmide conter
todas as divisdes dos nutrientes, os alimentos deveriam estar representados por figuras,
para a apresenta¢do e entrega das pirdmides foi estipulado um prazo de quinze dias.
Para a confec¢do das pirdmides foram utilizados materiais como palitos de churrasqui-
nho, cola quente, E.-V.A, gomas de silicone e palitos de dente e lapis de cor materiais
estes trazidos pelos grupos.
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O trabalho em grupo torna-se um instrumento pedagdgico interessante de ser
utilizado pelo docente, pois, segundo Menezes (2009), trabalhos e dindmicas de grupo
tem a intencao de despertar nos alunos a afinidade e confianga, identificar suas poten-
cialidades e o aprender com os demais colegas de classe, bem como, tornar os sujeitos
criticos de seus desempenhos em realizar a atividade proposta.

No terceiro e ultimo momento acontece a socializacdo, ou seja, uma apresenta-
¢ao dos grupos sobre a atividade desenvolvida, na apresentacao os discentes deveriam
falar sobre a importancia de uma alimentacao saudavel, o motivo de se utilizar a pirami-
de alimentar como instrumento didatico e como uma alimentac¢do rica em nutrientes
pode auxiliar na prevencio de doengas e distirbios alimentares. Ao termino das apre-
sentacdes o docente lanca o seguinte questionamento para a turma: “Apds realizarem
essa atividade, os seus habitos alimentares mudaram?” Esse questionamento se justifica
pelo fato de anteriormente os estudantes terem respondido a um questiondrio inicial,
tendo como objetivo comparar as opinides da turma previamente e posteriormente a
realizacio da atividade.

Como instrumento de avaliagdo para este trabalho, foram analisados quesitos
como o interesse pela atividade, a postura dos grupos ao apresentar suas pirdmides, as
discussoes em classe e o trabalho em equipe, onde eram caracterizadas qualidades como
o companheirismo e a dindmica que cada aluno utilizou na hora da apresentacao. Nesse
sentido, o docente pode fazer uma avaliacao da turma de forma coletiva, como descrito
por Anastasiou e Alves (2003), em avali¢cdes onde ¢é realizada a apresentagdes de semina-
rios e discussoes em sala de aula é importante observar qualidades que favorecam aspec-
tos envolvendo a fala, a interacdo em grupo, o cognitivo e a forma de pensamento dos
discentes.

Resultados e Discussio

O projeto aplicado em uma turma do 8° ano do ensino fundamental, com uma
pesquisa sob a forma de questiondrio teve os seguintes resultados, os quais sdo mostra-
dos na tabela 1. Este questiondrio foi aplicado aos discentes no periodo da manha, para
18 alunos, 4 do sexo masculino e 14 do sexo feminino na faixa etdria de 13 a 17 anos. Na
tabela abaixo encontra-se os dados das respostas dos alunos apos a andlise dos questio-
nérios aplicados previamente.

Tabela 1. Respostas dos alunos sobre a alimentagao saudavel.

Respostas Numero de Alu-
nos
Conhecem os maleficios da alimentagéo 18
Naio tem cuidados com a alimentagéo 15
Identificam os beneficios da alimentacdo sauddvel, mas nio a 16
seguem.

Fonte: Elaborada pelos autores, 2019.
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Ao realizar a atividade pode-se observar que os alunos possuiam um bom en-
tendimento sobre alimentagao saudavel, conheciam um pouco sobre alguns beneficios e
maleficios da alimentag¢fio onde nas respostas a maioria colocou os doces como os vildes
de uma alimentacio inadequada, a maioria diz nao ter cuidados com sua alimentacéo,
ignorando perigos como obesidade e doengas cardiovasculares.

Estudos sobre a alimentagao de grupos de adolescentes brasileiros, indica ocor-
réncia de inadequacao alimentar com caréncia de ingestdo de produtos lacteos, frutas e
hortaligas e excesso de agticar, sal e gordura (GAMBARDELLA, 1999).

Bem como citaram os nomes de alguns 6rgios do sistema digestério humano,
as respostas estémago e o intestino (sem a classifica¢éo entre intestino delgado e intesti-
no grosso) foram as que mais apareceram. Logo, se percebeu que os discentes nao pos-
sufam muitos cuidados com o que comiam, porém, conseguiram diferenciar uma boa e
uma m4 alimentacao, distinguindo suas consequéncias.

Durante as apresentacdes foram iniciados momentos de problematizacio do
conhecimento acerca do tema abordado, embora, anteriormente ja tivessem sido minis-
tradas aulas onde foram feitas discussoes prévias, esse momento foi de muita importan-
cia para verificar o aprendizado e o comprometimento dos educandos com a atividade,
mais uma vez foi verificado os conhecimentos prévios, através de uma conversa inicial.

Assim, para iniciar a aula foi feito esse levantamento dos saberes dos grupos,
pois, segundo Welker (2007), ¢ fundamental realizar esse exercicio no inicio e ao longo
de todas as aulas para se perceber o que os estudantes ja sabem do assunto.

Durante as apresentagdes os alunos foram bastante claros em seus argumentos,
apresentaram como esta distribuida a composicdo nutricional na pirdmide, conseguin-
do explicar o motivo de nutrientes como os carboidratos se encontram na base da pira-
mide e em maior quantidade, devido a eles possibilitarem maior energia ao corpo, de-
vendo ser consumidos preferencialmente durante o café da manha, proporcionando
assim maior resisténcia ao organismo para desempenhar as atividades do dia a dia.

O grafico 1 apresenta alguns dados quantitativos das respostas dos discentes
sobre seus posicionamentos apresentados durante a apresentagio baseada também nas
respostas do questiondrio aplicada anterior a atividade.
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Grafico 1 - Relagdo das respostas dos alunos.
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Fonte: elaborada pelos autores, 2019.

Ao falarem sobre os nutrientes que se encontram no meio da pirdmide disse-
ram serem aqueles ricos em proteinas, que auxiliam na constru¢io e manutencio do
organismo, ¢ os alimentos que contém vitaminas e sais minerais em sua composi¢ao
devem ser consumidos como forma de auxiliar o corpo a obter os nutrientes que o or-
ganismo nao consegue produzir sozinho, auxiliando em processos como na digestéo, no
crescimento fisico e na respiracdo, ao explicarem a causa de os lipidios estarem no topo
da pirdmide e em pequenas quantidades, disseram que por serem alimentos ricos em
gorduras devem ser consumidos de maneira moderada e em pequenas quantidades a
fim de evitar doengas para melhorar a saude dos individuos.

A nossa alimentacio deve conter todos os tipos de nutrientes, carboidratos, li-
pidios, proteinas, vitaminas e sais minerais, porque todos eles possuem fun¢des vitais
para o bom funcionamento do nosso corpo. Refei¢des que contenham todos os grupos
de alimentos em propor¢des adequadas 4 idade, ao sexo ¢ ao tipo de atividade fisica da
pessoa garantem uma boa sadde e previnem uma série de doengas (TRIVELATO, 2008,
p. 43).
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Figuras 1, 2, 3 e 4 - Modelos das pirdmides alimentares confeccionadas com materiais
alternativos pelos discentes.

Pode-se perceber nos grupos os quais apresentaram seus trabalhos o seu com-
prometimento em relatar o que foi desenvolvido, essa percep¢io pode ser notada a
partir da interagio e trocas de experiéncias entre os discentes no momento da confec¢io
das pirdmides alimentares, nessa hora houve bastante movimenta¢io e conversa da
turma, onde eles discutiam em seus grupos qual deveria ser a posicao de cada nutriente
na piramide, algo bastante significativo para verificar o processo de aprendizagem dessa
dindmica. Um ponto interessante da atividade foi de que em duas das pirdmides os
alunos representaram os alimentos na forma de desenhos, o que mostra o comprome-
timento em querer transmitir a mensagem sobre a alimentagio.

Situagdes como essas influenciam no processo de aprendizagem, a fim de, pos-
sibilitar, colaborar e animar a constru¢ido do conhecimento em um meio ambiente no
qual os alunos compartilham suas proprias compreensoes e as negociam (FULFORD &
ZHANG, 1993).

A participagdo da turma no geral foi bastante positiva, pois todos os alunos se
envolveram nas discussdes, 0 que proporcionou momentos de unido, coleguismo e troca
de ideias entre os discentes. Apds a apresentagio dos grupos, se verificou que muitos
conseguiram visualizar os perigos de uma m4 alimentacao, e que a partir da confec¢ao
da pirdmide alimentar auxiliou nas observagdes de como deve ser uma alimentacio
adequada.

Com relagio ao questionamento realizado no final das apresentagdes, se cons-
tatou a partir das respostas que a maioria da turma ndo demonstra ter cuidados suficien-
tes com a alimentagao, porém, essa atividade deixou um alerta de que o comer excessivo
pode causar danos a satide futuramente, como mencionado por um dos grupos, “isso ¢
responsabilidade de cada um, pois cada pessoa ¢ responsavel pelo o que come”.

A partir das evidéncias epidemioldgicas, os especialistas recomendam que as
pessoas aumentem o consumo de frutas e verduras como medida preventiva para redu-
zir os riscos de diversas doencas degenerativas. Existem altissimas correlagdes de efeitos
benéficos de nutrientes essenciais, que podem modificar processos celulares, com efeitos
fisiologicos protetores (ANGELIS, 2001).
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Ao fazer um comparativo das respostas prévias com as posteriores a atividade
percebe-se que ndo houve alteragdo em muitos aspectos, visto que os discentes ja trazi-
am conhecimentos prévios sobre o tema, no entanto a partir da intervengao docente,
notou-se que houve uma sensibilizacdo na turma sobre os seus habitos alimentares, a
partir das apresentacoes das pirdmides, onde os grupos mostraram que somos livres
para fazermos nossas refei¢coes didrias, contudo, caso haja um descuido na satude ali-
mentar e nos hébitos da vida diaria futuramente isso poderd acarretar em graves distur-
bios na satde.

Essa constatagdo se justifica a partir da fala dos alunos, todos eles conseguiram
identificar os beneficios e maleficios da alimentacao, entretanto, para se atingir a quali-
dade de vida ¢ necessdrio seguir uma alimentacéo balanceada de alto valor nutricional e
mudar alguns habitos da vida diaria para evitar incémodos futuros a saude.

Assim, a realizagdo desse trabalho na visdo dos alunos e do professor proporci-
onou momentos de aprendizado, diversdo, amizades e companheirismo, caracterizando
ndo apenas o saber cientifico do assunto, mas também, por adquirir um aprendizado
para a vida pessoal e social de cada individuo.

Nesse contexto na relagdo com o ensino de Ciéncias se faz necessario ampliar
os encaminhamentos metodoldgicos para abordar os conteddos escolares de modo que
os estudantes superem os obstaculos conceituais oriundos de sua vivéncia cotidiana
(PARANA, 2008, p. 57).

Consideragdes Finais

Ao longo do desenvolvimento da atividade, procurou-se elabora-la de uma
forma que os estudantes pudessem vivenciar o conteudo ensinado, aprendendo de for-
ma pratica e logica a partir da contextualiza¢do com a realidade. Foi perceptivel o envol-
vimento por parte dos discentes, caracteristica esta vista durante as analises das respos-
tas escritas no questiondrio inicial, nas apresentacdes e discussdes durante as aulas, a
curiosidade cientifica e a sensibilizagdo foi sem duvidas fatores marcantes constatado a
partir dos relatos dos discentes, proporcionados pelas discussdes ocorridas durante as
apresentacdes das piramides e das repostas obtidas no questionamento pos-atividade.

Contudo, ¢ visto que atividades desse porte auxiliam bastante no desenvolvi-
mento das aulas de ciéncias, utilizar o instrumento da pirdmide alimentar para se discu-
tir alimentagio saudavel foi bastante significativa no aprendizado da turma, pois, muitos
tiveram acesso pela primeira vez a essas informacdes relevantes sobre alimentagio, sad-
de e bem-estar do corpo, mostrando que a mudancas de habitos alimentares é funda-
mental para alcancar esses objetivos.

Logo a sensibilizagdo por parte da realizacdo dessa intervencgio didatica foi
muito importante para atingir os discentes quanto aos seus habitos alimentares, apesar
de muitos nao os terem mudado. Porém, através das reflexdes das aulas foi notéria a
transformacgao por parte da compreensdo dos educandos.
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Assim, pode-se dizer que o desenvolvimento desta atividade se caracterizou
num aprendizado mutuo, para o docente como mediador dessa intervencio e para os
discentes como sujeitos alvos e responsaveis pela realizacdio da mesma. Logo a turma
mostrou que apesar de os hdbitos alimentares serem de responsabilidade individual, o
auxilio e o acesso a informacfo nutricional sao ferramentas fundamentais para se desen-
volver a mudanca de alguns habitos alimentares para alcancar melhorias na qualidade
de vida.
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PESQUISANDO E APRENDENDO CIENCIAS DA NATUREZA DE FORMA LUDICA E
CRIATIVA ATRAVES DA CONSTRUCAO DE HISTORIAS EM QUADRINHOS
NO ENSINO MEDIO

Regina Morgavi
José Vicente Lima Robaina

Introdugio

Com esse enfoque, propusemos a quatro turmas de primeiros anos do Ensino
M¢édio no Colégio Estadual Protésio Alves na Cidade de Porto Alegre R.G.S. Participa-
ram alunos de quatro turmas do 1° ano do Ensino Médio, totalizando 115 alunos, todas
as turmas do turno da manha compostas por alunos de 14 a 16 anos divididos em qua-
tro turmas: turma 110, com 28 alunos; a turma 111, com 30 alunos; a turma 112, com 28
alunos e a turma 113, com 29 alunos.

Tanto a dire¢ao do colégio como os responsdveis pelos alunos assinaram ter-
mos de consentimento para esta publicacéo.

A elaboracio de HQs tendo como tema central Func¢des Inorganicas. Os qua-
drinhos foram confeccionados a méo livre, no primeiro momento, e no laboratorio de
informatica, com a utilizagao do software Pixfon, na sequéncia. Acreditamos que a mai-
oria dos adolescentes ainda se sentam atraidos por personagens de quadrinhos e dese-
nhos animados e, por isso, tenham grande facilidade para imagind-los, crid-los e recrid-
los. Os alunos tém, desde a mais tenra idade, um encantamento, sobretudo pelas histo-
rias em quadrinhos, pois sdo de facil compreensio e provocam boas risadas. Pensando
nisso e buscando ferramentas pedagdgicas que incentivem o gosto pela pesquisa, pela
interpretagdo das leituras e pelo exercicio da escrita, foram pesquisados, desenvolvidos,
comparados e avaliados trés diferentes maneiras de utilizar as Hist6érias em Quadrinhos
(HQs) nas aulas de quimica.

Neste trabalho, procuramos utilizar a constru¢io de HQs como instrumento
do método de Educar Pela Pesquisa, aliando o processo de criagdo, desenvolvimento e
construcdo aos conteudos trabalhados na disciplina de quimica. A ideia é propiciar aos
alunos um maior entendimento dos conceitos quimicos, utilizando uma forma ladica e
criativa e favorecendo também o exercicio de producéo e de interpretagio de textos.

Pensamos sempre em superar as aulas tradicionais copiadas e, quase sempre,
sem nenhum atrativo, transformando-as em aulas prazerosas com aprendizados signifi-
cativos. As HQs sdo estratégias pedagdgicas que despertam a criatividade, provocam a
sensibilidade e o senso critico. Geralmente, tratam-se de histérias que se apresentam em
linguagem simples, organizadas em frases curtas que se complementam em quadros
coloridos ou nao. Os desenhos complementam e explicitam as informagdes apresenta-
das no texto. As ideias e criacdes sao moldadas de forma natural e, quase sempre, bem-
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humorada. Nas histérias em quadrinhos é muito comum o uso de onomatopeias, voca-
bulo cuja prontincia lembra o som de objetos, agdes ou a voz do animal etc. Exemplos de
Onomatopeias: BANG, BANG = tiro de revélver; VRUNN = motor de carro; CRACK=
quebra de um objeto; PLA, PLA, PLA= aplausos; GLUG, GLUG = bebendo algo; BO-
OM = estouro de bomba; CHUAA = pessoa caindo na dgua, etc.

Figura 1: Exemplo de Onomatopeias 1

Aporte tedrico

Pensamos que as HQs, Historias em Quadrinhos, utilizadas como ferramentas
de ensino-aprendizagem proporcionem aos alunos a oportunidade de melhorar seu
desempenho escolar, estimulando sua criatividade. Segundo Barboza (2004, p. 22),
“Palavras e imagens, juntas, ensinam de forma mais eficiente - a interligacdo do texto
com a imagem, existente nas histérias em quadrinhos, amplia a compreensdo de concei-
tos de uma forma que qualquer um dos codigos, isoladamente, teria dificuldades para
agir”. As Historias em quadrinhos, além de motivar os estudantes a aprender os conteu-
dos e teorias, agucam a curiosidade e desafiam o senso critico a partir da busca pela
pesquisa os tornando protagonistas de suas aprendizagens.

Os quadrinhos auxiliam no desenvolvimento do habito de leitura — a ideia preconcebida de
que as histérias em quadrinhos colaboravam para afastar as criangas e jovens da leitura de
outros materiais foi refutada por diversos estudos cientificos. [...] Os leitores de histdrias em
quadrinhos sao também leitores de outros tipos de revistas, de jornais e de livros”. (Barboza,
2004, p. 23).

Pretendemos, neste trabalho de pesquisa, propor a utilizacdo das histérias em
quadrinhos (HQs) como incentivo a aprendizagem dos conteudos de quimica, estimu-
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lando a pesquisa, a interpretacéo, a criagdo e a leitura, habilidades que facilitam ndo s6 o
gosto pelo conhecimento, mas também, sem duvida, a comunicacdo e discernimento de
suas atitudes.

As historias em quadrinhos podem ser utilizadas de varias maneiras, seja in-
troduzindo teorias e temas importantes, seja complementando algum assunto trabalha-
do em sala de aula. Outra vantagem desse recurso ¢ a possibilidade sociabilizagdo de
seus resultados, pois elas podem ser divulgadas e contextualizadas.

[...] hé vérias décadas, as historias em quadrinhos fazem parte do cotidiano de criangas e jo-

vens, sua leitura sendo muito popular entre eles. [...]. Hd muitas décadas sao utilizadas para
estimular ndo so a leitura como para a explicagio e interpretacdo de conceitos. (BARBOZA,
2004, p. 21).

Educar pela Pesquisa

A pesquisa transforma os educandos em autores por meio da construgao de
competéncias de critica e de argumentagio com autonomia e criatividade. O exercicio
do escrever os torna questionadores e criticos, a investigagdo oferece novos conheci-
mentos desenvolvidos pela procura por respostas e pela interpretagdo propria dos da-
dos. Desta maneira, os alunos passam a entender de fato o que € trabalhado em sala de
aula, diminuindo a dificuldade de concentragdo muito presente nos dias de hoje. Esse
tipo de atividade deve ser dindmica, criativa, investigativa, desafiadora e argumentativa.

Segundo Moraes (2004), a educacio pela pesquisa é uma forma de socializacdo
e constru¢do de autonomia dos individuos, o envolvimento do aluno com a pesquisa
propicia a socializagdo dos sujeitos e o desenvolvimento de sua autonomia e de suas
capacidades argumentativas e cientificas.

Quando aplicada, em sala de aula, os alunos se integram e o processo de socia-
lizacdo se amplia. A linguagem visual, desenhada ou recortada de revistas ¢ o elemento
basico das HQs, a escolha e organizacio de como se dard a sequéncia de exposicdo dos
quadros que retratardo os fatos ou acontecimentos, para favorecer o entendimento das
montagens, depende de cada aluno ou grupo.

Onde Surgiram as Hist6rias em Quadrinhos.

As historias em quadrinhos, segundo os dicionarios, sio narrativas feitas por
meio de desenhos e sdo conceituadas como arte sequencial. O termo “arte sequencial”
foi falado pela primeira vez por Will Eisner, considerado um dos mais importantes
quadrinistas que ja existiu. As figuras tomadas individualmente estdo isoladas e sem
sentido. No entanto, quando sao partes de uma sequéncia, mesmo em uma sequéncia so
de duas, a arte da imagem ¢ transformada em algo mais, a arte das histérias em quadri-
nhos.
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Os quadrinhos utilizam elementos tinicos, como por exemplo, os baldes usa-
dos para envolver as palavras e indica o autor de cada fala; as onomatopeias que indicam
os sons do ambiente; entre outros elementos. Um elemento exclusivo dos quadrinhos ¢
a calha, espaco entre os quadrinhos. Ela ajuda a delimitar o tempo. Quando mais larga
ela for, maior sera o espago de tempo entre um quadro e outro; se é mais curta, indica
uma a¢do mais rapida e continua. Esse termo foi usado pela primeira vez por Scott
McCloud.

Nio existe a possibilidade de afirmarmos, com exatiddo, quando teve inicio es-
se tipo de arte (sequencial). Pois, muitos povos e artistas em todo o mundo utilizaram
esse tipo de montagem para expressar situagdes, sentimentos ¢ também acontecimentos.
O termo “Histéria em Quadrinhos” ficou conhecido primeiramente com o “Romance
em Colagem”, de Max Ernst (A Week ofKindness). Obra, com 182 colagens em sequén-
cia, é considerada uma obra-prima do século XX, mas com certeza nenhum artista ou
historiador ousaria chama-la de histéria em quadrinhos.

Nos Estados Unidos, a partir do século XX, quando inventaram a impressao
mais ou menos nos anos de 1895-1900, surgiram as primeiras tiras de jornais. Publica-
das nos jornais dominicais, elas se assemelhavam as modernas tirinhas.

Os primeiros quadrinhos a se popularizarem nos EUA foram Yellow Kid, de
Richard Outcaulte Katzenjammer Kids, de Rudolph Dirks. Com o passar dos anos a arte
ficou conhecida pelo mundo, tornando-se mais popular no Japao e na Europa de onde
surgiram muitos cartunistas célebres. Seu novo modelo estético teve inicio com Little
Nemo in the Slumberland, lancada em 1905, por Winsor McCay. No inicio dos anos
trinta, comegaram a nascer os heréis que conhecemos até hoje. Nesse momento as tiri-
nhas ndo apareciam mais s6 nos jornais e muitas editoras produziam essas histérias em
formato de revistas. Desse modo, as tirinhas se transformaram nas Hist6rias em Qua-
drinhos que conhecemos até hoje, ganhando espaco em todo 0 mundo.

A primeira histéria em quadrinho brasileira foi criada por Angelo Agostini.
Um italiano erradicado no Brasil, em 1869, que desenhava os acontecimentos do dia a
dia, construindo uma cronista visual que foi oficialmente publicada no Brasil no Jornal
Vida Fluminense no mesmo ano de sua erradicacio. Agostini desenhava os quadrinhos
a lapis, em papel vegetal, decalcava suas ilustracdes em cima de uma pedra que era joga-
da no dcido, criando uma chapa de metal que imprimia o desenho. Essa técnica era
chamada de litografia.

HQs como ferramenta pedagégica no Brasil.

Em 1996, com a promulgac¢do da Lei de Diretrizes e Bases da Educagao Nacio-
nal (LDB) que, de certa forma, propunha um pacto entre este produto cultural midiatico
e a educagao formal. E, nesse sentido, “[...] jd apontava para a necessidade de insercao
de outras linguagens e manifestacdes artisticas nos ensinos fundamental e basico”.
(VERGUEIRO; RAMOS, 2009, p. 10). A pratica de inser¢ao dos recursos midiaticos nao
foi muito utilizada, apenas por alguns professores sedentos de novas metodologias que
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ousavam utilizd-las esporadicamente. Djota Carvalho (2006, p. 32) documenta o inicio
do estranhamento entre os quadrinhos e o ambiente escolar no Brasil:

Aqui no Brasil, j& em 1928, surgiram as primeiras criticas formais contra as historinhas: a
Associacdo Brasileira de Educadores (ABE) fez um protesto contra os quadrinhos, porque
eles “incutiam hébitos estrangeiros nas criangas”. Na década seguinte, em 1939, diversos
bispos reunidos na cidade de Sao Carlos (SP) deram continuidade a xenofobia, propondo
até mesmo a censura aos quadrinhos, porque eles traziam “temas estrangeiros prejudiciais
as criangas (Djota Carvalho, 2006, p. 32).

Essas praticas, ao longo do tempo, passaram a ter maior aceita¢do. J4 nos anos
de 1970 era possivel encontrar em livros didaticos produzidos pelos artistas Eugenio
Colonnezzee Rodolfo Zalla (1992), embora nesse periodo elas apenas resumiam ou
explicavam alguns tépicos dos capitulos, aparecendo apenas para suavizar a diagrama-
¢ao e complementar de forma mais leve os textos didaticos.

[...] ha vérias décadas, as histérias em quadrinhos fazem parte do cotidiano das criangas e
jovens sua leitura é muito popular entre eles. A inclusio das HQs na sala de aula nao é obje-
to de qualquer tipo de rejeigao por parte dos estudantes, que, em geral, as recebem de forma
entusiasmada, sentindo-se, com sua utilizagdo, propensos a uma participagdo mais ativa nas
atividades em aula. As historias em quadrinhos aumentam a motivagao dos estudantes para
o conteudo das aulas, agugando sua curiosidade e desafiando seu senso critico (VERGUEI-
RO, 2010, p. 21).

Orgios oficiais de educagio, em vdrios paises, reconhecem a importancia de se
inserir as Histérias em Quadrinhos no curriculo escolar, desenvolvendo orientacoes
especificas para isso. No Brasil, a utilizagio das HQs ¢ reconhecida pela LDB (Lei de
diretrizes e Bases) e pelos PCN (Pardmetros Curriculares Nacionais).

Metodologia

A proposta de atividade com as HQs comecou com a aplicagdao de um ICD -
Instrumento de Coleta de Dados para que se pudesse mensurar o entendimento das
turmas sobre os assuntos que seriam trabalhados e estruturar a pratica. Apds a realiza-
¢ao individual do ICD, os alunos se dividiram em duplas e grupos de no maximo 5
componentes. A divisao foi feita para que os alunos comegassem a organizar a produgio
de Histérias em Quadrinhos a mao livre.

Antes de darmos inicio & construgio das HQs, os alunos foram desafiados a
pesquisar sobre fun¢des inorganicas. A pesquisa foi realizada na biblioteca da escola,
ndo s6 utilizando os computadores disponiveis, mas também o acervo de livros e revis-
tas disponibilizados pela escola. Procuramos orientar a producio de resumos sobre os
conteddos pesquisados. O objetivo era adquirir o maximo possivel de informagdes sobre
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as fungdes inorgéanicos, principalmente dcidos e bases, classificacdo, nomenclaturas e
propriedades.

Ao final da atividade, combinamos quando seria a aula para criagao das Histo-
rias em Quadrinhos e o que cada um dos participantes deveria trazer de casa, como por
exemplo, cartolinas, lapis ou canetas coloridas, cola tesouras e outros materiais que eles
julgassem necessarios para execugao da tarefa, exercitando a responsabilidade e organi-
zacdo. Os alunos foram informados também de que, apds a construgio das historias,
irlam responder outro ICD, agora Pés-Teste.

As turmas foram informadas de que o trabalho com as HQs teria continuida-
de, dessa vez no laboratério de informatica, com o auxilio do software PIXTON.

Atividades praticas propostas

De acordo com Oliveira (2011), as HQs fazem parte dos materiais pedagdgicos
usados em escolas, visando despertar a criatividade, provocar a sensibilidade, a sociabi-
lidade, o senso critico e a imaginacdo criadora, pois possuem uma linguagem simples, se
organizam em frases curtas e sio apresentadas em quadros coloridos.

Durante as producdes, os alunos foram desafiados a reproduzir seus novos en-
tendimentos através de personagens, articulacoes, movimentos e detalhes de roupas.
Neste contexto, podemos ressaltar a importancia da linguagem de determinados perso-
nagens, a maneira como seriam caracterizados, o gestual e sua expressdo verbal; além
das figuras de linguagens que estariam presentes no texto. Os alunos trabalharam a
capacidade de organizacdo, o senso de responsabilidade, os fundamentos da pesquisa,
sistematizagdo e sintese de textos, a linguagem verbal e ndo verbal e aos conceitos de
quimica pesquisados.

1 HQs a Mio Livre

Os quadrinhos, ainda que pertencam a esfera do entretenimento, tém ganhado
espago atualmente também no campo educacional. Constituem boas estratégias de
ensino que apresentam ao professor uma nova alternativa na hora de transmitir ou
revisar os conteudos. A construcio das histérias tem como limite a criatividade e a ima-
gina¢do dos alunos, partindo do tema e das orientagoes estabelecidas pelo professor.
Uma das principais vantagens da proposta é a aproximagao do professor com o universo
jé conhecido pelo aluno, além da dinamizac¢do da disciplina.

Vergueiro (2010) ressalta que os estudantes jd estdo familiarizados com os
quadrinhos e o custo desse material é relativamente baixo, o que diminui as chances de
desinteresse ou de rejeigao. Claro que esse trabalho, assim como qualquer outro, exige
planejamento, pois a md aplicacdo do recurso pode prejudicar o aprendizado e provocar
nos alunos até antipatia pelo meio, segundo o especialista. O professor tem que se pre-
parar. Existem métodos, técnicas, escolhas, selecdo apropriada. Sdo varios os aspectos
que precisam ser analisados antes de se colocar uma atividade desse tipo em pratica.
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Os alunos entraram na aula muito agitados, ja organizando as classes para
formarem seus grupos. Bastante falantes, seus movimentos geraram muito barulho até
que conseguissem se organizar e, mesmo depois de se organizarem, conversas e muitos
risos fizeram parte da aula em tempo integral. Cortes de cartolinas, que saiam tortos,
lapis de cor sem pontas e canetinhas que néo funcionavam tornaram-se motivo de pia-
das. Aos poucos, as HQs iam tomando as formas desejadas, mesmo que néo estivessem
como pensavam construir, tinham um valor tio grande que o minimo erro gerava muita
discussdo. Os novos escritores narravam peripécias de seus personagens, caras e bocas,
estampidos e barulhos de todos os tipos surgiam nas falas, além de muitos baloes de
pensamentos, pouco se viu em todas as discussoes topicos sobre o conteudo, pois estes
jé vieram Pré - organizados de casa.

As histérias foram construidas sem muito rigor, a maioria explorou mais a lin-
guagem ndo verbal do que a verbal, ou seja, haviam mais figuras do que textos. A princi-
pal preocupagio dos alunos nessa aula foi com a montagem dos personagens e constru-
¢do das revistas (HQs).

Imagem 1: Producio de HQs manuais.

HQs com a Utilizacio do Software Pixton

Criado pela empresa Clive & Daina Goodinson, com sede em Parksville, Bri-
tish Columbia, Canad4, Pixton é um aplicativo Web gratuito que traz ferramentas que
possibilitam o trabalho com a construgdo de HQs desde a criagio de personagens até o
desenvolvimento de suas agdes rapidamente. Sua utilizagéo fica condicionada a realiza-
¢do de um breve cadastramento no link:http://wwwpixton.com.br/. Entre os anos de
2008 e 2012 a ferramenta ganhou 20 prémios internacionais pela qualidade e pela inova-
¢do.
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O funcionamento do software ¢é bastante simples, pois seu menu é autoexplica-
tivo. Para iniciar as HQs, basta clicar em “Crie um quadrinho”, opgao
encontrada no link “Meus Quadrinhos”, acessivel através da barra de ferramentas supe-
rior. Existe a disposi¢do, na web, videos de treinamento para ajudar os alunos a utilizar
as ferramentas disponibilizadas. Pixton ¢ um centro de Historia em Quadrinhos online
onde os usudrios criam os personagens, cendrios e episddios, usando elementos pré-

desenhados. Apos edigdo da histdria o autor pode fazer a publicacdo da mesma, ofere-
cendo oportunidade aos usudrios de modificarem os episddios, resultando em diferen-
tes vertentes de um conceito original.

Figura 10: Tela inicial do software Pixton.

A melhor maneira para

CRIAR QUADRINHOS

Solte a criatividade!

Divertido, rapido e facil de usar.
Conte sua histéria da sua maneira.

oooooooooo

A aula aconteceu no o laboratério de informdtica. Os alunos criaram os rotei-
ros das histdrias em quadrinhos com tema previamente determinado: “Fun¢des Quimi-
cas ligadas ao dia a dia”. Eles poderiam escolher uma das fung¢oes para desenvolver o uso
da ferramenta, explorando o conhecimento sobre o tema proposto, proporcionando aos
educandos produgdes livres e originais. Suas elaboragdes foram aparecendo nas telas dos
computadores, aos poucos tomando cores e formas.

O processo de construgao das HQs foi organizado em trés etapas, cada uma
ocupando o espa¢o de uma aula. Na primeira aula, os educandos criaram o roteiro das
historias; na segunda aula, os educandos foram para o laboratério de informética para
conhecer e aprender como utilizar as ferramentas do software e; na terceira aula, os
alunos construiram suas HQs.

Os alunos foram avaliados a todo o momento, levando em conta critérios co-
mo: participagao, criatividade e dedicagao na construgdo de suas HQs. Além disso, as
histérias também foram avaliadas dentro da disciplina de Quimica, seguindo os seguin-
tes critérios: estrutura, contetido pedagogico, gramatica, coesdo e coeréncia.

Para Elisa Boff (2000), ensinar com auxilio de HQ ¢ tragar um paralelo entre o
ensino que utiliza o conto-de-fadas, o cinema e ou a televisdo como os recursos educati-
vos. Segundo Lopes (2006), as tecnologias digitais trazem como marca a necessidade de
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repensar o que entendemos por humanidade e por vida; e, no caso especifico da apren-
dizagem, supde reestruturar as formas de conhecer, aprender e criar novos significados
para a complexidade que o momento exige. Nesse sentido, Lopes afirma que:

O desenvolvimento de atividades mais complexas com o uso de tecnologias digitais conti-
nuard a valorizar a atengdo, a capacidade de concentragao, a organizagao do conhecimento,
mas surgem aspectos mais essenciais a serem trabalhados pela escola (LOPES, 2006, p. 34).

Para Porto, a escola tem a funcéo de relacionar as informagdes que permeiam o
cotidiano do aluno com as teorias e saberes formais que lhes sdo apresentados nas aulas:

A escola se defronta com o desafio de trazer para o seu contexto as informagdes presentes
nas tecnologias e as proprias ferramentas tecnoldgicas, articulando-as com os conhecimen-
tos escolares e propiciando a interlocugdo entre os individuos. Como consequéncia, dispo-
nibiliza aos sujeitos escolares um amplo leque de saberes que se trabalhado em perspectiva
comunicacional, garantem transformagdes nas relagoes vivenciadas no cotidiano escolar
(PORTO, 2006, p. 44).

Nio deixamos de reconhecer o valor, a importincia e a necessidade das aulas
tedricas, mas, sempre que possivel, fugimos das aulas tradicionais procurando constan-
temente buscar novos recursos, a fim de dinamizar as aulas e fazer com que o aluno
tenha interesse nos contetidos ensinados, tornando-os protagonistas de seu aprendiza-
do. Nossa percepg¢ao do processo de ensino-aprendizagem ¢é corroborada pela visao do
professor Lima, para quem “ensinar do jeito tradicional hoje ¢ insuficiente para atrair a
atengdo e motivar a aprendizagem dos alunos”.

Nesse ponto, incluir as midias digitais passa a ser uma excelente alternativa,
porque o uso do computador na educagio dd autonomia ao aluno, pois nido existem
regras que determinem a escolha do caminho que o aluno ird optar para resolver deter-
minado problema, a ferramenta respeita o ritmo de aprendizagem de cada um e evita a
defasagem entre os tempos propostos pela escola e o tempo particular do aluno em um
determinado momento da vida. Além disso, a internet possui um forte apelo junto aos
jovens, podendo ser utilizada para desenvolver o prazer pela descoberta, 8 manutengao
da motivacdo, o desenvolvimento do foco e da concentragio, além de desenvolver o
senso de cooperagio e de integracao social (sobretudo de digraficos e lesados cerebrais).

Utilizando as novas tecnologias, estamos procurando sempre melhorar a qua-
lidade das aulas. Concordamos com Moran (2008), que aborda muito bem essa questio
ao afirmar que,

As tecnologias sdo pontes que abrem a sala de aula para o mundo, que representam, medei-
am o nosso conhecimento do mundo. Sao diferentes formas de representagao da realidade,
de forma mais abstrata ou concreta, mais estdtica ou dindmica, mais linear ou paralela, mas
todas elas, combinadas, integradas, possibilitam uma melhor compreensao da realidade e o
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desenvolvimento de todas as potencialidades do educando, dos diferentes tipos de inteli-
géncia, habilidades e atitudes (MORAN, 2008, p.4).

As novas tecnologias nos permitem experienciar novas praticas de ensino, de-
senvolvendo, através delas, aulas mais criativas e motivadoras. Dessa forma, compreen-
de-se a importancia do uso de novas tecnologias, aqui nos referimos as digitais que, na
escola, podem ser utilizadas como espago de reflexdo e compreensio de contetdos liga-
dos ao mundo atual. O Pixton foi um grande aliado na idealizagéo, construgio e realiza-
¢ao da metodologia Educar pela Pesquisa, assim como podemos verificar nas fotos a
seguir:

Imagem 2: Alunos produzindo HQs no laboratério de Informatica.
HQs no Laboratdrio de Informaitica (site Pixton)

Rezende (2009, p. 126), ao definir as HQs, diz que elas sao “[...] obras ricas em
simbologia — podem ser vistas como objeto de lazer, estudo e investigacdo. A maneira
como as palavras, imagens e as formas sdo trabalhadas apresenta um convite a interagéo
autor-leitor. ”

Consideramos, neste trabalho de pesquisa, o valor pedagégico das (HQs), pois
sao consideradas complemento dos componentes curriculares na versio da proposta da
Base Nacional Comum Curricular. E, nesse sentido, o uso de softwares contribui muito
para o desenvolvimento das histérias, pois os alunos tém apenas a preocupagio com o
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contetido e ndo mais com a tarefa da produgio manual, cortes, recortes, pinturas e do-
bras. Podem obter todos os desenhos, os cendrios e uma infinidade de movimentos e
baldes de todos os tipos tanto para falas, quanto para pensamentos e para explicagdes ¢
sons emitidos.

O Pixton foi a web site escolhida para a atividade proposta, pois permite a cria-
¢do de histérias em quadrinhos online, ¢ de facil manuseio e oferece recursos simples
que ajudam a despertar a criatividade e a imaginacao, a0 mesmo tempo em que o aluno
exerce a atividade de leitura, escrita e producao de texto. As caracteristicas do Pixton
tornam a atividade mais ludica e divertida, pontos importantes para os alunos. Por meio
de cendrios coloridos, personagens diferentes eles puderam usar a imaginacio para dar
vida as histérias.

Para Moran (2000, p. 02), “Ensinar e aprender exige hoje mais flexibilidade do
espaco temporal, pessoal e de grupo, menos contetidos fixos e processos mais abertos de
pesquisa e de comunicagdo. ” A presenca das tecnologias no contexto escolar facilita a
interacdo nao apenas do aluno com o professor, mas do aluno com a comunidade esco-
lar, pois, por meio dela, a comunicacao flui mais rapido e as trocas entre profissionais,
mesmo a distancia, tornam-se mais acessiveis.

Quanto a aula no laboratdrio de informdtica com o Pixton, percebemos que al-
guns alunos se sentiram motivados. A imensa variedade de escolhas apresentadas pelo
programa que poderia dificultar a escolha e a tomada de decisoes por parte dos alunos
acabou sendo sublimada pela maioria, devido & experiéncia anterior. Alguns textos
apareciam sem muita légica, assim como as conversas paralelas que se estendiam com os
debates, ideias e risadas sobre as criagdes. Os personagens tinham falas iguais as utiliza-
das por eles, mas agora o foco era no conteiido e na criagdo das narracdes, pois os dese-
nhos estavam prontos.

A “Narrativa”, em linhas breves, é a descri¢do de um fato ou acontecimento.
No caso das narrativas de HQs, as historias desses fatos ou agdes sdo acompanhadas por
ilustragdes que determinam o tempo, as personagens e até mesmo as agdes de pessoas,
animais ou objetos humanizados. As historias sio caracterizadas pela presenca de um
acontecimento com principio, meio e um fim, e pelo desenvolvimento dos argumentos
das personagens que as protagonizam.

Anilise dos dados coletados

Ao iniciarmos esta pesquisa, aplicamos um Pré-Teste com a finalidade de re-
conhecer os conhecimentos prévios dos alunos e, apos termos trabalhado com as duas
maneiras diferenciadas de HQs, & méo livre e com software Pixton, aplicamos um P6s-
Teste com a finalidade de avaliar o quanto a ferramenta didatica poderia ajudar a me-
lhorar o conhecimento dos alunos. Também se fez presente durante todas as aulas, a
observagao dos alunos quanto a disposigio, @ motivagéo, ao interesse, a0 comprometi-
mento e a vontade de aprender.
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Formulamos o ICD, Pré-Teste, com cinco questdes sobre os assuntos que seri-
am pesquisados pelos alunos e utilizados para compor as historias em quadrinhos
(HQs). Classificamos os resultados desses testes em trés categorias: Baixo Nivel de Co-
nhecimento, para percentuais abaixo de 50%; Médio Nivel de Conhecimento, corres-
pondendo a média de 50% de acertos e a categoria Alto Nivel de Conhecimento com
valores superiores a 50%.

Instrumento de Coleta de Dados - ICD Pré e Pés-Teste
Area de Conhecimentos - Ciéncias da Natureza e suas Tecnologias
Disciplina de QUIMICA - Fungbes
Testando conhecimentos:
01) O 4cido de formula HCN é:
a) forte. b)oxidcido. «¢)bindrio. d) possui 3 hidrogénios ionizaveis.
e) tem grau de ioniza¢do menor que 5%.

02). Dentre as espécies quimicas, citadas, ¢ classificado como dcido de Arrhenius:
a)Na,CO3. Db)KOH. «¢)Na,O. d)HCL ¢)LiH.

03). Dadas as espécies quimicas a seguir, qual delas pode ser classificada como um 4cido
de Arrhenius?

a)Na,CO, b)KOH ¢) Na,O d) HCI e) LiH

04) O 4cido que corresponde a classiticacdo monodcido, oxiacido e ternario é:

a)HNO,. b)HCL ¢)H,80, d)HCNO. e)H,PO,.

05) A tabela apresenta algumas caracteristicas e aplicagoes de alguns acidos:

Nome do acido Aplicacoées e caracteristicas

Acido muriatico Limpeza doméstica e de pecas
metdlicas (decapagem)

Acido fosforico Usado como acidulante em
refrigerantes, balas e gomas de mascar

Acido sulfurico Desidratante, solucdo de bateria

Acido nitrico Industria de explosivos e corantes

Tabela com nome, aplicagdes e caracteristicas de dcidos
As formulas dos dcidos da tabela séo, respectivamente:
a) HCl, H,PO, H,S0, HNO,.  b) HCIO, H,PO,, H,S0,, HNO,.
¢) HCl, H,PO,, H,SO,, HNO,.  d) HCIO,, H,P,0,, H,SO,, HNO,.
e) HCIO, H,PO,, H,SO;, HNO,.
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ICD utilizado nos Pré e Pos-Testes

Os Pré-Testes foram aplicados em todas as turmas pesquisadas, corrigidos e
classificados dentre as categorias mencionadas anteriormente. Comegaremos as andlises
dos Pré-Testes iniciando com os resultados obtidos no Pré-Teste da turma 110, em
todas as questdes na categoria Baixo Nivel de Conhecimentos prevaleceram os maiores
indices de erros. Percebemos ainda em algumas questoes indices percentuais maiores ¢
também com mesmos valores percentuais, como nas questoes de nimeros 3 e 5 obtidos
60,71% (de 28 alunos 17 erram essas questdes). Com relagdo a questao 3, acreditamos
que conceitos sobre acidos de Arrhenius, assim como as férmulas quimicas ainda o néo
estdo claras, motivo de tantos erros. Na questdo ndmero 5, busca saber qual o entendi-
mento dos alunos quanto as caracteristicas e aplicagoes de alguns 4cidos e suas aplica-
¢des relacionando o nome as férmulas quimicas muitas vezes mesmo tendo a oportuni-
dade de estudo desta disciplina anteriormente estes exemplos nao sao trabalhados em
sala de aulas. A questao de ndmero 4, obteve o maior indice de erros 67,85%, classifica-
¢do quanto a quantidade de hidrogénios ionizaveis e quanto a formagdo das moléculas
faz parte de um conteddo que mesmo quando estudado requer bastante atengao por
parte dos alunos.

Os resultados obtidos pela turma 111, também nos mostram indices bastante
altos em relagdo aos erros. Quatro, das cinco questoes, apresentam valores percentuais
acima de 50% na classificagdo Baixo Nivel de Conhecimento, alertando-nos que deveri-
amos trabalhar esses conceitos com bastante cuidado de maneira que os alunos enten-
dam e ndo apenas decorem estes conteudos, como ¢ de costume. Na turma 112, repe-
tem-se os valore altos na Classificagdo Baixo Nivel de Conhecimento. Observamos a
recorréncia da dificuldade em responder corretamente a questdo de niumero 5, proble-
ma também apresentado pela turma 110. Finalizamos as analises dos Pré-Testes com a
turma 113, onde notamos claramente evidenciado pelos valores obtidos na Classificagio
Baixo Nivel de Conhecimento altos indices percentuais.

Existe uma vasta gama de instrumentos que os professores utilizam na avalia-
¢do dos seus alunos, designadamente: relatorios, portfélios, grelhas de observagéo, listas
de verificacdo, questiondrios, entrevistas, registros de incidentes criticos, entre outros.
Apesar dessa vasta gama de instrumentos de avaliacdo a utilizagdo dos testes ainda pre-
domina sobre todos os outros instrumentos, alerta-nos Pais e Monteiro (2002). Gostari-
amos de salientar aqui que este trabalho estatistico pode demonstrar e apenas demons-
trar através dos indices o grau de conhecimento geral da turma, pois sempre existem
diferencas significativas entre os grupos individualmente que fogem a estes critérios.
Além disso, o desempenho dos alunos ao se submeterem aos testes depende de muitos
fatores que transcendem o dominio dos conceitos.

A partir de agora, passaremos a avaliacdo dos ICDs Pds-Teste, ou seja, testes
feitos com as quatro turmas ap6s terem trabalhado com a produgao de Histdrias em
Quadrinhos (HQs), iniciando como anteriormente com a turma 110.
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O que podemos ler quanto aos valores percentuais obtidos e comparados aos
resultados anteriormente com os ICDs Pré-Testes realizado pela turma, mesmo que na
Classificacao Baixo Nivel de Conhecimento ainda obtenhamos valores altos, a classifica-
¢ao Médio Nivel de conhecimento mostrou valores significativos, demonstrando que
ocorreu maior entendimento entre os educandos sendo na totalidade, mas em grande
parte dos assuntos trabalhados. Avaliando as questdes com indices mais significativos
dentro da Classificagio Baixo Nivel de Conhecimento, a de numero 1, ainda mostra
pelo valor percentual obtido uma grande dificuldade de compreensao 28,57%, ou seja, 8
alunos dos 28 alunos eraram essa questio. Nas outras questdes tanto na Classificagio
Médio com em Alto Nivel de conhecimento valores percentuais agora de acertos em
torno de 9 alunos em torno de 35,71%. No restante das questdes onde baixos indices de
acertos indicavam bastante dificuldade, agora mostram uma melhora no entendimento
destes conceitos, s6 21,43% apontando que 6 alunos ndo conseguiram encontrar a alter-
nativa correta.

No restante das questdes médias préximas a 50%, nao servindo ainda a nossos
objetivos e com certeza indicando que teremos de incentiva-los a estudar mais garantin-
do-nos a melhora de aproveitamento. Valores percentuais apresentados pelos ICDs Pos-
Testes na turma 111, Classificacdo Alto Nivel de Conhecimento em todas as questdes se
aproximaram a 50% em todas as questdes apontando para o fato de que metade da tur-
ma teve uma melhora no aproveitamento ap6s o trabalho de produgao das HQs. Pode-
mos notar também que na classificacdo Médio Nivel de Conhecimento os indices cres-
ceram bastante, ficando entre 30 e 40% confirmando com esses resultados que a produ-
¢do de HQs é uma proposta didatica que possibilita melhorar a compreensdo dos conte-
udos trabalhados em sala de aula.

Correspondentes aos valores percentuais dos ICDs Pds-Testes da turma 112,
estes mostram-nos valores acima de 50% na classificacio Alto Nivel de Conhecimento
ficando também em torno de 40% na Classiticacgdo Médio Nivel de Conhecimento valo-
res considerados positivos apresentados pela turma.

Os alunos gostam muito de aulas diferenciadas, eles estao cansados de aulas
tradicionais que tem o peso das teorias infinitas e exercicios exaustivos. Ndo que as
teorias ndo devam ser trabalhadas, apenas afirmamos aqui que existem métodos e técni-
cas diferentes para a abordagem dos temas e que é possivel obtermos sucesso exploran-
do maneiras diferentes de abordar os assuntos da grade curricular. Finalizamos as avali-
acdes dos ICDs Pds-Testes com a observacao dos resultados percentuais da turma 113,
que apresentaram valores maiores que 50% na maioria das questdes dentro classificagio
Alto Nivel de Conhecimento, sendo que em uma delas chegou a alcangar quase 70%
justo na de namero 5 que os indices alcancados em todas as turmas evidenciados pelos
Pré-Testes foram muito baixos.

As HQs sdo muito populares entre os adolescentes e também adultos, a inclu-
sdo desse instrumento em sala de aula apresenta resultados efetivamente positivos. Os
dados confirmam que a utilizagdo das HQs foi facilitadora no processo de assimilacéo,
sem se dar conta os alunos aprenderam a pesquisar, organizar e adaptar informagées
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assim como desenvolver a criatividade ligando os contetidos a situagdes cotidianas para
que as historias padecem ser produzidas. Nao podemos deixar de salientar que habilida-
des sociais importantes foram desenvolvidas, como leitura, escrita e interpretacéo para a
construgdo das narragées pesquisando e estudando com afinco sem perceberem. As
HQs nos auxiliaram a elaborar uma aula mais produtiva e participativa aumentando a
motivagdo, agucando suas curiosidades e desafiando seu senso critico.

Comparando os ICDS Pré e P6s-Testes das Turmas Pesquisadas

Todos os resultados observados durante as avaliagcdes dos Pré-Testes de em to-
das as turmas alcancaram valores bastante altos dentro da Classificagdo Baixo e Médio
Nivel de Conhecimento. Pensamos que esses resultados decorram da falta de interesse
nos estudos e de atengdo, voltando-se ao uso  das redes sociais proporcionadas pela
Internet e programas de televisdo. Problemas enfrentados sem ddvida alguma por todos
os professores. Aulas tradicionais, incontaveis textos e exercicios antes e durante as
provas, fazem que o desinteresse dos educandos aumente a cada dia. Certos disso e por
esse motivo iniciamos este trabalho com a intengao de verificar os indices de aproveita-
mento apés ter feito com que os alunos saindo de suas rotineiras aulas desenvolver o
gosto de aprender.

Os ICDs avaliados e contextualizados nos permitiram evidenciar o quanto ¢
importante utilizar novas estratégias de ensino-aprendizagem isso foi 0 que constatamos
com as andlises dos Pds-Testes que mostraram valores bem maiores na Classificagao
Alto e Médio Nivel de Conhecimento em todas as questdes e turmas participantes desta
pesquisa. Para tornar nossa constatagio ainda mais clara, desenvolvemos um grafico que
demonstra o desempenho de cada uma das turmas no Pré-Teste e no Pés-Teste.
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Grifico Indicativo dos Valores resultantes dos indices alcancados nos Pré e
P6s-Testes entre todas as turmas participantes desta pesquisa.

Comparativo das tabelas Entre os Valores Percentuais
de Todas as Turmas Pesquisadas Pré-Teste Baixo Niivel
de Cnhecimento e Pds-Teste Alto Nivel de
Conhecimento.
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Pré-Teste Baixo N. Conhecimento Pés-Teste Alto N. Conhecimento
T.110 T.111 T.112 T.113 T.110 T.111 T.112 T.113
HQ.5 60,71 60,00 64,28 5862 488 69,20 50,00 6890
Q.4 67,85 50,00 53,57 44,83 682 5333 6520 51,72
mQ.3 60,71 53,33 60,71 5L72 53,02 5852 60,71 55,17
mQ.2 5357 56,66 57,14 44,83 60,1 50,00 53,57 6896
mQ.1 4642 53,33 53,57 4827 458 70,20 50,00 58,62
EQ.5 "Q.4 Q.3 ®Q.2 =Q.1
A avaliagio

Avaliagao foi um processo constante de evolugdo e acompanhamento dos alu-
nos de todas as turmas e em todas as aulas. Através de anotacdes das observagoes e pres-
tando sempre aten¢do no desempenho adquirido, consideramos os aspectos de produ-
¢ao e argumentagao demonstrados por eles pelo fato deles se encontrarem em constan-
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tes desafios a fim de atingirem niveis maiores de producéo e de construgdo e aprendiza-
dos, podemos observar também o crescente comprometimento dos alunos claramente
notado e visivel no decorrer das aulas. A avaliacdo, acima de tudo, é constatar o investi-
mento e esfor¢os de ambas as partes para que o aluno avance e realize sua aprendiza-
gem.

Os Alunos se mostraram motivados, participaram das atividades ativamente e
perceberam o quanto foi importante os trabalhos realizados em sala de aula, inclusive o
fato de que as pesquisas, debates e trabalhos em grupos acrescentaram para enriquecer e
facilitar a compreensdo dos assuntos estudados. Perceberam também a importancia e a
utilidade dos temas trabalhados e relataram que esse tipo de aula nunca tinha sido pro-
posto a eles. Dentro deste contexto, foi percebido o quanto ficou mais facil os alunos
entenderem os temas estudados em sala de aula.

“Discutimos muito até organizar os pensamentos e ideias de todos, pois cada um
queria colocar na histéria o que entendeu durante a pesquisa e isso foi bom, porque troca-
mos vdrias opinioes e informagdes” (aluno A).

A experiéncia relatada por esse aluno leva a constatagio de que o Educar pela
Pesquisa com a utilizagao das HQs em sala de aula propicia o exercicio da competéncia.
Oportuniza ao aluno e ao professor o fortalecimento das relacoes interpessoais, além do
desenvolvimento da criatividade e do posicionamento critico-reflexivo. Autonomia e
responsabilidade sdo desencadeadas, e o professor ¢ estimulado a realizar a reflexdo
constante sobre sua pratica. Para Demo (2001, p.1), o diferencial da pesquisa como
forma de ensino se constitui na formulagao de um “[...] questionamento reconstrutivo,
que engloba teoria e pratica, qualidade formal e politica, inovacao e ética”.

Ja as HQs proporcionam um processo que oportuniza a atividade criativa, o fa-
to de o aluno estar elaborando e criando formas de interpretar seu entendimento sobre
o tema pesquisado de forma bem argumentada néo deixa de ser uma espécie de expres-
si0 do conhecimento por ele adquirido. “E preciso saber que ensinar nio ¢ transferir
conhecimentos, mas criar as possibilidades para a sua prépria produgdo ou sua constru-
¢ao” (FREIRE, 2003, p. 47).

Observamos e comparamos o trabalho desenvolvido entre as HQs feitas a méao
livre e as HQs feitas com o intermédio do software Pixton e detalhes importantes nio
nos passaram despercebidos tais como, no episédio da construgao das HQs feitas & mdo
livre, os alunos se preocuparam mais com os desenhos, recortes e colagens na producédo
de suas historias do que realmente com o contetido delas. Talvez pelo fato de muitos
deles nunca terem trabalhado com este tipo de didatica ou por terem a oportunidade de,
de certa maneira, aprender brincando e utilizando sua criatividade tendo que relatar o
que realmente sabem sobre 0s assuntos propostos.

Ja com a ajuda do software Pixton, que tem todos os recursos necessarios para
a formata¢do dos quadrinhos, a unica e exclusiva preocupagao foi com as construgoes
das historias, tentando de alguma maneira produzir situagdes que envolvessem a parte
tedrica sobre fun¢des da quimica inorganica no dia a dia. A agitacgdo momenténea foi
seguida pela atengdo total nas suas produgdes.
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Consideragdes finais

A prética descrita neste artigo mostra que o Ensinar pela Pesquisa pode ser
agregada a outras metodologias de ensino como aqui mostramos vinculadas as Historias
em Quadrinhos. A atividade exercita a interpretacdo e o exercicio de compreensdo de
textos, tdo deficitarios entre nossos educandos e pode ser utilizada em todos os niveis
escolares e com qualquer tema, obtendo-se um grande aproveitamento e proporcionan-
do aos educadores a melhora de suas praticas escolares e sociais.

Sendo assim, afirmamos que os relatos aqui mencionados sdo razdes para tra-
balhar a pesquisa juntamente com a constru¢iao de HQs, pois se mostraram eficientes
como ferramentas diddticas. Neste momento, pontuamos a importancia de aprimorar
essas ¢ outras alternativas, visando melhorar os rendimentos escolares e beneficiar os
estudantes e 0 ambiente escolar.
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O USO DAS HISTORIAS EM QUADRINHOS COMO FERRAMENTA
MEDIADORA EM UMA ESCOLA BILINGUE: REGISTRO E REPRESENTACAO
DE HISTORIAS GUARANI MBYA

Rita Fabiana Silveira Melo de Moraes
José Vicente Lima Robaina

Introdugio

Este artigo traz a discussao sobre como se da a educagio indigena Guarani
Mbya dentro da Escola Estadual Indigena de Ensino Fundamental Nhamandu Nhemo-
pu’d que se localiza dentro da Tekoa® Pindé Mirim — Zona Rural — Viamio/RS, € para
reforgar a ideia de ensino/aprendizagem descreverei uma prética pedagégica bilingiie
que foi desenvolvida na mesma.

O objetivo deste trabalho é proporcionar aos educandos atividades que déem
conta dos conteddos curriculares e dos conhecimentos da cultura, como os costumes
ancestrais. Neste caso sem sobreposicdo de conhecimentos, mas sim de uma linearidade,
uma “caminhada de maos dadas” entre as culturas.

A escola indigena ainda ¢ uma ferramenta nova que estamos a cada dia apren-
dendo e adequando a realidade do povo Guarani Mbyd, nao é somente uma lingua
diferente. Existe uma questdo de cosmologia e de aceitagdo de ambos os lados, pois além
de “querer” devemos transcender aos costumes ancestrais, que sio todos voltados a
espiritualidade, aos conselhos dos Karai, as esséncias da mata e agradecimentos a natu-
reza que alegra a cada despertar de um novo dia e acolher no aconchego de uma noite.

Sobre a cultura Guarani Mbya

Os guarani organizam-se em torno da lideranca escolhida pela comunidade, os
Karai, lideres espirituais e conselheiros’. Ainda tem os conhecedores dos cantos e dan-
cas, cujo sentido é indicar & comunidade a direcdo do lugar buscado. Na cultura Guarani
Mbya, conforme a tradi¢do, os homens cagam, pescam, coletam e abrem as clareiras nas
matas para os rogados onde as mulheres semeiam, colhem e preparam os alimentos.

A espiritualidade ocupa um importante lugar dentro da cultura, assim como a
alimentagao tipica, o ato de comer tem aspectos simbdlicos e sagrados. Alimenta-se o
corpo ¢ também o espiritual. Esta alimentagio diferenciada tem relacdo com outros
seres que habitam o cosmo'’, como pela relagdo dos animais e deuses, podendo assim
transformar-se nos mesmos. Portanto, alimenta¢do Guarani tem regras.

% Aldeia; Terra Indigena.
? Senhores das belas palavras.
' Altar dos seres da mata; Universo espiritual.

123



EDUCAGAO BRASIL

Segundo a cosmologia Guarani, a principal divindade ¢ Nhanderu'!, que ¢ o
criador deste universo, criou as plantas e os animais para servir de alimento aos Mbya,
mas estabeleceu regras sobre como este alimento deve ser adquirido. O povo Guarani
realiza uma série de ritos para a caca, a coleta e o cultivo. A obediéncia, ou néo, a este
sistema de crengas determina o sentido em que se dara a transformagido em animal ou
em Deuses.

Retratando um pouco mais desta cultura, um dos elementos sagrados utiliza-
dos dentro da Opy'? ¢é o Petyngud"”. No momento das dangas de agradecimentos, de
guerra e de protegdo, a fumaga do Petyngud ¢é o processo utilizado para chegar até
Nhanderad. Sendo assim, criando uma conexdo com os seres superiores que vém para
auxiliar os guaranis com um propésito. Por exemplo, quando uma pessoa estd doente, é
invocado o espirito de um Pajé' para ajuda-los nos processos de cura, que normalmen-
te, envolvem as ervas medicinais, a fumaga do Petyngud, alguns elementos da natureza
(babosa, raizes, mel, 6leo de animais) e o canto e danca. Todos estes processos ocorrem
dentro da Opy e com a presenca de todos da Tekod, formando uma espécie de corrente
espiritual da cura.

Sobre o Petyngud - ¢ um elemento sagrado, uma ferramenta desejada por Nhanderii, nosso
Divino Pai. Através dela, nos concentramos para comunicar-se com NHE’E (alma-palavra).
Nhe’e é algo dificil em se definir para 0 mundo dos brancos. E uma esséncia divina dos nos-
sos seres. Nao saberfamos da nossa existéncia sem eles. Nhe'eé o nosso destino. Nossos
nomes sdo a representagdo das divindades através de Nhe’e. Nosso nome ¢ o principio de
nossos destinos em quanto pessoas”. (POTY, Vherd)

No Petyngud os guarani utilizam fumo de corda, que ¢ o que possibilita a
reproducio de Tataxina, que no caso € a manifestacio da divindade Karai. Onde os
guarani possibilitam e encontram por meio da concentragéo, a conexdo com o divino, a
nos, seres imperfeitos. Esta fumaca, por meio destes momentos cerimoniais, dao todas
as condi¢des para realizarem as curas e entenderem as condigoes do estado do universo
em todos os aspectos.

Sobre a Tekod Pind6 Mirim

A Terra Indigena Pindé Mirim'%, foram terras doadas pelo Estado para os
indigenas guarani mbya, jd demarcadas pela FUNAI Fundada em 10 de setembro no
ano de 2000 e situa-se na Estrada do Gravatd, 539, na vila de Itapua - Viamao/RS.

! Criador de tudo e de todos.

12 Casa de reza; Local onde os guaranis retinem-se.
'* Cachimbo.

' Curandeiro.

1* Sagrada fumaga.

!¢ Palmeira pequena.
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A primeira familia a morar nesta comunidade foi a de Turibio Gomes".
Atualmente, a comunidade ¢ composta por 19 familias, num total de 80 integrantes,
organizada e representada pelo Cacique Arnildo Vherd, juntamente com um grupo de
conselheiros. A comunidade produz e comercializa seu artesanato e plantio de sementes
tradicionais utilizando como um complemento para o sustento das familias. Busca
participar de projetos que envolvem a Cultura Tradicional Guarani, articulando
integracdio com a sociedade ocidental para o conhecimento e respeito ao povo
origindrio.

Figura 1: grupo de canto e danca

H4 na comunidade, o Grupo de Canto e Dangas Guarani Nhamandu, que
através de suas apresenta¢des leva a riqueza tradicional do seu povo guarani mbyd, sem-
pre acompanhada de palestra dos Karai. E uma das atividades principais do fortaleci-
mento espiritual e dos costumes milenares deste povo. Em 04 de abril de 2011, o Conse-
lho Estadual dos Povos Indigenas (CEPI), juntamente com o Departamento de Cidada-
nia e Direitos Humanos e a Secretaria da Justica e Desenvolvimento Social, enviaram o
oficio 051/2011 para o Secretdrio Estadual de Educacéo, solicitando a contratagio de um
educador indigena para a comunidade guarani de Itapua. No referido oficio, é enfatiza-
do que a criagdo da escola nesta comunidade trata-se de uma reivindicagio antiga. Em
maijo de 2011, a assessoria pedagdgica da 28* Coordenadoria Regional de Educacao,
visitou a comunidade Pind6é Mirim com o coordenador da educacao indigena da Secre-
taria de Educacio do Estado. Apos a visita, foi enviado um relatorio solicitando abertura
do processo de cria¢do da Escola. Para tanto, o cacique na época Sr.Turibio que a comu-
nidade gostaria de dar a escola, e em documento assinado pela comunidade, definiram
entdo pelo nome Nhamandu Nhemopu'a'®.

Metodologia

17 Karai Nhe’e Katu
18O Acordar do Divino Sol
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Foi diagnosticado que algumas criancas estudavam na Escola Estadual Caldas
Junior, outras haviam se mudado para a comunidade Canta Galo para freqiientar a
Escola Indigena Karai Arandu' e ainda havia outros que estavam sem frequentar ne-
nhuma escola. Os educandos que frequentavam a Escola Caldas Junior estavam enfren-
tando problemas no processo ensino-aprendizagem, visto que caracteristicas peculiares
a cultura guarani mbyd nao permeavam o processo.

> 3

Figura 2: Escola Indigena Nhamandu Nhemopu’a

O porqué de ter uma escola na comunidade indigena guarani mbya caracteri-
za-se pela escola estar inserida nesta comunidade, ela é compreendida e utilizada como
um “portal” de troca e transmissao de conhecimento entre dois mundos, o mundo gua-
rani e o mundo do ndo-indigena. Reconhecendo os valores das diferentes culturas, agre-
gando-as dentro do cotidiano.

A escola é uma ferramenta muito importante para a nossa compreensio da sociedade oci-
dental e para a sociedade compreender e respeitar o nosso modo de vida. Por ser uma insti-
tuigdo estatal, este espago nos proporciona um didlogo mais direto com a politica externa,
com setores e autoridades governamentais facilitando a legitimidade dos direitos garantidos
pela Constituigdo Federal, na pratica de uma Educagao Escolar Indigena com uma Pedago-
gia. PPP (Projeto Politico Pedagdgico) da Escola Nhamandu Nhemopu’a.

Esta pedagogia diferenciada ¢ compreendida por nds como o grande desafio de
se exercer uma prética de ligagdo entre esses “dois mundos”. Pois sdo duas linhas de
pedagogia: onde se deve aplicar a pedagogia padrao da sociedade (os contetidos desen-
volvidos em outras escolas) em conjunto com a transmissao dos conhecimentos que nos
ensina a viver a vida de acordo com o sistema ancestral de Ser Guarani (Pedagogia Gua-
rani) e, sem sobrepor-se. Pois, cada uma tem o seu valor.

Os Povos Indigenas tém direito a uma educagio escolar especifica, diferenciada, intercultu-
ral, bilingue/multilingue e comunitdria, conforme define a legislagao nacional

que fundamenta a Educagio Escolar Indigena. Seguindo o regime de colaboragao, posto
pela Constituigio Federal de 1988 e pela Lei de Diretrizes e Bases da Educagdo Nacional

1 Senhor da Sabedoria
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(LDB), a coordenagio nacional das politicas de Educacao Escolar Indigena é de competén-
cia do Ministério da Educagio (MEC), cabendo aos Estados e Municipios a execugdo para a
garantia deste direito dos povos indigenas (FUNAI).

A escola indigena ¢ bilingtie, ndo por ser um sistema ja constituido pela forma
Institucional Escolar e pelas leis que a regem, mas sim por ser um espago de convivéncia
natural bilingiie, somente quando se faz necessdrio a expressio portuguesa. Dessa ma-
neira, todos os momentos no ambiente escolar se vivéncia a aprendizagem da lingua-
gem.

O papel do educador nesta Educagio Escolar Indigena ¢ vista como o facilita-
dor, mediador, aprendiz da trajetdria, aliado na construgio de um ideal fazer pedagogi-
co deste elo entre os dois mundos, ou seja, um porta-voz desta relagao da ligagio e seus
obstéculos. Segundo os Karai, a escola na aldeia sé foi aceita para que os jovens Guarani
pudessem saber qual a logica da cidade, e como agir para se tornar um defensor de seu
proprio povo, para que o Jurud® seja o representante do mesmo, em condicdo de nivel
académico, politico institucional e governamental dentro da sociedade ocidental, ja que
para ser ouvido dentro deste sistema capitalista é necessario tal condi¢do social. Enfim,
esta ¢ a escola vista por nos, e ndo como um modelo pré determinado por alguma Secre-
taria, ou por conceitos ja existentes nesta sociedade. O desafio € construir uma condi¢io
escolar que se aproprie desta interferéncia utilizando-a de uma forma favoréavel para a
comunidade em que estd inserida.

Figura 3 e 4: foto externa e interna da nossa sala de aula
Emergencialmente esta é a sala de aula das turmas dos anos finais, mas a
comunidade aguarda melhorias prometidas pelo Estado. Até porque, existe um projeto

junto a SEDUCRS da construg¢do de um novo prédio.

O que chamou a atengdo?

Tudo comegou nas aulas no Tempo Universidade da disciplina Educagao em
Ciéncias do curso de Licenciatura em Educagdo do Campo/UFRGS, onde os educadores

% Nao indigena;
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apresentaram as diversas possibilidades de producio de materiais diddticos com os
educandos. Neste instante, surgiu a idéia de construir com os educandos as HQs Bilin-
gles.

No Tempo Comunidade iniciamos o planejamento das aulas sobre as HQs, o
didlogo foi essencial, as orientagdes vieram dos educadores, educandos, da lideranca e
da comunidade, um coletivo de saberes e conselhos.

Na pritica, iniciaram perguntando aos educandos se eles conheciam HQs? Os
educandos jd haviam visto, mas poucos compreendiam o assunto/tema. Questionados
sobre o porqué de nio terem compreendido, explicaram que em algumas HQs existem
palavras que eles ndo compreendiam ou ndo lembravam o significado. Indagou-se se
eles ja tinham visto uma HQ escrita em Guarani? A resposta foi unanime, nunca! Foi
neste instante que se deram conta de que a lingua Guarani néo tem registro, escrita. Mas
ndo por falha de alguém, e sim, porque ¢é da cultura o uso somente, da oralidade.

A proposta de registro foi bem acolhida pelos educandos, que se sentiram a

vontade de escrever e desenhar sobre os conselhos ou histérias da Cultura Guarani
Mbya. Ideia lan¢ada, os educandos dialogaram e organizaram-se para cada um escrever
uma histéria diferente, pois existem muitas.
No primeiro momento, os educandos contaram algumas historias da cultura Guarani,
depois cada um escreveu uma histéria que os Karai contavam, pois ¢ desta maneira que
sdo passados os ensinamentos, os conselhos para a vida. Na cultura, as histérias sdo
contadas e passadas de gera¢do em geragdo, onde normalmente, os conselhos sao apre-
sentados para as criancas e jovens para que futuramente, os males sejam evitados e su-
cessivamente, as futuras geragdes tornem-se conselheiros no futuro.

Figura 5: educando iniciando o processo de constru¢io de uma HQ bilingiie
com desenhos

Nesta atividade o educando relatou:

Nunca pensei que as histérias do meu vo pudesse virar desenho e escrita. Prof., t6 muito fe-
liz! (educando JK).
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Abaixo segue uma das histdrias registrada em Guarani e Portugués:
Peteiava

Ymamaje peteiava ootajeteko amboa "hepypy hareve ‘ijeooma tekoa guitape pyjeo exa-
peteiava omano va’ekueaeguioihavexo ‘ombixyavava’eokaruxeraxamavyo guera’a te
marivexo o mbixya’evy maooveju omano gue o jekua’ avyo ohakuy kueavava’eje o
va’emajete koapyha’e rirejemo koipy tarireje okanhy ma a mboa he kueryjeo ‘ekama o
kanhjva’ekue peha’erirema’é&jeojourna ramoyypyo mano imajeha’epyopita’‘iva’e
jeija "y vujeambo “ahe kuerype omano va’e kue mao guera hahei.

O homem

Era uma vez um homem que foi para outra aldeia, e ele saiu bem cedo. No caminho ele
encontrou um homem morto, e tinha uma carne assando, ¢ ele estava com muita fome.
Entdo ele levou a carne e as coisas do morto, e continuou a caminhar para a outra aldeia.
Depois de um tempo o espirito do morto apareceu e foi atras dele, porque 0 homem
levou todas as coisas do morto. Quando o homem chegou a aldeia em seguida ele sumiu.
Depois de dois dias, comegaram a procura-lo, e o encontraram dez dias depois dentro
de um rio. O pajé disse que ele foi levado pelo espirito do morto.

- <3 |
Figura 6: Educandos no processo da escrita da HQ bilingiie

A construgdo das HQs pelos educandos se deu de forma coletiva, atividade
muito gratificante, onde os educandos puderam trocar saberes e também discutirem
sobre as HQs de cada um, tornando-o a atividade dentro de uma visdo participativa,
com momentos de muita coletividade e criatividade.

A organizacdo e autonomia foram evidentes, mostrando a facilidade de debate
e discussao coletiva do grupo. Os préprios educandos se organizaram para decidir o que
cada um iria escrever, para nao terem historias repetidas.
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Dentro deste contexto, um educador indigena foi convidado para auxiliar os
educandos, pois em se tratar de uma lingua sem registros, alguns educandos apresenta-
vam algumas duvidas na escrita. Conforme os educandos foram terminando de escrever
em Guarani, foi possibilitado pelo mesmo educador e pelo educador Jurudo a transcri-
¢ao do Guarani para o portugués. Ap6s isso, os educandos apresentaram suas HQs para
a comunidade. Este foi um momento muito interessante e rico, pois a comunidade pode
visualizar o que as suas criancas estavam aprendendo de uma maneira mais ludica e
participativa.

Figura 8 ¢ 9: Educadora e educando (SK) e educanda (AD) preparando-se para o
momento de contacio de historias.

=5 3
Figura 10: Educandos e comunidade na apresentacio das HQs.

Alguns educandos sentiram um pouco de vergonha, mas contaram as historias
e foi um momento tnico de trocas entre as geragdes.
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Figura 11, 12 ¢ 13: Pass
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o0 a passo da produgio das HQs Bilingiies pelos educandos.
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Figuras 14 e 15: os educandos produzindo HQs utilizando o software (PIXTON).
Depois de todo este trabalho de escrita, os educandos partiram entdo para ela-

borarem suas histérias agora em Quadrinhos (HQs), no computador utilizando-se os
softwares PIXTON e HAGAQUE.

Resultados e Reflexoes

A atividade foi organizada de maneira coletiva entre educadores, educandos e
lideranga da comunidade. A ideia era registrar nas duas linguas (Guarani e Portugués)
as historias contadas pelos Karai, método este utilizado para aconselhar e ensinar os
jovens. Isso proporcionou aos educandos e a comunidade a possibilidade de ver as his-
torias registradas na escrita e com desenhos, histdrias estas que sdo contadas até hoje de
maneira oral aos jovens da comunidade. A lideranca auxiliou no registro em Guarani e
os educadores Rita e Jurud no Portugués. Os desenhos ficaram a critérios dos educandos
e da comunidade. Logo apds a conclusdo do registro e dos desenhos, os educandos fo-
ram apresentar as historias aos Karai e a comunidade, momento emocionante de repre-
sentacdo e valorizagao dos ensinamentos que sdo passados de geragdo em geragao.
Concluida esta etapa, os educandos retomaram os trabalhos escritos e conciliaram os
saberes ancestrais a tecnologia, utilizando os netbooks da escola para acessarem os sites
PIXTON e HAGAQEE, onde puderam transpor o trabalho das HQs manual para os
programas. No inicio parecia que seria dificil, mas foi prazeroso muito produtivo. Aos
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poucos os educandos que concluiam a sua HQ, automaticamente comegavam a auxiliar
os colegas que estavam com mais dificuldades, um verdadeiro trabalho coletivo.

Conclusio a cada nascer de sol

Com o inicio de proposi¢ao de trabalho, utilizando a construgido de HQs a par-
tir do uso da tecnologia da informatica podemos conhecer agora virtualmente um pou-
co mais das vivéncias espirituais da cultura Guarani Mbya. Através deste trabalho possi-
bilitamos aos educandos o registro e a valorizagao dos ensinamentos deste povo que traz
consigo uma tradicdo e uma espiritualidade ancestral, e também para superar alguns
preconceitos e trazer a tona a importancia desta cultura para a sociedade como um todo,
respeitando seus modos de vida, seus costumes, seus conselhos, sua espiritualidade e o
seu tempo.

Com esta proposta de trabalho, verificou-se um interesse maior por parte dos
educandos pela Ciéncia e também pela escrita, através de narrativas que foram feitas
através das HQs. A escrita e a re-escrita sdo possibilidades interessantes e importantes
em uma escola bilingue que visa o desenvolvimento das atividades através da construgio
de conhecimentos. Percebeu-se também o sentido do respeito mais profundo e puro,
transmitidos através das historias em quadrinhos e desenhos feitos pelos educandos, que
sempre foi acompanhado do bom chimarréo ao redor do fogo de chdo no despertar do
Divino Sol, este que, sempre ilumina os nossos pensamentos e afasta o desanimo e o
cansago, e que vém a cada dia nos fortalecendo com seu acordar. Dentro desta visdo
indigena Guarani Mbya, a continuidade deste trabalho se dard a cada nascer de sol, pois
estamos sempre em processo de evolugio.

Somos nés Jurud que temos pressa e queremos “tudo” para ontem, jd para o povo Guarani,
é tudo ao seu tempo. (Pensamento elaborado pela propositora do trabalho, Rita Melo).
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INCLUSAO ATRAVES DA ARTE PARA ALUNOS COM
NECESSIDADES EDUCACIONAIS ESPECIALIS (NEE)

Edina Maria Gnoatto Tomazini
Rogério Rech
Marisa Biali Cord
Osmar Luis Nascimento Gotardi
Jeferson Rosa Soares

Introdugio

A escola constitui fruto da luta por direitos da educacéo, construindo em con-
junto com a sociedade, conhecimento, proporcionando aprendizado para os cidadaos
serem inseridos no contexto social. Torna-se postura do educador e da institui¢io pro-
porcionar uma educacio digna e justa que vise a incluséo de alunos com dificuldades de
aprendizagem.

O que deve ser compreendido ¢ a inclusdo almejada por toda a sociedade. Con-
forme exposto nos questionamentos de Pan (2008, p.20): “A escola tem cumprido a
promessa de sucesso nela contida? E isso é para todos? O nosso modelo de escola atende
ao que estd determinado nas diferentes orientagoes oficiais para que se cumpra a lei?”.
Pan (2008) faz reflexio critica das praticas pedagégicas docentes, conduzindo aos novos
pensamentos que definem a palavra inclusdo, essencialmente, pela criacdo de limite
frégil entre hospitalidade e desprezo. Fica evidenciado que os conhecimentos predomi-
nantes na atualidade conduzem ao entendimento da drea de estudo das deficiéncias
intelectuais como descoberta da ciéncia nos dias atuais. Sendo seu desenvolvimento nas
distintas 4reas de conhecimento, resultante do progresso do meio cientifico (PAN,
2008).

[ necessdrio no contexto atual da sociedade, a realizacio de discussdes para
que realmente as praticas educacionais oportunizem aos alunos com dificuldades de
aprendizagem a inser¢do do exercicio de cidaddo perante a sociedade. Nesse processo,
torna-se indispensavel o envolvimento da escola, do docente e dos alunos no respeito
aos educandos com necessidades especiais de educagio.

A escola precisa buscar caminhos para o atendimento a todos os alunos, sem
exclusdo por cor, raca, deficiéncia, entre outras caracteristicas. Esta busca determina os
meios necessarios para uma educagdo inclusiva, em que todos possam ter acesso ao
mesmo tipo de educagio e haja a eliminacdo de barreiras pedagogicas que limitam a
aprendizagem dos alunos.

As praticas pedagogicas de Arte que tém abordagem de educagao inclusiva, vi-
sam fomentar e estimular o aluno no respeito e valorizagdo do potencial e necessidades
educacionais de cada aluno. Néo sendo um trabalho somente do professor da turma,
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mas de todos os envolvidos no processo de ensino-aprendizagem. Havendo para a qua-
lidade das atividades pedagdgicas de Arte, o entendimento da sensibilidade, criativida-
de, imaginacio e das expressoes culturais e artisticas de cada aluno, construindo-se
aprendizados para ampliar sua visio de mundo e o resgate de conhecimentos.

A inclusio ¢ um tema muito discutido na atualidade. Cada vez mais alunos
com necessidades educacionais especiais estdo lutando pelo direito a uma educagio
igualitaria a todos sem a presenca de qualquer forma discriminatoria. Entende-se que a
principal preocupagiao no contexto escolar seja a reprovagao dos alunos que apresentam
necessidades especiais de aprendizagem, em que os professores ndo estio conseguindo
atingir aqueles alunos com maiores dificuldades de aprendizado em relacao aos demais
colegas da turma. Buscando esclarecer sobre o assunto, o estudo vem de encontro para
destacar o papel da disciplina de Arte ¢ do conhecimento artistico, visando com esse
ensino, despertar a criatividade dos alunos com problemas de aprendizagem que neces-
sitam de suporte de conhecimentos para que consigam alcangar melhor desempenho no
processo de aprendizagem na sala de aula de ensino regular.

No contexto de inclusdo escolar, acredita-se que o papel da arte esteja na trans-
formacdo de contetdo que apenas pareciam abstratos e de dificil entendimento em
musica, teatro, artes visuais e danca para que ocorra a aprendizagem de forma diferenci-
ada, proporcionando assim, a inclusao na aprendizagem.

Para construgio do presente estudo, torna-se imprescindivel a construgao do
objetivo geral da pesquisa, que consistiu em analisar o papel das praticas pedagdgicas de
Arte e demais disciplinas na inclusao de alunos com dificuldades de aprendizagem no
sistema regular de ensino, através de préticas pedagdgicas da disciplina de Arte.

Para que o objetivo geral proposto fosse concretizado, fez-se necessarios os ob-
jetivos especificos. Primeiramente, investigar através de pesquisa bibliogréfica sobre as
teorias e definigoes com relacéo as dificuldades de aprendizagem e como a Arte influen-
cia na educagdo desses alunos. Em segundo plano, demonstrar como docentes de Arte e
demais disciplinas podem atuar no ensino de alunos com limitagdes de aprendizagem
em um contexto regular de ensino. E por fim, analisar as medidas interventivas, quanto
ao apoio pedagdgico no processo de gestao escolar, de modo a obter os caminhos neces-
sarios a pratica pedagdgica inclusiva.

A fundamentagdo metodoldgica representa definir os procedimentos ou cami-
nhos percorridos para construgio do presente estudo, em outras palavras, com a expla-
nagao da abordagem em cada fase da pesquisa. Deste modo, a pesquisa ¢ um procedi-
mento sistematico que tem como objetivo proporcionar respostas aos problemas que
$30 propostos, ou seja, gerar respostas em relacao a atributos estudados ou de objetivos
pretendidos com a execugdo de uma pesquisa. Nesse sentido, torna-se importante a
realizagdo desse estudo, para atingir os objetivos tracados e na compreensao do enten-
dimento das prdticas pedagdgicas de Arte com beneficios no processo de ensino-
aprendizagem dos alunos com necessidades especiais de educacio.

A abordagem do problema classifica a pesquisa como qualitativa, pois as teori-
as no que se refere as dificuldades de aprendizagem, ensino de Arte e processo de ensi-
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no-aprendizagem da educacio inclusiva sdo tratadas de forma qualitativa, buscando a
analise aprofundada das relagdes entre as distintas linhas de pensamento sobre a educa-
¢ao, usando para essa andlise 0 método de indugio, com a finalidade de que pesquisas
particulares de distintos tedricos gerem como resultado, uma verdade geral ou universal.

A pesquisa qualitativa considera a relagao dinamica existente entre o mundo
real e o sujeito, ou seja, entre 0 mundo objetivo e a subjetividade do sujeito que nao ¢é
possivel de ser traduzido em ndmeros sendo que este tipo de pesquisa nao requer o uso
de métodos e técnicas estatisticas. Ela ¢ descritiva e os pesquisadores buscam analisar os
dados de forma indutiva (SILVA E MENEZES, 2005).

Neste estudo, utiliza-se pesquisa bibliografica. O uso desta ¢é justificado para a
demonstragéo tedrica do assunto abordado. A pesquisa bibliografica, segundo Gil (2002,
p. 44), ¢ “desenvolvida com base em material ja elaborado constituido principalmente
de livros e artigos cientificos”. Embora quase todos os estudos exijam este tipo de pes-
quisa, ha pesquisas desenvolvidas exclusivamente a partir de fontes bibliograficas (GIL,
2002).

Para Oliveira (2002, p. 119) a pesquisa bibliografica “tem por finalidade conhe-
cer as diferentes formas de contribuicdo cientifica que se realizaram sobre determinado
assunto ou fendmeno”. Na concep¢io de Vergara (2004, p.46), a pesquisa bibliografica ¢
“o estudo sistematizado desenvolvido com base em material publicado em livros, revis-
tas, jornais, redes eletrdnicas e outros. Dentre eles estdo os materiais acessiveis ao publi-
co. Este material pode ser de origem primdria ou secunddria”.

A construcio da fundamentacio tedrica do estudo tem base na pesquisa bibli-
ografica em que primeiramente é abordada a legislacdo referente & Educacdo Especial e &
Escola Inclusiva, destacando para melhor entendimento a Educagio Especial no contex-
to de uma educacéo inclusiva. E para concretizagio do estudo, apresenta-se a influéncia
da arte no processo de ensino-aprendizagem para a educagio inclusiva.

Revisdo da literatura
Educacao especial no contexto de uma educagio inclusiva

A Educacio Especial em sua trajetéria histdrica se estruturou como um sistema
paralelo e marginal de ensino, com foco no atendimento de especialistas para como
alunos com “deficiéncias, distarbios graves de aprendizagem e/ou comportamento, altas
habilidades ou superdotacdo” (GLAT, 2007, p.15). Tornou-se o atendimento especiali-
zado por integrar profissionais, técnicas, instrumentos e metodologias adequadas para
cada um dos campos de falhas de aprendizagem. Esses profissionais assumem o com-
promisso com o ensino e aprendizagem dos alunos considerados “especiais”, apesar
destes estarem inseridos em turmas comuns em contextos escolares comuns (GLAT,
2007).

Nos tltimos tempos, em razdo de novas exigéncias e anseios sociais, associadas
ao desenvolvimento das ciéncias e tecnologias, os docentes da Educagdo Especial tém
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tido foco na procura de novas metodologias de educagdo no contexto escolar com pos-
sibilidades mais flexiveis para os educandos nos sistemas de ensino (GLAT, 2007).

Esse processo vem ganhando aderéncia, essencialmente, desde os anos 90, com
a valoriza¢do da Educacio Inclusiva como diretriz da educacdo de prioridade para gran-
de parte dos paises, em que o Brasil esta incluido. A politica de Educac¢ao Inclusiva estd
relacionada com o papel dos governos e sistemas de ensino de cada pais para melhorar a
qualidade dos conteados, terminologias, principios, experiéncias concretizadas no pro-
cesso de ensino-aprendizagem do contexto escolar de criancas e jovens, tendo como
presuncio a valorizagdo das diferencas da origem de cada aluno (GLAT, 2007).

A educacio inclusiva representa um novo modelo de escola, onde o acesso e a
permanéncia de todos os alunos se tornam realidade, em que os instrumentos de selecdo
e preconceitos, até entao adotados, sio trocados por procedimentos que visam identifi-
car e retirar os obstdculos que impedem o aprendizado. Para que a escola se torne inclu-
siva, necessita a formacdo de docentes e equipe pedagdgica/coordenagio, reanalisando
as metodologias de interacdo presentes no ensino em conformidade com todos os seto-
res que realizam a sua composicdo e que exercem interferéncia no contexto escolar
(GLAT, 2007).

A escola para tornar-se inclusiva precisa também, segundo Glat (2007, p.16):
“(...) realimentar sua estrutura, organizacao, seu projeto politico-pedagogico, seus recur-
sos didaticos, metodologias e estratégias de ensino, bem como as suas préticas avaliati-
vas”. Nessa direcdo, para que todos os alunos possam ser recebidos, se torna necesséria a
modificagao nas visdes e op¢des curriculares, sendo proporcionado um ensino diferente
que contribua para o desenvolvimento do aprendizado e para a inclusdo social (GLAT,
2007).

Dificuldades e disturbios de aprendizagem

O contexto escolar brasileiro chega ao século XXI, marcado pela rapidez na
troca de informagdes, fundamentadas na tecnologia. No entanto, ainda ha situagao de
alunos que de um modo ou outro séo excluidos do sistema de ensino, quando ¢ o caso
de ndo conseguirem ser alfabetizados no periodo ou modelo educacional adotado
(WEISS e CRUZ, 2007). Esses alunos apresentam problemas de aprendizagem e sao
categorias alunos com NEE.

Para Weiss e Cruz (2007), os conceitos de dificuldades, distarbios e transtor-
nos de aprendizagem sdo constantemente empregados como sindnimos, sendo necessa-
rio a sua diferenciacdo. As dificuldades de aprendizagem estdo relacionadas com os
alunos normais, em que visivelmente nao apresentam alertas de ordem médica e psico-
légica que requeiram praticas pedagdgicas especiais, e os disttrbios de aprendizagem
estdo relacionados a situagdes problemdticas complexas, quando se apresentam dificul-
dades marcantes de aprendizagem e utilizagdo das habilidades de entendimento e mani-
festacdes linguisticas — na oralidade e na leitura e escrita e da capacidade de conheci-
mento das operagdes matemdticas (ANTUNES, 1999).
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Em primeira situagao, os alunos com dificuldades de aprendizagem podem es-
tar inseridos nas aulas e no ambiente escolar tradicional, ainda que com limitagdes entre
as atividades escolares que poderiam fazer e o que concretamente fazem, e em segundo,
no caso dos distarbios de aprendizagem, os alunos apresentam falhas no sistema nervo-
so central, apresentando problemas que requerem maior nivel de atengao (ANTUNES,
1999).

Para Antunes (1999, p.70), sobre essa tematica, nao se conhece dados estatisti-
cos no Brasil, porém estudos realizados nos Estados Unidos demonstram que ao consi-
derar um percentual 20% dos alunos da educacio infantil, 18% destes teriam dificulda-
des de aprendizagem e 2% estariam inseridos na categoria de disttrbios de aprendiza-
gem.

Apesar de a linha ser fina e sensivel entre os alunos que demonstram dificulda-
des de aprendizagem graves e os alunos que apresentam distdrbios de aprendizado de
nivel leve, ha alguns aspectos que tornam possivel a classificagdo sistematica de alunos
que se enquadram em dificuldade ou disturbio de aprendizagem. Esses aspectos sdo
fundamentados no termo de dificuldades de aprendizagem de acordo com as normati-
vas educacionais dos Estados Unidos, que determina sobre os parametros para avaliagao
de dificuldade de aprendizagem e disttirbio de aprendizagem (ANTUNES, 1999).

As criancas que demonstram dificuldades de aprendizagem sao avaliadas por
um grupo de psicopedagogicos e demais profissionais, visando a interdisciplinaridade,
que apesar de estarem realizando atividades pedagégicas de acordo com sua faixa etaria
e habilidade, ndo apresentam rendimento em conformidade de acordo com os seguintes
campos de conhecimento: “expressdo oral, compreensdo oral, expressdo escrita com
ortografia adequada, habilidade bdsica de leitura, compreensao da leitura, cdlculo ma-
temdtico, compreensdo matemdtica basica” (ANTUNES, 1999, p.70).

As criangas que demonstram distdrbios de aprendizagem apresentam marcan-
te desigualdade no aprendizado no contexto escolar nos critérios acima expostos, com
rendimentos muito inferiores ao desenvolvimento apresentados por alunos normais e
também com nivel abaixo dos alunos que apresentam dificuldades de aprendizagem
(ANTUNES, 1999).

Arte e educagio

A educagao é considerada o alicerce da vida social, pois ela transmite e amplia a
cultura, estende a cidadania e constréi saberes para o trabalho. Também ¢ capaz de
ampliar as margens da liberdade humana, 4 medida que a relagdo pedagogica adote a
solidariedade e a emancipagio (BRASIL, 2001).

A pritica de atividades de Arte ¢ compreendida como instrumento eficaz para
despertar as potencialidades de criatividade, relacionado com a capacidade que o aluno
necessita desenvolver durante toda a sua trajetdria de vida (ZAGONEL, 2008).

A Arte tem como significado a produgfo, trabalho ou constru¢do artistica,
buscando representar a realidade através da significagao, imaginacdo, consiste na inter-

137



EDUCAGAO BRASIL

pretagdo e conhecimento do mundo, em que o ser humano expressa seus sentimentos,
sua motivacio interna (NASCIMENTO E TAVARES, 2009).

A Educagao através da Arte consiste em manifestacio educativa e cultural que
visa a criagdo de um ser humano integral, total nas estruturas da visdo idealista e demo-
crética, reconhecendo no ser humano, caracteristicas intelectuais, morais e estéticas,
buscando estimular a consciéncia individual em sintonia com a comunidade social em
que o mesmo estd inserido (FERRAZ e FUSARI, 2010).

Uma manifestagio que visa a adogdo de novas metodologias de ensino-
aprendizagem ¢ a Arte-Educacdo, sendo que busca um novo modo de pensamento para
proporcionar a aquisicao de conhecimentos especificos aos alunos, auxiliando na identi-
ficacdo de novos caminhos, além do entendimento do contexto social em que estio
inseridos e dos conflitos existentes, sendo esta ponto norteador para a acessibilidade aos
procedimentos e bens artisticos e das agdes de educagéo na escola (NASCIMENTO E
TAVARES, 2009).

No fim da década de 1970, ¢ formado no Brasil o movimento da Arte-
Educagdo. No comego, este movimento fora organizado na periferia da educagéo escolar
e com base em premissas de metodologia baseadas em teses da Escola Nova e da Educa-
¢do através da Arte. Essa concepcdo de ensino de Arte oferece uma estratégia educativa
com base na criagio de atitudes e com foco no aprendizado do aluno (FERRAZ e FU-
SARI, 2010).

Somente na década de 90, a disciplina de Arte, sendo antes denominada de
Educagao Artistica, € reconhecida como disciplina, adentrando na Lei de Diretrizes e
Bases da Educagdo Nacional (LDB n° 9.394/96), aprovada em 20 de dezembro de 1996,
em seu artigo 26, paragrafo 2°: “O ensino da Arte constituird componente curricular
obrigatério, nos diversos niveis da educagdo bésica de forma a promover o desenvolvi-
mento cultural dos alunos” (BRASIL, 1996).

Nos tltimos tempos, as manifestagoes de Arte-Educagio tiveram sua atengao
voltada para a educa¢do no contexto escolar, analisando e auxiliando para concretizar a
presenca da disciplina de Arte na Lei de Diretrizes ¢ Bases da Educagio n° 9.394 de 1996,
que torna obrigatério o ensino de Arte nos trés niveis da educagao basica (educacdo
infantil, ensino fundamental e ensino médio) (FERRAZ e FUSARI, 2010).

Na escola, a disciplina de Arte e seus objetivos de educacio estdo relacionados
aos conhecimentos aprimorados pelos alunos e que recebem mediacio do docente no
que se refere aos aspectos artisticos e estéticos NASCIMENTO E TAVARES, 2009).

Essa visdo de pensamento sobre a educagio no contexto escolar em Arte deve
tornar possivel a participacao de todos, numa abordagem de escola democratica, e deve
assegurar a aquisicdo dos conhecimentos da arte e da estética (FERRAZ e FUSARI,
2010).

Ensino de arte
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Torna-se fundamental para que haja aprendizado dos alunos, a maneira pela
qual o docente se comporta, tem seus sentimentos e seus pensamentos e como lida com
os desafios que sdo postos no contexto escolar. Ao construir o projeto de ensino, o pro-
fessor precisa ter conhecimento do saber pedagdgico e estar consciente dos conheci-
mentos acumulados pelos seus alunos no decorrer da trajetoria pessoal (ALMEIDA,
2004).

O ensino através da Arte deve abranger uma atividade de qualidade com do-
centes qualificados e que tenham competéncia para transmitir sua experiéncia e de seus
conhecimentos aos alunos. O professor tem o dever de proporcionar ao educando auxi-
lio para que este busque maior conhecimento na pesquisa, compreendendo e procuran-
do o gosto pela Arte em todos os seus aspectos presentes no cotidiano (ALMEIDA,
2004).

Comumente, a defini¢do de criatividade estd relacionada com o campo das Ar-
tes e atividades artisticas. De acordo com Carvalho (2006, p. 41) sobre a importincia do
professor criativo e da percep¢io de que a aprendizagem ¢ acessivel para todos os estu-
dantes e que ndo se pode fixar restri¢des, “certamente contribuirdo para remover os
obstédculos que tantos e tantos alunos tém enfrentado no seu processo de aprendiza-
gem”.

Nessa direcao, o papel dos educadores consiste em encontrar caminhos para
despertar o pensar, trabalhar a intuicdo, ¢ proporcionar liberdade para o exercicio da
imaginacdo criativa, dispondo tempo, espaco e estratégias adequadas para reflexdes
criticas (GUENTHER, 2006).

O professor tem posicio de destaque, sendo observado, pelos alunos, como o
exemplo a ser seguido, sendo o mediador no processo de aprendizagem, auxiliando as
criangas na apropriagio e no desenvolver de seus saberes, nesse sentido, o docente preci-
sa estar consciente de suas responsabilidades e ser flexivel para haver plena interacio
com os alunos, e assim, fazer com que estes cheguem ao méximo desempenho no
aprendizado no contexto escolar (TOPCZEWSKI, 2000).

Nesse sentido, a disciplina de Arte tem o papel de assegurar que os educandos
tenham conhecimento e vivéncia das caracteristicas técnicas, de invencao, representacio
e expressao em: “musica, artes visuais, desenho, teatro, danga, artes audiovisuais” (FER-
RAZ e FUSARI, 2010, p.22). Para que esse objetivo possa ser concretizado, torna-se
necessario que o docente estruture atividades que tenham consisténcia, mediante prati-
cas artisticas, estéticas e de uma proposta de Teoria e Histéria da Arte, realizando a
conexao com a sociedade em que os alunos estdo inseridos (FERRAZ e FUSARI, 2010).

Segundo Ferraz e Fusari (2010, p.22), é importante a constru¢do de conheci-
mentos de Arte, que devera envolver sem discriminagéo, todos os alunos, mediante a
incorporagio das agdes: “ver, ouvir, mover-se, sentir, pensar, descobrir, exprimir, fazer,
a partir de elementos da natureza e da cultura, analisando-os, refletindo, formando,
transformando-os”.

Na educagio escolar, a disciplina de Arte constitui o curriculo havendo troca
de conhecimentos entre as outras disciplinas num programa de comprometimento
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individual e em equipe. O docente de Arte, juntamente com os outros professores e
mediante a realizacdo de um trabalho que vise a formacéo e informagio, tem a oportu-
nidade de prestar contribuicdo para a preparagao do ser humano, para que este analise
melhor o contexto social que estd vivenciando, sabendo entendé-lo e ser agente atuante
nesse espaco (FERRAZ e FUSARI, 2010).

Nessa diregdo, a determinacdo de relacionamento interdisciplinar ndo consiste
em uma atividade que apenas tem foco no reajuste da metodologia curricular, como
compreendida no passado, como pedagogia dos projetos. A interdisciplinaridade estd
inserida na perspectiva tedrica e de conceitos referente ao contetido em pesquisa, efeti-
vando-se na articulagao das disciplinas em que conceitos, teorias e atividades praticas
melhoram o entendimento do contetido exposto (DCE's, 2008).

Na perspectiva da interdisciplinaridade, expde que as disciplinas presentes no
curriculo escolar ndo sio fechadas, porém, a partir de suas particularidades, atraem
umas as outras e, em sistema, expandem a perspectiva dos conteidos de forma que se
procure, a cada dia mais, a universalidade, em uma pratica de ensino que considere as
dimensdes da ciéncia, da filosofia e da arte do conhecimento (DCE's, 2008).

Areas do ensino de arte

Os contetdos fundamentais para a disciplina de Arte estdo estruturados por
campo e de acordo com cada série de ensino. Fato esse devido a essa disciplina ser orga-
nizada por quatro dreas (artes visuais, musica, teatro e danga), o docente de ensino reali-
zard o planejamento e aprimoramento de suas atividades, tendo como ponto norteador
a sua formacdo (DCE's, 2008).

A indicagao para o trabalho com artes visuais, conforme o documento das
DCE's (2008, p,72): “que o professor aborde, além da produgio pictorica de conheci-
mento universal e artistas consagrados, também formas e imagens de diferentes aspectos
presentes nas sociedades contemporineas”. “[...] Neste caso, estamos considerando
também outras modalidades de arte como fotografia, as artes gréficas, os quadrinhos, a
eletrografia, o teatro, a danca, a publicidade, o cinema, a televisdo, o video, a holografia,
a computacdo, pelas suas caracteristicas de visualidade” (FERRAZ E FUSARI, 2010,
p.75).

Segundo Almeida (2004, p.7), sobre a educagao do olhar: “A educacao do olhar
prepara o aluno para decodificar e avaliar os variados tipos de imagens que fazem parte
de seu cotidiano e o capacita a uma melhor compreenséo dos estimulos visuais”. No
campo das artes visuais, com o olhar sensivel sobre os objetos visiveis, hd abertura para
visualizacdo do invisivel (WILDER, 2009)

Uma questao importante a ser levada em consideragio no ensino de Arte esta
relacionada com o processo de releitura de imagens. Conforme exposto no documento
das DCE's (2008, p.72): “é preciso deixar de lado a pratica que reduz a releitura de uma
obra a sutis modificagdes ou pelo acréscimo de cores e formas, sem que se estabelecam
contextos e, de fato, uma prévia leitura critica da obra de arte em estudo”.
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E papel da escola proporcionar cursos de formagio de professores que propor-
cionem abertura para debates sobre Arte, contribuindo para que os docentes adquiram
conhecimento dos aspectos fundamentais da pedagogia, ideologia e filosofia que contri-
buem para o ensino e aprendizagem, em que estes possam compreender as estratégias e
todo o processo de formagao, facilitando assim, o processo de leitura e interpretagao dos
desenhos (NASCIMENTO E TAVARES, 2009).

A musica consiste em um modo de representagio de mundo, possibilita a
compreensao da vasta variedade de estilos musicais presentes no cotidiano, que direta-
mente ou indiretamente influenciam na trajetéria de vida dos seres humanos (DCE'S,
2008).

Quanto aos limites de aprendizagem que sdo proporcionados pelo teatro no
contexto educacional, ha destaque para a criatividade, socializagao, memorizacio e
coordenacido, consistindo na conducdo da metodologia proposta pelo docente, o perio-
do para fazer com que o aluno realize as atividades dessa modalidade. Através do teatro,
¢ oportunizado ao aluno, a alternativa de se por na posicio e vivéncia de outras pessoas,
tendo a experiéncia de correr risco em outras realidades (DCE's, 2008). Assim, torna-se
imprescindivel que os saberes especificos de teatro se facam presentes nos contetdos
especificos da disciplina de Arte para que haja contribui¢do para a construc¢do da consci-
éncia de ser humano e do entendimento de mundo. Esses fatores fazem que a educacio
de teatro supere as atividades pedagdgicas que estejam limitadas apenas como pratica de
livre expressdo e de encenagdes para comemoragdes de datas festivas (DCE's, 2008).

O ensino do teatro no contexto escolar proporciona oportunidade de os alunos
tornarem possivel o pensamento simbolico mediante a dramatizagao pessoal ou em
grupos. Fazendo os mesmos, analisam, investigam e constituem personagens, havendo
assim, espago para critica dos conhecimentos estudados em outros contextos sociocul-
turais (DCE's, 2008).

A danga possui contetido especificos, com a competéncia para desenvolver ca-
racteristicas cognitivas, ao passo que ha integragdo com os processos da mente, propor-
cionam um melhor entendimento estético da Arte (DCE's, 2008).

O aspecto central da danga é a expressdo corporal, nesse sentido, a atividade
pedagégica pode fundamentar-se em praticas de experiéncias com o movimento, im-
proviso, musicas com coreografias e exercicios de criacdo (produgio artistica), fazendo
com que o conhecimento seja importante para o aluno, proporcionando vida e alegria
para a aprendizagem, na articulacdo de conteudos da danga (DCE'S, 2008).

O papel do docente de arte para atendimento de alunos NEE
(Necessidades Educacionais Especiais)

O aumento da acessibilidade de estudantes com necessidades educacionais es-

peciais as classes comuns, estabelecida essencialmente a partir da tltima década do
século XX, requer investimentos de diferentes espécies para proporcionar a garantia de

141



EDUCAGAO BRASIL

permanéncia, entendida como a aprendizagem e desenvolvimento no contexto escolar
(PIETRO, 2006).

O comprometimento com um projeto de educagio que tenha como objetivo a
reconstrucdo qualitativa no contexto escolar necessita do desenvolvimento, de forma
abrangente, de conhecimentos precisos para haver competéncia nas atividades pedagé-
gicas. O professor de arte, nesse contexto, devera realizar a conexao entre a pratica-
teoria-artistica e estética com a concepgao de arte, bem como a propostas pedagdgicas
com consisténcia (FERRAZ e FUSARI, 2010).

Ser docente de arte consiste em realizar atuagdo mediante uma pedagogia rea-
lista e progressista, que busque a aproximacgao da heranca cultural e artistica dos seres
humanos, proporcionando-lhes o conhecimento das caracteristicas mais marcantes de
nossa cultura, nas suas distintas expressoes. E para que este fato venha a acontecer, se faz
necessario o aprofundamento dos estudos e apresentar desenvolvimento da estética e de
artistica (FERRAZ e FUSARI, 2010).

Os docentes, tanto na rede publica quanto no particular, ndo se preocupam
com sua interferéncia no contexto histdrico e social, resistindo a utilizagdo de inovagoes
no aprendizado de arte, essencialmente no que esta relacionado a metodologias moder-
nas. Alguns docentes tém conhecimento dessas, porém nio utilizam os mesmos em sua
pratica pedagdgica, colocando assim a qualidade do ensino de arte em situacao questio-
navel (NASCIMENTO E TAVARES, 2009).

Dessa forma, conforme exposto por Ferraz e Fusari (2010, p.51, grifo nosso),
sobre a educagao aprimorada de arte:

Os estudantes tém o direito de contar com professores que estudem e saibam arte vinculada
a vida pessoal, regional, nacional e internacional. Ao mesmo tempo, o professor de arte
precisa saber o alcance de sua agao profissional, ou seja, saber concorrer para que os alunos
também elaborem uma cultura estética e artistica que expresse com clareza a sua vida na so-
ciedade. O professor de arte ¢ um dos responsaveis pelo sucesso desse processo transfor-
mador, ao ajudar os alunos a melhorarem suas sensibilidades e saberes praticos e tedricos
em arte.

O desafio para o conjunto de professores comprometidos é encontrar uma
forma de estruturar o trabalho de educagao para concretizacdo do objetivo de melhor
qualidade de ensino para todos (FERRAZ e FUSARI, 2010).

Com a formagio continuada e com o dominio de conhecimentos de seu cam-
po de atuagio, cabe ao docente de arte identificar os contetidos essenciais que realmente
possam acrescentar para a formacio dos seus educandos. Nesse sentido, os conteudos
da educacio escolar sao escolhidos mediante o conhecimento de arte, em suas caracte-
risticas gerais, e das necessidades e direitos que todos os alunos tém perante a lei (FER-
RAZ e FUSARI, 2010).

A formacéo continuada do docente precisa ser responsabilidade dos sistemas
de ensino preocupados com a qualidade de ensino, que nessa linha de pensamento tém
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o dever de garantir que aqueles estejam preparados a construir e pdr em pratica novas
propostas e préticas de educagéo para atender as particularidades de seus educandos,
proporcionado sobretudo, aos alunos com necessidades educacionais especiais (PIE-
TRO, 2006).

Dessa forma, os docentes devem ter capacidade de diagnosticar os contetidos
que os alunos tém dominio na atualidade, as distintas necessidades a serem atendidas
quanto aos processos de aprendizagem, além de, no minimo entendendo esses dois
fatores, construir atividades, criando ou adaptando materiais didaticos, bem como reali-
zar o planejamento e os resultados obtidos constituam em informagoes dteis para retro-
alimentacao de seu plano de aula e desenvolvimento no atendimento aos alunos (PIE-
TRO, 2006).

Os conhecimentos no que se refere a educagio de estudantes com necessidades
educacionais especiais ndo deve somente ser dominio de alguns profissionais denomi-
nados “Especialistas”, mas sobretudo, o ideal é apropriacido pela maior quantidade pos-
stvel de profissionais envolvidos com a educacao, sendo imprescindivel o dominio da
maior quantidade possivel dos envolvidos nesse processo. No entanto, ao afirmar-se que
o atendimento a esses alunos em classes comuns é normativa contribuicio da atualida-
de, considera-se que ainda existem varios docentes que ndo apresentam familiaridade ao
conhecimento tedrico e pratico dessa tematica (PIETRO, 2006). Esses docentes quando
concluiram seus estudos para a realizacdo da atividade de magistério, nao tiveram a
oportunidade de receber aprendizado sobre esses conhecimentos, sendo estes estudados
em estudos continuados em habilitacdes do curso de pedagogia (PIETRO, 2006).

Todavia, o dominio da teoria e pratica pelos docentes é fundamental para con-
tribuir para a construcao de politicas direcionadas para a formagio continuada nos
sistemas de ensino regular. Esse fato requer o levantamento de informagdes no que se
refere ao perfil académico daqueles e sua vivéncia no contexto escolar com alunos que
demonstram dificuldades de aprendizagem e planejar e direcionar estratégias de pro-
porcionar esse conhecimento, tornando préximos os contetidos das disciplinas da for-
magao com as necessidades e desejos dos referidos alunos (PIETRO, 2006).

Uma das competéncias identificadas para os docentes de ensino conduzirem
suas classes ¢ levar em consideragdo as diferencas particulares de cada educando e as
interferéncias pedagdgicas como fator fundamental para a construcio do planejamento
e execugdo de propostas pedagdgicas e de avaliacdo do aprendizado de acordo com as
caracteristicas do contexto social de seus educandos (PIETRO, 2006).

Todo projeto de formagao deverd ser a base para que os docentes se preparem
para o atendimento de todas as necessidades de seus alunos. Nesse sentido, o conheci-
mento deve ir além da ideia de que a classe comum para os alunos com dificuldades de
aprendizagem ¢ apenas um simples contexto de socializagao (PIETRO, 2006).

O primeiro engano ¢ pensar que alguns alunos estio indo para a escola para re-
ceber aprendizado e outros para exclusivamente serem membros participantes do pro-
cesso de socializagdo. A Escola é contexto de aprendizado para todos os alunos. No
contexto escolar, sdo relacionados distintos principios a socializagdo e a orientacéo.
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Desse modo, se tornam prioridade conhecimentos de especificas areas, basicamente a de
matemdtica e lingua portuguesa, em razdo de constituir o curriculo escolar com outras
dreas do conhecimento ou utilizando-se intensamente de praticas pedagégicas mais
dinamicas (PIETRO, 2006).

Conclusiao

Concluindo o presente estudo, e destacando alguns pontos considerados im-
portantes para a plena concretizagdo do mesmo, ressalta-se previamente que proporcio-
nou a compreensao da problemdtica da pesquisa na relagio da importancia dos conhe-
cimentos de arte para o processo de inclusio escolar e social.

Desse modo, no que se refere ao objetivo geral focando na analise da atuacdo
dos docentes de arte e demais professores no processo de inclusdo de alunos com difi-
culdades de aprendizagem no sistema regular de ensino, através de praticas pedagdgicas
da disciplina de arte. Acredita-se que foi respondido plenamente, entendendo que ques-
toes que podem contribuir para o processo de inclusdo de pessoas diferentes no ensino
regular sdo as agdes politica, cultural, social e pedagégica em defesa do direito de juntos,
aprender e participar do ensino regular, sem discriminacéo. Deve-se também garantir
que todos tenham seus direitos fundamentais de vida, educacao, trabalho, satde e lazer
de modo a garantir o bem-estar de todos, sem discriminar ninguém. O artigo 59, da lei
Ne. 9.394/96, cita que as escolas devem assegurar curriculo, métodos, recursos e organi-
zacdo especificos para atender as necessidades educacionais.

Nesse contexto, o docente da disciplina de arte possui forte atuagdo, em reali-
zar a ligacdo entre a teoria/pratica artistica e estética com a concepgao de arte, mediante
propostas pedagogicas que busquem a valorizagao cultural e artistica, desenvolvendo de
forma diferenciada, a aprendizagem. Compreendendo que na escola, deve haver a inter-
disciplinaridade, os demais professores podem ter a compreensio de fundamentos de
arte para tornar suas aulas mais dindmicas e na tentativa de sanar as dificuldades de
aprendizagem, com praticas artisticas, proporcionando assim, a inclusdo escolar.

Portanto, de modo a valorizar as habilidades das pessoas com NEE, a escola
deve realizar implementa¢des como: melhoria dos recursos educacionais utilizados;
adogao de técnicas mais dindmicas de ensino; adotar praticas pedagdgicas que estimu-
lem o desenvolvimento do raciocinio légico do aluno; ampliagao dos espacos de sala de
aula; dar oportunidades para que os alunos tomem iniciativa; entre outras.

Ainda, quanto aos objetivos especificos, que consistiu primeiramente em in-
vestigar através de pesquisa bibliografica sobre as teorias e defini¢oes sobre as dificulda-
des de aprendizagem e como a arte influencia na educagao desses alunos; acredita-se que
foi satisfatoriamente respondido, com o delineamento da relagdo existente entre a arte e
a educacdo, com destaque para a disciplina de arte no contexto educacional e a impor-
tancia do ensino artistico no que se refere as artes visuais, musica, teatro e danga para o
desenvolvimento do aprendizado através do raciocinio intuitivo, utilizando dinimicas
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que visam despertar a criatividade dos alunos, e sobretudo, com valorizagdo para os
aspectos sociais, culturais e histéricos.

Demonstrar como docentes de arte e demais disciplinas podem atuar no ensi-
no de alunos com limitagdes de aprendizagem em um contexto regular de ensino, con-
sistiu no segundo objetivo especifico tracado, alcangado mediante a explanagio da im-
portancia da atuagdo de arte e da formacdo docente para atendimento dos alunos com
necessidades educacionais especiais. Todos os envolvidos nesse processo, especialmente
os docentes devem ter foco no atendimento de todos os alunos, garantindo a inclusao
escolar.

No campo da disciplina de arte, os docentes tém o papel de fazer com que seus
alunos construam uma cultura estética e artistica, melhorando sua sensibilidade, trans-
formando seus conhecimentos tedricos e praticos de outras disciplinas em arte. Pois
através do ensino de arte, acredita-se que hd desenvolvimento da percep¢do visual, do
pensamento intuitivo, despertando a imaginagéo e a criatividade de forma a transformar
a realidade vivenciada em sala de aula.

E por fim, quanto ao terceiro objetivo tracado, de analisar as medidas interven-
tivas, quanto ao apoio pedagdgico no processo de gestdo escolar de modo a obter os
caminhos necessdrios a pritica pedagdgica inclusiva, acredita-se que foi concretizado
mediante a explana¢ao da importancia da formacao continuada para todos os docentes
de ensino, para haver melhor nivel de qualidade de ensino, com a construgio de novas
propostas e praticas educativas para o pleno atendimento de alunos com necessidades
educacionais especiais.

Hé a compreensio que quando ha inclusdo escolar, no ensino regular, para
portadores de necessidades educacionais especiais, todo mundo ganha - familia, escola,
sociedade, aluno, governo - e torna-se possivel a inclusdo educacional. Esta permite que
alunos com dificuldades de aprendizagem possam sentir-se valorizados ao se sentirem
incluidos no processo de ensino-aprendizagem da educagio bésica.

Nao havendo inclusio, as pessoas com necessidades educativas especiais sdo
impedidas ou anuladas no exercicio dos direitos humanos que sao liberdades funda-
mentais para a autoestima do ser humano. Por este motivo, torna-se importante a eli-
minagao de barreiras, na educagio regular, para alunos com necessidades educacionais
especiais como forma de respeitar o ser humano e suas potencialidades.

Dessa forma, a educagdo deve contribuir para o desenvolvimento cognitivo,
com o trabalho constante para aprimoramento de capacidades dos alunos com dificul-
dades e distarbios de aprendizagem e para autoformacio da pessoa (ensinar e assumir a
condi¢do humana, ensinar a viver), ensinando para se tornarem cidadios e para que as
escolas sejam veridicamente inclusivas, abertas a visdo de novas préticas pedagogicas, é
necessario rever o modo de pensar e de fazer educagao nas salas de aula, de contextuali-
zar o conhecimento, de planejar e de avaliar o ensino e de formar e aperfeicoar o profes-
sor.
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A MUSICA COMO INSTRUMENTO DE DESENVOLVIMENTO DO ESPIRITO
EMPREENDEDOR. CONSERVATORIO ESTADUAL DE MUSICA
MAESTRO MARCILIANO BRAGA

Marly de Fatima Pereira Tiso
Jeferson Rosa Soares
Dénisson Neves Monteiro

Introdugio

Apesar da notéria comprovacgao dos beneficios que a inclusdo do ensino das
artes trouxe aos alunos de um modo geral, a sua inclusdo como meio eficaz de impulsi-
onar a formacao do individuo enquanto pessoa, ser pensante e condutor de sua histéria,
encontra-se agora em fase de redescobrimento no ambito da nova escola e de seus con-
ceitos. Importantes povos, como gregos e romanos, nao deixavam de incentivar o estu-
do das artes, até mesmo colocando-as como pilares indispenséveis na formagao dos
individuos desde os primeiros anos da vida académica e, com isso, comprovavam a
grande contribui¢do destas em sua cultura. Dentre os tantos beneficios que elas podem
trazer, podemos citar o fortalecimento da autoestima, a interacdo com pessoas de diver-
sas areas, o desenvolvimento social, a autonomia, o senso criativo, entre outros pontos,
dando aos individuos uma visao mais ampla do mundo que os cerca e das realidades
que o compoe, além de prepara-los melhor para fazerem parte desta sociedade como
seres ativos e pensantes.

Neste universo de contribuicdes e interacio entre arte e desenvolvimento do
individuo enquanto pessoa, o que esta pesquisa pretende ¢ lancar um olhar sobre a
contribui¢do da musica como instrumento de desenvolvimento do espirito empreende-
dor, considerando de forma particular o estudo e a pratica musical desenvolvidas néo s6
nas escolas especializadas, como os conservatdrios, mas lancar um olhar observador
sobre como o despertar artistico musical contribui na formagao do ser empreendedor. A
musica, além de propiciar prazer, desenvolvimento cognitivo, visao social, também
contribui na formagdo do homem enquanto ser que reconhece oportunidades, desen-
volve projetos e transforma a sociedade. Detectar individuos que reconhecem que o
estudo musical os auxiliou em sua trajetoria profissional, mais especificamente na sua
maneira de perceber as oportunidades a sua volta e usufruir delas em seu beneficio de
modo a ganhar dinheiro. Detectar estes pontos sob a 6tica das caracteristicas que se
percebe nos empreendedores e fazer uma ponte entre estas caracteristicas e as contribui-
¢oes do aprendizado musical é o foco deste trabalho.

Para tanto uma pesquisa de campo foi elaborada como meio de colher dados
no universo escolhido para comprovar ou nao as hipéteses que apontam para a contri-
bui¢do da musica na formacgio do individuo empreendedor. A pesquisa foi desenvolvida
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com alunos de diversas dreas de formac¢do musical que estudam no Conservatorio Esta-
dual Maestro Marciliano Braga, onde percebeu-se que grande parte daqueles que se
empenham em se desenvolver musicalmente, também, paralelamente, desenvolvem o
espirito empreendedor, visto que procuram espago para demonstrar sua evolugdo como
aluno, criando eles proprios oportunidades como eventos e audigoes. Muitos alunos de
musica se tornam musicos profissionais em grupos ou bandas, professores, educadores e
até mesmo empresarios de eventos musicais, apresentagdes artisticas, grupos de eventos.
Tudo isso demonstra que existe um sentimento de constru¢do e de independéncia den-
tro de cada musico, que se desenvolve para o crescimento artistico musical, mas também
constroem empreendedores com visio de mundo e capacidade de colher frutos por
meio da observagio atenta das oportunidades que os cerca.

Tem-se como objetivo Geral deste trabalho a busca de constatagoes tedricas e
no campo de pesquisa, que comprovem a existéncia de uma interacdo entre o estudo
musical e o desenvolvimento do ser empreendedor onde o primeiro contribui na for-
magao do segundo exatamente por fomentar o surgimento de caracteristicas que tocam
ambos os lados. Compreende-se que o tema ¢ amplo demais para restringi-lo a uma
pesquisa. Por isso propoe-se aqui a apresentacio de resultados de um estudo local, em
uma escola de musica estadual - o Conservatério de Masica Maestro Marciliano Braga
em Varginha, Minas Gerais.

Revisio da literatura

Empreendedorismo

“Identificar uma necessidade, uma falha em algum servigo e fazer melhor e mais barato”.
Assim Eike Batista descreveu o que é ser empreendedor.

Os tedricos da Administragao ao observar como os grandes empresdrios se tornaram gran-
des constataram que ndo existia na vida destes homens nada de extraordindrio, mas ao
mesmo tempo, observaram neles algumas caracteristicas que, em graus diferentes, os acom-
panhavam como uma marca, um jeito de se colocar diante da vida de modo a extrair algum
beneficio lucrativo das oportunidades que surgiam. Cunhava-se o termo que representa o
grande diferencial deste tempo de insegurangas: Empreendedorismo.

Pereira apud Dolabela (2006) se refere ao termo empreendedorismo como derivado da pa-
lavra entreprenurship, que contém ideias de iniciativa e inovagdao. O mesmo autor descreve
que este termo foi utilizado pela primeira vez pelo economista Joseph Shumpeter no ano de
1950, onde se passa a ideia de uma pessoa criativa e capaz de fazer sucesso com inovagao.
Pereira apud Dolabela (2006) descreve o empreendedor como alguém que sonha e busca
transformar seu sonho em realidade, ¢ protagonista e autor de si mesmo e da comunidade
em que vive.

Para Peter Drucker, empreendedorismo néo é um traco de personalidade, ape-
nas. E um conjunto de comportamentos. Drucker defendia o pensamento de que o
empreendedor nao nasce pronto, mas vai se formando, sendo lapidado. Da mesma
forma que néo se nasce sabendo matematica nao se nasce empreendedor, mas vai se
tornando empreendedor.
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Pereira apud Dolabela (1999) diz que ainda ndo existe reposta cientifica sobre
se ¢ possivel ensinar alguém a ser empreendedor, mas sabe-se que ¢ possivel aprender a
sé-lo, e para isto ¢ fundamental a criagdo de um ambiente que propicie este aprendizado.

Pereira (2009) em seu trabalho transcreve o entendimento de Gimenez (2000)
sobre a pluralidade do empreendedorismo e os esforcos de pesquisadores em tentar
fornecer um entendimento sobre o tema. Para tanto, Gimenez (2000) apresenta trés
vertentes por onde se divide o pensamento destes estudiosos.

A primeira ¢ a cognitiva; agrupa estudos que buscam discriminar as caracteris-
ticas que tornam um individuo empreendedor ou correlacionar estas caracteristicas
com o resultado de seu empreendimento. Desta forma, o principal objetivo de pesquisa
¢ definir quais as caracteristicas pessoais e cognitivas devem ser envolvidas para garantir
maior frequéncia e melhor aproveitamento das iniciativas empreendedoras.

A segunda serd chamada de socioldgica, tem como objetivo principal identifi-
car quais os fatores sociais e culturais estdo positivamente relacionados com o empreen-
dimento e seu sucesso. Esta linha visa avaliar tanto a relevancia de iniciativas publicas de
fomento ao empreendedorismo, quanto aos fatores culturais que demonstram ser ade-
quados ao surgimento e crescimento de novos empreendimentos.

A terceira linha serd chamada de processual, e foca o processo de surgimento e
gerenciamento de um novo empreendimento, tentando delimitar quais condigoes in-
ternas e estruturais sdo favordveis a prosperidade dele. Para concep¢ao de um sonho e
sua concretizagdo na busca de empreender essas trés linhas de pesquisa sdo de funda-
mental importancia para entender a relagdo entre empreendedorismo e inovagao. O
papel do empreendedor ¢ visto como agente intermediador entre uma invencdo e um
novo empreendimento.

Neste interim, pode-se dizer com certeza que nao existem possibilidades me-
lhores ou piores nem regides ou paises de melhores oportunidades. Elas estio em todo
lugar e em toda parte. O que muda ¢ o olhar que as identifica como tal. Muitos percebi-
am que as antigas fraldas de pano eram dificeis de lidar e gastavam tempo e dinheiro em
seu manuseio. O que poucos conseguiram ver foi a oportunidade de se criar um produto
pratico e barato que as substituisse.

Soares apud Lapolli (1999) se refere ao empreendedorismo como terreno onde
as pessoas estdo prontas para receber novas ideias; conhecimento é compartilhado e
investimentos sdo feitos para estimular a criatividade. Busca-se sempre superar limites.

Paiva, citando as palavras de Ana Maria Martins de Souza (2008) gerente da
Academia do Empreendedor do SEBRAE, evidencia que empreender também é uma
atividade sistémica, embasada e planejada.

O termo empreendedorismo estd em evidéncia porque impulsiona os individuos para a so-
brevivéncia, no que diz respeito a “implementagao” das metodologias e tecnologias que tra-
zem beneficios e qualidade de vida — agdes que proporcionam mudangas na comunidade
em que os individuos atuam. Uma pessoa empreendedora ¢ aquela cujas agdes interferem
na vida de outras pessoas. Além disso, empreendedorismo nao engloba apenas a parte prati-
ca. Empreender exige também organizagao, andlise, planejamento e visdo de futuro. Fazer
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“o que da na telha”, sem sistematizagdo nao é empreendedorismo (PAIVA apud SOUZA,
2009, p.15).

Paiva apud Dolabela (2003) elucida a profundidade do ser empreendedor nao
como um instrumento estritamente econdmico, mas como uma forma de ser, e como
tal, participante ativo de sua prépria histéria e da sociedade & sua volta.

O empreendedorismo enquanto forma de ser, ¢ um tema essencialmente cultural que diz
respeito aos valores, crengas, habitos, atitudes, visio de mundo. O empreendedorismo aqui
¢ considerado como um instrumento de desenvolvimento social e nao s6 de crescimento
econdmico. Ele esta na prépria esséncia do ser humano, na sua emogao, na energia que o le-
va a transformar-se e a transformar a sua vida pensando no bem-estar pessoal e social. E o
empreendedorismo do direito de sonhar. Nao o sonho que se sonha dormindo, mas, o so-
nho estruturante, que se sonha acordado - sonhos que sdo capazes de produzir energia
(emogao) suficiente e impulsionar o individuo para tentar realizd-lo. Sonhos que se almeja
algo que faz bem a prépria pessoa e a comunidade na qual estd inserida. Sonho de ser livre,
de expressar ideias, de estudar, de ficar rico, de escolher a atividade que deseja desempe-
nhar: funciondrio publico, artista, empregado, empregador, voluntérios, ... Sonho de ser fe-
liz (PAIVA apud DOLABELA, 2009, p.16).

Ainda citando Dolabela (2003), Paiva traz a percep¢io de que para este é neces-
sario adequar um sistema de ensino que propicie a formagao do empreendedor enquan-
to ser criativo e que se empenha na busca do novo.

Por conseguinte existe a necessidade de adequar os conteudos e praticas didatico-
pedagogicas mais apropriadas para atingir tais objetivos nao utilizando apenas métodos
comuns de transmissao de conhecimentos do ensino tradicional, buscando, assim, viabilizar
meios de ensino que incitem maior criatividade e busca do novo, sem deixar de lado o tra-
dicional, que em muitas circunstancias ainda é o mais pedagdgico. (PAIVA apud DOLA-
BELA, 2009, p.26).

Segundo Paiva (2009) ¢ preciso que o aluno vivencie dentro do ambiente esco-
lar, familiar e da prépria comunidade onde estd inserido, situagdes problemas que o leve
a buscar solugdes para que futuramente possa ter iniciativa e assumir riscos para resol-
ver problemas maiores. [ essa atitude positiva perante as pequenas dificuldades que serd
a alavanca para o sucesso e a sobrevivéncia no mundo do trabalho.

Caracteristicas do empreendedor

Dornelas (2008) diz que o empreendedor de sucesso possui caracteristicas ex-
tras, além dos atributos do administrador, e alguns atributos pessoais que, somados as
caracteristicas socioldgicas e ambientais permitem o nascimento de uma nova empresa.
De uma ideia, surge uma inovagao, e desta, uma empresa. Entende-se no contexto da
pesquisa que esta empresa pode ser a do profissional auténomo, do promotor de even-
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tos, da banda de baile, do grupo erudito, enfim, muitas possibilidades que englobam a

musica como ferramenta e razao de ser.
Abaixo as caracteristicas apontadas por Dornelas (2008). Os empreendedores:

Sao visionarios

Eles tém a visdo de como serd o futuro para o seu negdcio e sua
vida, e o mais importante: eles tem a habilidade de implementar
seus sonhos.

Sabem tomar

decisoes

Eles ndo se sentem inseguros, sabem tomar as decisdes corretas na
hora certa, principalmente nos momentos de adversidade, sendo
isso um fator-chave para o seu sucesso. E mais, além de tomar
decisdes, implementam suas agdes rapidamente.

Sdo  individuos
que fazem a
diferenca

Os empreendedores transformam algo de dificil defini¢do, uma
ideia abstrata, em algo concreto, que funciona, transformando o
que ¢ possivel em realidade. Sabem agregar valor aos servigos e
produtos que colocam no mercado.

Sabem explorar ao
mdximo as
oportunidades

Para a maioria das pessoas, as boas ideias sdo daqueles que as
veem primeiro, por sorte ou acaso. Para os visionarios (os empre-
endedores), as boas ideias sio geradas daquilo que todos conse-
guem ver, mas nao identificaram algo pratico para transformad-las
em oportunidade, por meio de dados e informacao.

Sao determinados
e dindmicos

Eles implementam suas a¢des com total comprometimento. Atro-
pelam as adversidades, ultrapassando os obstdculos, com uma
vontade "impar” de fazer acontecer. Mantém-se sempre dinamicos
e cultivam um certo inconformismo diante da rotina.

Sao dedicados

Eles se dedicam 24 horas por dia, 7 dias por semana, ao seu nego-
cio. Comprometem o relacionamento com os armigos, com a fami-
lia, e até mesmo com a propria satde. Sdo trabalhadores exempla-
res encontrando energia para continuar, mesmo quando encon-
tram problemas pela frente.

Sdo otimistas e
apaixonados pelo
que fazem

Eles adoram o trabalho que realizam. E é esse amor ao que fazem o
principal combustivel que os mantém cada vez mais animados e
autodeterminados, tornando-os os melhores vendedores de seus
produtos e servigos, pois sabem, como ninguém, como fazé-lo. O
otimismo faz com que sempre enxerguem o sucesso em vez de
imaginar o fracasso.

Sao independentes
e constroem o
proprio destino

Eles querem estar a frente das mudancas e ser donos do préprio
destino. Querem ser independentes, em vez de empregados; que-
rem criar algo novo e determinar os proprios passos, abrir os
proprios caminhos, ser o proprio patrao e gerar empregos.

Sao lideres e
formadores de
equipe

Os empreendedores tém um senso de lideranca incomum. E sio
respeitados e adorados por seus funciondrios, pois sabem valoriza-
los, estimuld-los e recompensé-los, formando um time em torno
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de si. Sabe que, para obter &xito e sucesso, dependem de uma
equipe de profissionais competentes. Sabem ainda recrutar as
melhores cabegas para assessord-los nos campos onde nio detém
o melhor conhecimento.

Sao bem relacio- | Os empreendedores sabem construir uma rede de contatos que os

nados auxiliam no ambiente externo da empresa, junto a clientes, forne-
(networking) cedores e entidades de classe.
Sao organizados Os empreendedores sabem obter e alocar os recursos materiais,

humanos, tecnolégicos e financeiros, de forma racional, procu-
rando o melhor desempenho para o negécio.

Planejam, Os empreendedores de sucesso planejam cada passo de seu negé-
planejam, cio, desde o primeiro rascunho do plano de negécio até a apresen-
planejam tacdo do plano a investidores, defini¢do das estratégias de marke-

ting do negocio, etc, sempre tendo como base a forte visio do
negécio que possuenl.

Possuem Sao sedentos pelo saber e aprendem continuamente, pois sabem
conhecimento que quanto maior o dominio sobre um ramo de negécio, maior ¢
sua chance de éxito. Esse conhecimento pode vir da experiéncia
pratica, de informagdes obtidas em publica¢ées especializadas, em
cursos ou mesmo de conselhos de pessoas que montarem empre-
endimentos semelhantes.

Assumem riscos Talvez esta seja a caracteristica mais conhecida dos empreendedo-
calculados res. Mas o verdadeiro empreendedor ¢ aquele que assume riscos
calculados e sabe gerenciar o risco, avaliando as reais chances de
sucesso. Assumir riscos tem relacdo com desafios. E para o empre-
endedor quanto maior o desafio, mais estimulante serd a jornada
empreendedora.

Fonte: DORNELAS (2008).

As caracteristicas do empreendedor estdo associadas ao ato de assumir a postu-
ra de chefiar, comandar, gerenciar a prépria vida, profissional e pessoal, sem que outros
a conduzam de alguma forma. Estes tracos que diferenciam o perfil empreendedor sdo
inerentes a pessoa, ou seja, ela os tem, nasceu com eles e estes se desenvolveram. Nao
obstante a afirmativa de que se pode aprender a ser empreendedor, os tracos acima sdo
evidéncias de que existe um perfil peculiar entre estes profissionais.

Educa¢io musical

Para Hummes (2004) ao observarmos a realidade neste século XXI, nos de-
frontamos com os mais variados suportes em que a musica estd presente. Ela estd nos
meios de comunicagio, nos telefones convencionais e celulares, na internet, videos,

lojas, bares, nos alto-falantes, nos consultérios médicos, nos recreios escolares, em quase
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todos os locais em que estamos e em meios que utilizamos para nos comunicarmos ou
nos divertirmos, enfim, nos eventos mais variados possiveis.

A partir da percep¢ao de Hummes (2004) pode-se dizer que existe um vasto
campo de atividades profissionais que demandam cada vez mais musicos profissionais
capacitados e antenados ao mundo. Profissionais que consigam enxergar o negdcio que
gerenciam para outra pessoa ou o préprio negécio de forma global, sistémica e partici-
pante das realidades a sua volta.

Em seu trabalho Hummes (2004) se fundamenta nas consideragoes e estudos
de Allan Merriam (1964) que aponta diferencas entre “usos” e “fun¢des” da mdsica. A
maneira como a musica ¢ usada pode determinar sua fun¢ao, o que néo significa que a
musica tenha sido elaborada para aquela funcio. E acrescenta.

O “uso”, entdo, se refere a situagdo na qual a musica é aplicada em agdes humanas; a “fun-
¢a0” diz respeito as razdes para o seu emprego e, particularmente, os propésitos maiores de
sua utilizagio (HUMMES apud MERRIAM, 2004, p.18).

Hummes (2004) transcreveu e discutiu em seu trabalho de pesquisa sobre as
funcgdes do ensino da musica nas escolas de ensino fundamental e médio da cidade de
Montenegro (RS) as dez fungoes sociais da musica elaboradas por Allan Merriam (1964)
que sdo base de discussdo de varios estudiosos sobre educagio musical e suas implica-
¢des sociais. Ao relatar as dez fun¢oes sociais da musica de Merriam, buscar-se-4 subsi-
dios para estabelecer um paralelo entre musica e caracteristicas empreendedoras.

a.  Fungao de expressao emocional - refere-se a funcéo da musica como uma ex-
pressao de liberagao dos sentimentos, liberagao das ideias reveladas e nao reve-
ladas na fala das pessoas;

b.  Fungio do prazer estético — inclui a estética tanto do ponto de vista do criador
quanto do contemplador. Musica e estética estdo claramente associadas na cul-
tura ocidental tanto quanto nas culturas da Arabia, India, China, Japao, Co-
réia, Indonésia e outras tantas diz Hummes apud Merriam (2004);

c. Funcio de divertimento, entretenimento - para Merriam esta fun¢do estd em
todas as sociedades. Basta entender se o entretenimento é puro ou combinado
com outras fun¢des;

d.  Fung¢do de comunicagdo - se refere ao fato de a musica comunicar algo. Para
Merriam (2004) a musica ndo ¢ uma linguagem universal, mas, sim, moldada
nos termos da cultura da qual ela faz parte.

e. Funcao de representagdo simbdélica — ha pouca davida de que a musica funcio-
na em todas as sociedades como simbolo de representacdo de outras coisas,
ideias e comportamentos sempre presentes na musica;

f.  Fungio de reagao fisica — a musica é motor de reagdes fisicas. Hummes apud
Merriam (2004) se refere ao fato de que as reagdes fisicas por intermédio da
musica sdo comprovadas embora possam ter sido culturalmente moldadas;
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g. Fungdo de impor conformidade as normas sociais — musicas de controle social
tém uma parte importante num grande ndmero de culturas. A obtencdo de
conformidade com as normas sociais é uma das principais fungoes;

h. Fungdo de validacdo das instituicdes sociais e dos rituais religiosos — enquanto
a musica é usada em situagdes sociais e religiosas, ha pouca informagao pra in-
dicar a extensdo que tende a validar estas instituicdes e rituais.

i.  Fungao de contribuicdo para a continuidade e estabilidade da cultura - en-
quanto veiculo que permite emogao, prazer, diversao, comunica¢do, a musica
contribui para a continuidade da cultura tanto quanto qualquer outro veiculo
artistico.

j. Funcdo de contribuicdo para a integracdo da sociedade — ao promover um
ponto de solidariedade, ao redor do qual se congregardo pessoas, a musica fun-
ciona como integradora dessa sociedade.

O Ensino Musical tem ido além do desenvolvimento do estudante como instru-
mentista, cantor, conhecedor dos simbolos musicais, de histéria da arte e da musica.
Mas, a partir, do século XX, segundo Fonterrada (2007), a musica assume um novo
papel, como agente de desenvolvimento humano. Em seu artigo para a Revista ABEM -
O Didlogo Interareas: O papel da educagdao musical na atualidade -, Fonterrada (2007)
cita vérios educadores musicais que, a partir de uma necessidade local, desenvolveram
métodos de ensino da musica que ajudasse a sanar problemas sociais € no desenvolvi-
mento dos individuos além da musicalidade

O que se pode dizer dos educadores musicais aqui elencados ¢ que eles deram respostas efi-
cazes aos problemas com os quais se defrontavam em sua época. Suas propostas de ensino
de musica vinham ao encontro de necessidades claramente detectadas por eles, a saber, os
problemas decorrentes da urbanizagio e do aumento da classe operdria e o reconhecimento
de que a musica poderia exercer relevante papel na formagéo das criangas da escola publica,
no caso de Dalcroze; o reconhecimento do poder da musica como agente de fortalecimento
da identidade da nagdo e a adogdo de matrizes tradicionais hingaras hd muito esquecidas,
nas propostas pedagdgicas desenvolvidas por Kodaly; e a esperanga de que a musica contri-
buisse para elevar o moral das criangas japonesas, vitimas da guerra, pelo contato com o fa-
zer musical de elevado teor artistico, com Suzuki (FONTERRADA, 2007, p. 30)

O Ensino Musical, entdo, nesse dltimo século, assim como a Educa¢io em sua
totalidade, tem passado por transformacdes no ambito dos objetivos a serem alcangados
durante o desenvolvimento do aluno, ndo somente como conhecedor de teoria e técni-
cas musicais, mas também como individuo inserido em uma sociedade e capaz de agir
sobre ela. O que sugere desenvolvimento do espirito empreendedor dos alunos, bem
como, primeiramente, dos professores:

Mais do que nunca as institui¢des de ensino devem estar preparadas para adaptarem-se as

mudangas advindas da Era do Conhecimento, dimensio vivenciada neste século. Nela se
formata uma outra escola, um outro educador e, em conseqiiéncia, um outro aluno, todos
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parceiros pro-ativos na edificagdo de uma sociedade plena de individuos realizados e pro-
dutivos.

O empreendedorismo e a musica

Pensar no paralelo entre empreendedorismo e musica é, antes de tudo, eviden-
ciar que um novo modelo de formagao educacional precisa surgir, onde as disciplinas
gerem um clima que alimente criatividade, estimule o autoconhecimento e propicie
uma formagio empreendedora desde os primeiros anos da vida escolar. Neste contexto
observa-se que existird a interagdo entre os beneficios da educagio musical na formagio
do espirito empreendedor e de uma visdo social mais ampla e atuante. Neste aspecto
Grossi (2003) destaca a valorizacdo social da nova LDB.

A educagdo musical ¢ um meio propiciador de vivéncia musical significativa e esta vivéncia
¢ hoje pontuada pela diversidade no uso e fungdes tanto da musica quanto da aprendizagem
dela. E importante observar também que o carater social, socializante, é uma constante no
texto da nova Lei de Diretrizes e Bases da Educagao Nacional; no seu “Titulo I”, art. 1°, pa-
ragrafo 2°, diz: “a educagao escolar devera vincular-se ao mundo do trabalho e a pratica so-
cial” (GROSSI, 2003, p.88).

As experiéncias descritas por Fonterrada (2007) a respeito dos projetos sociais
desenvolvidos por Dalcroze, Kodaly e Suzuki vém de encontro com o papel impar da
musica como forma de linguagem que consegue unir expressoes distintas e favorecer a
formagio integral do individuo. A experiéncia de Sinishi Suzuki foi tomada como
exemplo.

Outro exemplo € o trabalho do musico e educador Sinishi Suzuki, no Japao, que se serviu da
musica para fortalecer o moral das criangas japonesas, bastante abalado, numa nagao asso-
lada pela guerra. Suzuki orientou sua metodologia para o ensino do violino a partir da sua
crenga na existéncia de uma musica-mae, para ele tdao importante no desenvolvimento in-
fantil quanto a lingua-mae. Com esse método, conseguiu que um nimero enorme de crian-
¢as atingisse exceléncia na performance de instrumentos de corda, chamando a atengéo do
mundo todo, embora a preocupagio inicial de Suzuki fosse dar sentido & vida das criangas
de sua terra (FONTERRADA, 2007, p.30).

Percebe-se que o papel da musica na formagio dos individuos passa por diver-
sas areas e envolve vdrias frentes do conhecimento quando se busca compreender siste-
maticamente as muitas contribui¢des desta na formagéo humana. O que se observa com
a experiéncia de Suzuki, ¢ o proprio desejo do musico em resgatar o sentido da vida das
criangas de sua terra apos a guerra, por meio da aprendizagem de um instrumento mu-
sical. A musica favorece integragao, crescimento, desenvolvimento social, abre novas
possibilidades e oportunidades e precisa estar engendrada num sistema de co-
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participagao onde ela ¢ ajudada por outras dreas do conhecimento e ajuda também,
como diz Fonterrada (2007):

Os problemas de uma sociedade complexa pedem, também, por solugdes adequadas e acre-
dita-se que estes nao possam ser resolvidos sem o estabelecimento de pontes interareas. Esse
tipo de fungdo para a educagdo musical nao foi deliberadamente buscado, mas surgiu da
prépria demanda, a medida que pessoas ligadas & musica, ao trabalharem com grupos espe-
ciais, sentiram-se compelidas a refletir a respeito da interagao entre a educagdo musical e
outras areas do saber (FONTERRADA, 2007, p.32).

Na busca de interagdo entre empreendedorismo e educacdo musical, na tenta-
tiva de estabelecer um paralelo entre estas duas dreas, percebe-se que a busca do espirito
empreendedor nos individuos que se dedicam ao estudo da musica deve comecar pela
busca do mesmo espirito empreendedor nas palavras dos professores que transmitem o
conhecimento. Esta busca deve ser compreendida como resultado de uma experiéncia
ndo sé educacional, no sentido da transmissdo do conhecimento musical em si, mas
fruto de uma relagao onde se é transmitido o conhecimento de modo a fomentar uma
visdo maior que o conhecimento, ou seja, favorecer o surgimento de uma nova visio
capaz de enxergar e distinguir as oportunidades que aparecerem.

Escola empreendedora ¢ aquela que se vale de uma rede de relagoes — os alunos, os profes-
sores, os gestores, os administrativos e a sociedade — na busca de sua significagao neste ce-
nério de mudangas. E aquela que se pauta por um discurso inovador, capaz de preparar pes-
soas que assumem, que controlam a responsabilidade sobre seu préprio processo de apren-
dizagem, que compreendem, representam, planejam, revisam formas, detectam e corrigem
seus proprios erros na busca de resultados qualquer que seja o empreendimento (LAPOLLI,

[...]).

A nova escola ¢ fundamentalmente empreendedora, e buscard sempre a for-
magao global dos individuos utilizando para isso ferramentas que auxiliem no processo
de desenvolvimento.

Para isso, como em qualquer outro negdcio, hd que se fazer uma anélise conjuntural, perce-
bendo vantagens, oportunidades e riscos na relagdo professor-aluno-sala de aula-sociedade.
Dessa forma, observar o contexto interno, identificando os recursos, capacidades e
caracteristicas que representem vantagens dessa relagdo a outras realidades (ja que o dis-
curso corrente é: “aprende-se mais fora da escola que dentro dela”) e das quais deve-se tirar
o maximo de proveito para alcangar a construgao de uma sociedade de cidadaos inventivos,
ousados e capazes (LAPOLLI [...])

Em contrapartida, Grossi (2003) diz que os processos educativos néo aconte-
cem somente nas instituicoes escolares e, consequentemente, que os campos de atuagio
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do ou para o profissional “professor de musica” vdo também além das escolas regulares
de ensino, e se refere a Souza (2001) que complementa.

A tarefa de ensinar e aprender musica ji ndo é exclusividade da escola. Criangas e jovens
talvez “aprendam” musica, hoje, mais em seus ambientes extra-escolares do que na escola
propriamente dita... até mesmo a profissionalizagio ou a formagao de professores de musica
ou profissionais que lidam com o ensino da musica tem se realizado em espagos antes nun-
ca pensados (SOUZA apud GROSSI, 2003, p.89).

A afirmativa de Souza citado por Grossi (2003) é também a constatacao de que
a musica se manifesta de modo livre ¢, estando ou nao institucionalizada, ela é promoto-
ra de mudangas sociais que estdo profundamente embasadas no mesmo desejo de liber-
dade. Esta caracteristica natural da musica conduz também a liberdade os seus amantes
e estudiosos que buscam a autonomia na vida, na profissdo, nos sonhos e nas realiza-
¢Oes. Grossi (2003) encerra a ideia afirmando que o papel da musica fundamenta qual-
quer atuagdo profissional.

E sempre importante lembrar que a musica tem um papel essencial na sociedade, e que sdo
as pessoas que conferem significado & musica ou as atividades que envolvem mdsica. Assim,
ela deve ser considerada em relagdao aos contextos sociais e aos significados socialmente
construidos. O conhecimento do papel da musica antecede e fundamenta qualquer atuagao
profissional (GROSSI, 2003. p.90).

Metodologia

Considerando os Objetivos Central e Especificos, supde-se que a melhor forma
de atingi-los seja através do método de pesquisa de campo onde, por meio de amostra-
gem do universo escolhido, o Conservatério Estadual Maestro Marciliano Braga, foram
entrevistados alunos e profissionais da masica.

Ao todo, 50 individuos foram entrevistados, entre alunos e demais profissio-
nais, que representam, por amostragem, a percep¢ao do pensamento dos que se dedi-
cam ao estudo da musica.

Ressalta-se que responderam a pesquisa alunos das diversas disciplinas (Canto,
Violao, Guitarra, Violino, Bateria, Piano, Teclado) entre individuos recém formados,
individuos em vias de concluir sua formacio, alunos do ensino médio e técnico, e tam-
bém alunos recém iniciados.

As perguntas foram aplicadas nos dias 13, 14 e 15 de Fevereiro de 2012, no ini-
cio do ano letivo, em turmas coletivas com alunos de diversas idades e experiéncias,
exatamente para ndo influenciar as respostas.

A pesquisa se estendeu também a profissionais formados em musica que hoje
trabalham como empreendedores em diversas areas — Promotores de Eventos, Produto-
res, Musicos Profissionais, Professores Liberais.
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Os questionarios aplicados aos diversos tipos de profissionais e estudantes estio nos
Anexos deste trabalho.

Pesquisa e resultados
Pesquisa

As questoes aplicadas aos alunos tiveram o objetivo de perceber como o pen-
samento empreendedor se faz presente quando foram questionados sobre o bindmio:
Musica x Empreendedorismo.

As respostas representam o que ja se esperava, ou seja, muitos nao fazem esta
ponte, ndo ligam o seu estudo musical & sua vida profissional. Estdo no Conservatério
para outros fins como lazer, prazer, divertimento, sem o interesse de fazer deste conhe-
cimento uma forma de ganhar dinheiro.

Contudo, o objetivo da pesquisa foi exatamente perceber que a centelha do
empreendedorismo esta presente quando se encontra as caracteristicas empreendedoras
nestes individuos e suas respostas de que o estudo musical os auxiliou a desenvolver
estas caracteristicas, tornando-os mais independentes, mais persistentes, mais receptivos
as contribuicoes dos demais, mais abertos ao trabalho em equipe.

Percebeu-se também que era preciso explicar o que ¢ empreendedorismo aos
alunos entrevistados, pois uma parte deles ndo sabia ao certo a totalidade de informa-
¢des que o termo denota. Este foi um ponto que prejudicou a pesquisa, pois na falta do
pressuposto do conhecimento do termo por parte dos entrevistados suas respostas aca-
baram sendo um tanto quanto conduzidas pelo termo em si e ndo pelos aspectos e ca-
racteristicas do empreendedorismo, fato que se desejava averiguar.

Outro aspecto muito relevante foi a idade dos entrevistados. Como a amostra-
gem tinha que demonstrar o todo, foram selecionados alunos de vdrias idades e, conse-
quentemente, com conhecimentos e visao diferentes sobre si e sobre os objetivos que
estavam buscando através da masica. Visoes e conhecimentos que traduzem exatamente
a pouca idade e os motivos pelos quais estavam ingressando no Conservatdrio para
aprender um instrumento musical. Ndo obstante, as perguntas ligadas diretamente no
foco da pesquisa demonstraram que existe um paralelo que confirma algumas das hipé-
teses propostas.

Resultados

Foram analisadas as perguntas e respostas dos alunos em um primeiro mo-
mento e também as perguntas e respostas dos profissionais envolvidos na area e os co-
mentdrios sobre cada situagio.

Ao todo oito (8) perguntas foram feitas aos alunos do Conservatério Maestro
Marciliano Braga. As quatro (4) primeiras eram generalistas, ou seja, de cunho amplo e
ndo tendenciosas ao tema proposto. As quatro (4) ultimas estavam mais diretamente
relacionadas ao tema e tinham a intencéo de estabelecer o paralelo proposto.
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As perguntas foram divididas, portanto em dois (2) grupos.
Perguntas / Comentdrios:

1. Vocé trabalha com masica? (instrumentista/cantor, professor ou empresério)

Gridfico 1

M Sim
H Nao
2. O estudo da musica para vocé é:
Grdfico 2
M Lazer
# Exigéncia

Profissional
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3. Quando vocé iniciou seus estudos musicais ja pensava na carreira profissional?

Grifico 3

4. Vocé teve influéncia de alguém para iniciar seus estudos musicais?

Grifico 4

o Sim

¥ Ndo

Como a pesquisa abrangeu alunos de diversas idades e com interesses musicais
distintos, ndo seria estranho a coleta de respostas acima, pois o que realmente leva o
individuo para a musica sdo as influéncias, o lazer, a conotacdo do desejo de aprender
algo novo. Por isso o que se percebe nas respostas acima ¢ este impulso primeiro que
nada tem de inovador nem de empreendedor em uma analise fria. Contudo existe um
ponto interessante a ressaltar: dos 19 individuos que responderam ja trabalhar com
musica antes de iniciar seus estudos, 11 responderam que estdo buscando se aprimorar
musicalmente tendo em vista seguir uma carreira profissional. Ou seja, 22% dos entre-
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vistados estdo buscando se profissionalizar através do estudo musical mas jd tocavam e

trabalhavam com musica antes de buscarem este aperfeigoamento. As demais perguntas
se referem ao objetivo da pesquisa.

5. Qual papel o estudo da musica desempenha em sua carreira profissional? Escolha a

melhor opgao.

Grifico 5
[ ™ NaEo h
I“ﬂ'_m";f:? — M Fundamental
11;22 15; 30%
M Grande
24; 48%
p. vy
6. O estudo da musica o auxiliou em sua decisdo profissional?
Grifico 6
g ™
M Sim 11;22%
W Nio 39;88%
A A
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7. Nas opgoes abaixo, selecione aquelas em que o estudo musical lhe proporcionou
desenvolvimento:

M Criatividade; 36;
26%

M Autonomia; 10; 7%

M Persuasdo; 7; 5%

M Autonomia

| Rede de M Criatividade
Relacionamentos; M Trabalho em Equipe
21; 16%

M Persisténcia
RS - R i
@ Persisténcia; 40; Rede de Relacionamentos

29% M Persuasdo

M Trabalho em
Equipe; 23; 17%

Grdfico 7

8. Vocé acredita que o investimento no estudo musical lhe proporcionard algum
rendimento financeiro futuramente?

Grifico 8

H N3o; 17; 34%

M 5im; 33; 66%

M _
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Considerando as hipoteses e as respostas dos alunos percebe-se que realmente
os estudantes de musica apresentam em certo grau e de forma aleatéria, as caracteristi-
cas do espirito empreendedor. Esta hipétese foi confirmada pela pergunta n° 7 onde, das
caracteristicas escolhidas pelos alunos, 2 estao ligadas diretamente ao espirito empreen-
dedor, ou seja: Criatividade e Persisténcia (Perseveranca). Autonomia e Persuasdo tam-
bém foram escolhidas em menor quantidade. Como a questdo era quais as caracteristi-
cas que o estudo musical lhe proporcionou desenvolvimento, acredita-se que a hipotese
n° 1 foi confirmada.

A hipétese de numero 2 nio foi totalmente confirmada pelas respostas dos
alunos. Apesar dos 24 individuos que afirmaram ser o estudo da musica um fator de
grande importincia em suas carreiras profissionais, para 39 entrevistados o estudo da
musica nao auxiliou na decisdo profissional, o que demonstra que as caracteristicas
empreendedoras encontradas nos alunos surgiram antes e depois de iniciaram seus
estudos musicais. Pode-se dizer que para os 24 que afirmaram ser o estudo da musica
fator de grande importancia houve um despertar empreendedor ao vislumbrar oportu-
nidades profissionais a seguir. Contudo entende-se que a hipdtese n° 2 néo foi compro-
vada.

A hipotese de ntimero 3 esta relacionada aos profissionais da musica, aqueles
que trabalham em algum segmento que faz uso da musica como ferramenta de trabalho,
seja empregado de alguém ou profissional liberal. Neste 4mbito percebe-se que o musico
profissional ¢ quase sempre patrdo de sua arte, ou seja, profissional autéonomo, liberal,
que oferece ou promove sua arte para obter lucro. Desde as mais variadas formas e com
o0s mais variados estilos a musica abre portas e favorece a dignidade da pessoa.

Existem aqueles que se organizam em associagdes, 0s que criam projetos cultu-
rais, os que tocam em bandas, orquestras, grupos pequenos ou grandes. Os que sdo
solitdrios no desempenho da fun¢do tocando nos bares e casas noturnas. Enfim, as pos-
sibilidades para o empreendedor musical sdo muitas. O que se percebe € que em grande
parte destes profissionais, o trabalho musical acaba sendo visto como o que complemen-
ta a renda, pois ndo lhe favorece o ganho necessdrio para sobreviver. Muitos desses
musicos trabalham em outras atividades ndo relacionadas a arte e tem a op¢do do traba-
lho musical como um complemento. Nao sao todos. Existem os que se profissionalizam
como musicos de concerto, tocando em orquestras ou grupos tradicionais que pagam
saldrios e sio bancados pelo Estado.

Contudo o que se propde aqui é perceber que desde o maestro que rege uma
grande filarmonica, a0 mendigo que toca seu violao nas esquinas, existe um mesmo
sentimento motivador que os leva a se valer da arte para o sustento. Para o maestro a
arte ¢é nobre, imponente, abre portas muito grandes. Possibilidades de visibilidade por
meio de concertos em outros paises. Para o mendigo a arte ¢ diferencial competitivo,
pois dela se vale para atrair, emocionar e comover os que passam.

As questoes aplicadas aos profissionais tiveram o intuito de levantar entre Pro-
fessores, Cantores/Instrumentistas e Empresarios do segmento Musical informagoes
que comprovassem a hipdtese de n° 3, onde se percebe que os musicos profissionais
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optam pelo uso da musica como forma de trabalho pois observaram em si mesmos que
o estudo musical lhes concedeu uma visdo empreendedora.

Para tanto foram aplicadas as questdes abaixo para que 14 individuos as respondessem
entre professores de musica, musicos profissionais e empresdrios na drea musical.

1-  Vocé comegou a estudar musica ja pensando que se tornaria professor?

Grafico 9

Nao; 10; 71

Sim; 4; 29%

M Sim
M N3o

2- Vocé acredita que seu professor de musica foi fator determinante em lhe
proporcionar reflexdo sobre as vdrias oportunidades que a musica pode trazer
profissionalmente?

Grafico 10

M Nao; 1; 7%

M Sim

Sim; 13; 93 | N3o
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3- Vocé percebe que o estudo da masica lhe proporcionou nao somente
desenvolvimento técnico, mas também desenvolvimento empreendedor?

Grafico 11

M Sim; 14;
100%

M Sim
M Nao

Pois bem, na coleta de dados obtiveram-se os seguintes resultados:

Resultados = 92%

Grifico 12
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A. 72% iniciaram seus estudos musicais sem pensar em seguir carreira;

B. 92% acreditam terem sido influenciados por seus professores de musica na
escolha profissional, visto que esses lhes proporcionaram reflexao sobre as
possibilidades profissionais na area musical;

C. 100% disseram que o estudo musical lhes proporcionou desenvolvimento
empreendedor;

Conclui-se, portanto, que a hipdtese de ntimero 3 foi comprovada, pois a mai-
oria dos profissionais iniciou seus estudos sem saber que optariam futuramente por
utilizar da musica como meio de trabalho, o que leva a crer que o estudo musical favore-
ceu ¢ fomentou o surgimento das caracteristicas empreendedoras nestes profissionais.

Também se observa que 74% dos profissionais disseram que o estudo musical
lhes proporcionou desenvolvimento empreendedor, no tocante ao despertar do uso da
musica como ferramenta de trabalho.

Consideragdes finais

Os conhecimentos aliados a experiéncia de vida produziram grandes homens e
mulheres com a capacidade incrivel de criticar 0 mundo a sua volta.

Tal capacidade parece tdo infima em se tratando das grandes conquistas e rea-
lizagoes pelas quais 0 homem foi trilhando seus caminhos ao longo da histéria das civili-
zacbes. Contudo a capacidade de criticar é deveras grandiosa pois dela advém as mu-
dangas e transformacoes que realmente construiram o mundo moderno.

Nao obstante, o que se propds com este estudo foi comprovar que realmente
existe uma aproximagio natural entre os perfis do empreendedor e do musico, onde se
percebe que pélos tdo distintos se encontram e se complementam pelo simples fato de
que a atividade interior de ambos 0s conduzem para o desenvolvimento de caracteristi-
cas muito préximas umas das outras, o que fomenta o desejo criativo, inquieto, persis-
tente de se lancar em busca de novas oportunidades.

Conclui-se, portanto, que o estudo musical abre a mente do individuo para a
possibilidade de fazer-se patrao de si mesmo, utilizando o conhecimento musical como
ferramenta de liberdade financeira pois se torna ferramenta de trabalho.

Comprovou-se que existem individuos que ao iniciar seus estudos musicais sa-
bem exatamente que direcdo vao seguir. Também existem os que se iniciam pelo prazer
e pelo lazer, mas vao percebendo que a musica pode lhes proporcionar a abertura de
portas até entio desconhecidas. E quando comegam a brotar as centelhas das caracteris-
ticas particulares que fomentarao o desejo empreendedor.
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A INFLUENCIA NO PROCESSO DE APRENDIZAGEM, DA CONDUTA PROFISSIONAL E
DA METODOLOGIA DE ENSINO DO PROFESSOR DE QUIMICA, SOB A PERSPECTIVA
DO ALUNO

Cristine Roman Cardoso de Aratijo
Diogo Losch de Oliveira

Introdugio

A quimica ¢ uma ciéncia que propicia a formacio de cidadios conscientes, ja
que proporciona o entendimento dos fendmenos quimicos presentes em sua vida habi-
tual. No ensino da quimica, nota-se que os alunos, muitas vezes, nao conseguem apren-
der, nfo sendo capazes de associar o conteudo estudado com seu cotidiano, tornando-se
desinteressados pelo tema. Isto indica que este ensino estd sendo feito de forma descon-
textualizada e nao interdisciplinar (NUNES e ADORNTI, 2010). Neste sentido, verifica-
se a necessidade de falar em educagdo quimica, priorizando o processo ensino-
aprendizagem de forma contextualizada, ligando o ensino aos acontecimentos do coti-
diano do aluno, para que estes possam perceber a importancia socioecondmica da qui-
mica, numa sociedade avancada, no sentido tecnolégico (TREVISAN ¢ MARTINS,
2006).

O sucesso do desenvolvimento dos alunos estd relacionado a motivacdo para
aprender, a busca por novos conhecimentos com entusiasmo e preparo para novos
desafios. Porém, a realidade encontrada nas salas de aula é outra, os alunos ndo possuem
bom desempenho, a culpa € sempre do professor, e por outro lado o professor acredita
que o préprio aluno é o tnico responsdvel pelo seu fracasso (ALCARA, 2005). Nesse
sentido, lembramos que a motivacio do aluno depende da motivagio do professor. Ele ¢
o protagonista, dinamizador do processo e responsével pela arte de ensinar.

Deve promover um clima favoravel, estabelecer vinculos seguros, buscar com-
preender e interpretar as diferentes situacdes de seus alunos e de sua escola, ou seja, as
agdes do professor influenciam totalmente no comportamento dos alunos (ALCARA,
2005). Nesta direcdo pode-se perceber uma provavel caracteristica que seria importan-
tissima para a pessoa do docente, trata-se de sua conduta como profissional, pois, se-
gundo a literatura (Lima, 2000; Gil, 2008), ela pode atuar sobre a percep¢do do aluno
quanto a disciplina e isto pode indicar sua influéncia na aprendizagem do aluno.

“O professor ¢ a figura responsavel por organizar o ambiente despertador da motivagao do
aluno para a aprendizagem de algo”. (LIMA, 2000) “ A relagdo com o saber na sala de aula
mediante “uma verdadeira negociagio do contrato didatico”, requer do professor a vontade
e a capacidade de escutar os alunos, de ajudd-los a formular seu pensamento e de ouvir suas
declaragoes” (GIL, 2008).
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Quanto maior for a afinidade entre professores e alunos, melhor sera a fluéncia
do processo ensino-aprendizagem, pois mais facilmente os alunos compreenderao o
sentido de estudar o que esta sendo apresentado e terao a curiosidade de buscar novas
informagdes que possam complementar a aula, tornando-a um momento de aprendiza-
gem dindmica para ambos: aluno e professor. Se o aluno nao se interessa pela disciplina
- seja pela pessoa do professor ou pela maneira como ele apresenta suas aulas - ele sente
grande dificuldade em aprender e essa dificuldade o desmotiva. Seu desinteresse ¢ a sua
repulsa pela matéria, e até pela pessoa do professor, crescem.

Acaba por se criar um ciclo vicioso envolvendo a desmotivagio e o ndo-
aprendizado, o que ¢é dificil de se romper. Tendo em vista que a motivagao do aluno em
aprender depende da motivagdo do professor, e que a motivagio estd relacionada com
sua conduta profissional e metodologia de ensino do professor, este artigo buscou avali-
ar a percepgao que os alunos tem em relacdo a metodologia de ensino e a conduta pro-
fessional de seus professores de quimica, bem como se estas caracteristicas pessoais do
professor, na visao dos alunos, podem influenciar no processo de ensino-aprendizagem.

Perspectiva Teérica
Conduta Profissional

E possivel perceber, em meio a convivéncia existente no contexto escolar, que
se salienta, de forma indiscutivel, o fato de que o docente ¢ considerado como uma
referéncia para seus discentes, pois de acordo com Rosa (2003), podemos perceber que o
professor é:

“Responsavel por apresentar situagdes que propiciem a reciprocidade intelectual e a coope-
ragio ao mesmo tempo moral e racional. Assume papel de orientador, coordenador, levan-
do os alunos a trabalharem o mais independente possivel. Convive com seus alunos, obser-
vando seus comportamentos, conversando com eles, perguntando, sendo interrogado e rea-
liza também com eles suas experiéncias para que possa auxiliar sua aprendizagem e desen-
volvimento” (ROSA, 2003).

Evidentemente que tal visio tanto pode ser considerada de forma positiva,
quanto negativa. Levando em conta que o professor, num grande nimero de situagoes,
tem a atencéo de seus alunos voltada para si, por conta de possuir maior conhecimento
tedrico a ser trocado com seus alunos, 0 mesmo torna-se objeto de permanentes avalia-
coes.

E tal afirmacdo une-se com a relevancia que se deve dar a continua atencio no
que diz respeito @ imagem pessoal, uma vez que esta retrata diretamente o profissional
responsavel. Inimeras vezes, agdes mostram mais do que qualquer discurso, dai a indis-
pensabilidade de as mesmas serem pronunciadas frente a uma postura correta e coeren-
te, tendo como premissa de que o respeito, a justica e a ética sdo elementos imprescindi-
veis essenciais a conduta didria moral, referente a todo ser humano.
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Metodologia de Ensino

Cardoso e Colinvaux (in Trevisan e Martins, 2006) dizem que, “Cabe assinalar
que o entendimento das razdes e objetivos que justificam e motivam o ensino desta
disciplina — a Quimica - podera ser alcancado abandonando-se as aulas baseadas na
simples memorizagao de nomes de férmulas, tornando-as vinculadas aos conhecimen-
tos e conceitos do dia-a-dia do alunado”.

Isso sugere que, se o professor de quimica conseguir atrair seus alunos pelo
que ensina, podera despertar neles a empatia por esta disciplina, pois quando expde o
conteudo com contentamento, ou seja, com aprego, capricho, concentragio e euforia,
consegue trazer a atencdo do educando, despertando-lhe a curiosidade. Com base nestes
principios, destaca-se a importancia de o docente refletir constantemente sua metodo-
logia pedagdgica, buscando aperfeicod-la sempre que for oportuno. Excelentes exem-
plos, seguranca e autoridade sao qualidades conquistadas no decorrer do convivio.

Metodologia

Esta pesquisa caracteriza-se por uma pesquisa quantitativa, bdsica, descritiva e
experimental. Foi desenvolvida com 41 estudantes distribuidos em oito escolas, entre
publicas e particulares, sendo sete da regiao metropolitana de Porto Alegre (Canoas,
Esteio e Sapucaia do Sul) e uma escola do litoral gaticho (Tramandai). Todas as cidades
mencionadas no estudo estéo localizadas no Estado do Rio Grande do Sul. Neste estudo,
foram englobados um total de oito professores de quimicas.

Os alunos que fizeram parte deste estudo encontravam-se na faixa etdria entre
14 e 50 anos, dividindo-se entre masculino e feminino. Os alunos estavam regularmente
matriculados nos trés turnos escolares, estando divididos entre o ensino médio regular e
o ensino médio técnico, compreendidos desde a primeira série do ensino médio até o
EJA.

Os dados foram coletados entre agosto e outubro de 2014 por meio da aplica-
¢ao de um questionario, sendo que, as questdes iniciais serviram para verificar a faixa
etdria e o sexo dos alunos. A segunda parte do questiondrio seguiu o modelo da escala
Likert, onde foram elaboradas 32 assertivas em que o aluno deveria responder usando o
critério 1: Discordo totalmente, 2: Discordo, 3: Indiferente, 4: Concordo e 5: Concordo
totalmente. Os dados foram tabulados e analisados através do software PSPP
(https://www.gnu.org/software/pspp/).
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Resultados e Discussio

Assertiva / Conceito Likert %::ﬁ;e Dhscordo | ndiferente | Concordo %m] mdcm ?1;.:?:-01 e

D explicaghes powca clar 68% | 39.02% |488% | 2439% |4.88% 0.00%

Faz bom wo de exemplos & 244% |976% |1707% [4146% |27 [0.00%

ilustragdes ao expor a maténa

Costuma dar aulas senypre dz mesma | ; 39, 1951% (1707% |3415% |2195%  [0.00%

INAn&TA

Aponta os aspectos mportantes da - 10, 000% |2195% |4146%  |%65%%  |000%

matena

Apmzrepeizoqeesinolmode | yoqe |31 [976%  [00%  |732% 0,00%

- 78 14% |97 . 30 !

Faz bom uso de recursos 2439% | 268% |2683% |1220%  |9.76% 0,00%

adiovisnals

Suss aulas sdo, deummodo geral, | 4y yeor 3937 |249%  |2430%  |244% 0,00%

aesnferessantas

Distbut bem o tempo disponivel |5 40 1220% |1220% |39.02% |3414%  |oo0%

" 2440 220% |12.200 14 !

Emjustona atbwicho denotason | copge. | 19510, |249%  |244%  |488% ) 4%

conceltos = A - o -

Eﬁ?ﬁiﬁiﬁ&ii&m 2439% | 3658% |2195% |976%  |4.88% 2.44%

;ﬁ“‘ém 0 almo atento duranteas | gga 1951% |488%  |39.00% |2907%  |244%
a5

Farzmente estzbelece relagdes enfre

amatéria de ensimo e simagdesda  |19,51% | 3658% [1707% |73 |1220% |73%

v1da real

Podena ser classificado como bom | 4 00, 244% 1707  |2195%  |4878%  |assw

profassor

Podera, de wm moce Efp‘]‘ia 1463%  [2683% |M30%  [219%%  |o7e% 144%

De un modo geral, o sistema de

avaliag3o wtilizado nests disciphina & | 2.44% 976% |732%  |4146% [3414%  |4.88%

satisfatonio

Tabelz 2: Respostas dos ahmos acercz da Metodologia de Ensino do Professor de Quimica

Em se tratando de metodologia docente, e levando em consideracéo as respos-
tas dadas acerca desta caracteristica, os discentes afirmaram que seus professores de
quimica fazem bom uso de exemplos e ilustracdes ao expor a matéria, apontam os as-
pectos importantes da matéria, nao executam apenas a repeticao do que estd no livro de
texto, estabelecem viérias relacoes entre teoria e pratica na disciplina, além de estabelecer
também as relagées pertinentes com situagoes da vida real.

A observacio discente deve ser considerada pelo docente, pois seu ponto de
vista pode contribuir com imensos avangos para o processo de aprendizagem, visto que
o aluno ¢ um sujeito ativo neste movimento, mas necessita de orientagao e de professo-
res que sejam capazes de conduzi-lo ao desenvolvimento pessoal. O desenvolvimento do

174



EDUCAGAO BRASIL

educando ndo estd somente na sua competéncia para executar ou acumular conheci-
mentos, mas no aproveitamento de seus saberes para melhorias em correspondéncia
com 0 meio em que vive.

E relevante também que o docente domine a forma correta de empregar esses
materiais para que as suas aulas sejam adequadas e satisfatorias para a aprendizagem dos
alunos. Além disso, enquanto ndo houver uma conscientiza¢do geral dos professores, no
sentido de realmente serem profissionais, de nada valerdo os esfor¢os despendidos por
alguns, pretendendo o bem-estar de todos (HENNIG, 1998). Nesta conjuntura ¢ neces-
sario que o professor tenha um amplo conhecimento, tanto em relagdo aos temas especi-
ficos quanto ao uso de materiais didaticos e pedagdgicos.

O ensino de quimica pressupde, assim como qualquer outro ensino, ter co-
nhecimento de estratégias tedricas metodoldgicas, estando estas sujeitas a modificagoes.
Consequentemente, o aperfeicoamento de metodologias para obtengido de conhecimen-
to cientifico é de suma importancia (ARMSTRONG, 2008).

“Cabe ao professor o papel de estabelecer critérios e estratégias pedagdgicas, como forma de
orientar [...] fatos ou fendmenos estudados em sala de aula” (ARMSTRONG, 2008).

Devemos compreender nesse caso que o docente ¢ o motivador direto da ma-
neira de aprendizagem de seus discentes ¢ pela estratégia por ele usada no processo de
ensino-aprendizagem. Constatou-se também na pesquisa feita, que um consideravel
numero de alunos percebe que de fato o professor define os objetivos de cada aula e
consequentemente parece planejar as aulas.

No aspecto aqui analisado, que ¢ a organizagio do professor, hd que se concor-
dar com CUNHA (2012) quando diz que: “O ritual escolar estd basicamente organizado
em cima da fala do professor... pois ele é a principal fonte de informacio sistematizada”.
Consequentemente buscar organiza¢do e inovagoes as aulas ¢ parte das atribui¢oes do
docente que ¢ admitido e esperado pelo grupo de alunos, pois a partir dessa troca hd
formacdo de novos conceitos por parte dos discentes. Sobre a conduta profissional do
professor de quimica, mais da metade dos alunos afirmam que seu professor estimula o
interesse pela matéria, também ¢ o profissional assiduo e pontual em seu ambiente de
trabalho.

No geral, as aulas sdo ministradas com entusiasmo, o docente mostra-se seguro
ao responder as perguntas dos alunos, parece gostar de dar aulas, além de desenvolver
topicos ou unidades mostrando como estas encaixam no conteudo da disciplina como
um todo. Grande parte dos docentes mostram aceitar o ponto de vista do aluno, encora-
jam o aluno a participar da aula, procuram ajudar os alunos que tém dificuldades na
matéria, exigem raciocinio do aluno, tem habilidade em perceber se os alunos estdo
entendendo o assunto da aula e demonstram preocupagao de que os alunos aprendam.
O docente ainda, estimula o senso critico dos alunos, é acessivel aos alunos dentro e fora
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da sala de aula e parece respeitar o aluno como pessoa. Sobre a caracteristica de conduta
profissional, analisando as opinides dos alunos entrevistados, pode-se dizer:

“A conduta do professor pode influenciar de modo positivo ou negativo no processo ensi-
no-aprendizagem do aluno. O professor pode despertar o interesse dos alunos quando se
preocupa ndo apenas em transmitir alguma mensagem, mas em entender os cédigos conhe-
cidos pelos alunos e tentar codificar essas mensagens de acordo com esses cddigos ja anteri-
ormente conhecidos” (ZANI e NOGUEIRA, 2006).

Levando em consideracio todos os dados e respostas obtidos na pesquisa, pa-
rece claro que o professor tem uma fungo de enorme importancia no desenvolvimento
do ensino-aprendizagem, uma vez que se evidencia como individuo de mais experiéncia
e com um maior conhecimento estruturado do que do aluno. Desta maneira, o profes-
sor deve estar atento ao seu papel de facilitador de aprendizagem, ou seja, agir como
mediador entre os conceitos que devem ser aprendidos e a produgdo ou construgdo
destes por parte dos alunos, explorando sempre o que de melhor os alunos puderem
oferecer, objetivando a formagio de cidadédos informados e responsaveis.

Consequentemente, o exercicio da docéncia, na qualidade de agao transforma-
dora que se renova tanto na teoria quanto na pratica, requer impreterivelmente o desen-
volvimento dessa consciéncia critica. E nesta dire¢io é possivel que o desempenho da
acdo docente requer preparo. Preparo que ndo se esgota nos cursos de formacio, mas,
para o qual hd uma contribuigio especifica enquanto formagio tedrica (em que a unida-
de teoria e pratica ¢ fundamental) para a pratica transformadora. Conectar teoria e
pratica é um dos maiores desafios para os professores, pois a relagdo entre teoria e prati-
ca é o fundamento do conhecimento.

Considerando as respostas dadas pelos alunos nas assertivas enquadradas na
categoria de metodologia do professor, percebe-se que em virtude do que os alunos
julgam ser procedimento metodoldgico, eles reparam estas caracteristicas em seus pro-
fessores, pois tiveram discernimento para avaliar se os mesmos davam explicacées pou-
co claras, faziam bom uso de exemplos e ilustragdes ao expor a matéria ou ainda apon-
tavam os aspectos importantes da mesma. Para transformar a situagdo, muitas vezes
adversa, no ensino de quimica, é necessario que haja uma modificacdo de comporta-
mento do professor em relagao as estratégias de ensino por ele empregadas. O docente
pode empregar préticas extremamente simples, mas que requisitem a participagao deci-
siva do aluno. Em fungao disso, Hennig (1998) “sugere renovar, reformular, aperfeigoar
e dinamizar o ensino de Ciéncias. [...] atualizar os professores em exercicio e prover os
futuros professores de uma orientagao segura quanto ao ensino de Ciéncias”.

Consideragdes Finais

Diante das respostas obtidas no instrumento de uma maneira ampla foi possi-
vel sugerir que o aluno estd sim muito atento a questdes relacionadas a conduta profissi-
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onal e a metodologia de ensino empregada pelo professor de quimica em sala de aula.
Além disso, a maioria dos alunos afirmou que, de um modo geral, seus professores usam
boas metodologias ou estratégias de ensino bem como possuem boa postura profissional
dentro da sala de aula. Para que o ensino-aprendizagem ocorra, ¢ necessdrio que o pro-
fessor tenha plena consciéncia do seu papel enquanto orientador.

O ensino ndo se baseia apenas na agdo de enunciar aquilo que se sabe, se pro-
duz em uma relacio muito mais complexa que isto. BARBOSA (2010) salienta que o
aluno se retrata muito no professor; e “ se ele sabe estar acessivel ao aluno e aceita a troca
de ideias, terd resultados muito mais benéficos em seu trabalho porque conquista a
confianga do aluno, e existira um melhor relacionamento”. Desta forma, haverd um
clima mais favoravel para a organizagiao mental do conhecimento por parte dos alunos.
Por este motivo, o professor deve ter sempre em mente que suas atitudes em sala de
aula, para com os alunos e frente a disciplina que ensina, norteard a importancia que
estes dardo aos seus contetidos.

Ainda levando em consideragio as respostas obtidas, parece claro que o profes-
sor tem uma fun¢do de enorme importdncia no desenvolvimento do ensino-
aprendizagem, uma vez que se evidencia como individuo de mais experiéncia e com um
maior conhecimento estruturado do que do aluno. Desta maneira, o professor deve
estar atento ao seu papel de facilitador de aprendizagem, ou seja, agir como mediador
entre os conceitos que devem ser aprendidos e a producdo ou construgio destes por
parte dos alunos, explorando sempre o que de melhor os alunos puderem oferecer,
objetivando a formagao de cidadaos informados e responsaveis.
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ESTUDO DO CONHECIMENTO: RESOLUCAO DE PROBLEMAS COM O VIES DA
APRENDIZAGEM SIGNIFICATIVA EM EDUCACAO MATEMATICA

Cleusa Adriana Novello
José Vicente Lima Robaina

Introdugio

Frente a debates contemporaneos, onde se tem discutido sobre a Educagao
Matemdtica em uma concepgao das Ciéncias Sociais ¢ Humanas e vinculando aos
questionamentos educacionais na concep¢do da formacdo do cidadio para exercer
atividades éticas e morais. Também, percebendo a necessidade de buscar uma
metodologia de ensino onde desperte a curiosidade do aluno em aprender, este trabalho
aborda a resolugao de problemas com o viés da aprendizagem significativa.

A aprendizagem significativa corresponde aquela em que a apreensdo do novo
conhecimento significativo é construido, levando em considera¢do ao conhecimento
anterior do educando. Mas, com ideias que possam ser relevantes e contribuir com as
interacdes posteriores. Isto significa, conforme destaca Ausubel (2003, p.2), “[...] com
ideias relevantes existentes na estrutura cognitiva do aprendiz, [..]” para formular
significados.

Assim, sob essa perspectiva ausubeliana a aprendizagem significativa ocorre
quando o novo saber, junta-se com os conhecimentos considerados relevantes
preexistentes. No processo de ensino e aprendizagem, conceitos, ideias e métodos
matematicos devem ser abordados mediante situacoes em que os alunos precisem
desenvolver algum tipo de estratégia para resolvé-las. Essa opgdo traz a convicedo de que
o conhecimento matematico ganha significado, quando os alunos tém situagoes
desafiadoras para resolver e trabalham na busca de estratégias para sua resolugéo.

O presente estudo decorre de questionamentos sobre a pratica de ensino, em
especial da disciplina de matemdtica, pois se sabe que um dos aspectos fundamentais,
onde emerge mudancas na educagio ¢ o fato de buscar desenvolver no aluno a capaci-
dade de aprender e perceber a aplicagao dos conhecimentos adquiridos, atribuindo
significado ao conhecimento cientifico desta disciplina, outorgando novos rumos a
pedagogia cientifica.

Bachelard ao abordar a pedagogia cientifica, faz reflexdes tematicas referentes a
transformacdo da pratica docente e afirma que para inferir mudangas significativas, faz-
se necessario uma adequacéio de concepgao do proprio trabalho pedagégico, pois “para
um espirito cientifico, todo o conhecimento ¢ uma resposta a uma questio. Se nao hou-
ver uma questao, nao pode haver conhecimento cientifico natural. Nada é dado. Tudo ¢
construido” (BACHELARD, 2007, p. 166).

Para o autor, a pedagogia cientifica instrui a cultura e o desenvolver da pratica
cientifica, a qual resulta em uma forma de pensamento e conhecimento. Dessa forma,
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pode se refletir em uma transformacéo do espirito, formando-se uma estrutura organi-
zadora dessa nova pedagogia. Com este viés, a epistemologia que ¢é base para a prética
cientifica, a visdo de mundo estd focada na problematica da produc¢ao do conhecimento.

Esta pedagogia incentiva a busca de problemiticas desafiadoras, as quais facili-
tam a construgdo do conhecimento, por estimular professores e alunos a exercitarem a
autonomia e o pensamento critico através de dindmicas criativas. Assim, dando novos
significados para a relagao pedagogica e a pratica cientifica. Nessa perspectiva, é que a
resolucéio de problemas permite ao professor ¢ ao aluno trabalharem e desenvolverem
epistemologicamente relacdes, ambiente, escola, sociedade e tecnologia, a fim de que a
pratica se alie ao saber cientifico.

Sendo assim, o aluno precisa saber pensar e interpretar os problemas,
constituindo-se como pré-requisito de todas as disciplinas, nao s para a de Matematica.
O professor precisa problematizar as verdades instituidas na Matematica com vistas a
aprendizagem significativa.

Resolugao de Problemas X Aprendizagem Significativa

A fim de mostrar ao aluno a relacio entre a matemadtica e a realidade, ao mes-
mo tempo desafiando-o para resolver um problema proposto, Smole e Diniz, assim
respondem a questdo feita, pois para as autoras:

(...) para que a aprendizagem ocorra, ela deve ser significativa e relevante, sendo vista como
compreensdo de significados, possibilitando experiéncias anteriores, vivéncias pessoais e
outros conhecimentos; dando espago para a formulagio de problemas de algum modo desa-
fiantes, que incentivem o aluno a aprender mais; modificando comportamentos e permitin-
do a utilizagdao do que ¢é aprendido em diferentes situagdes escolares ou nio (SMOLE E DI-
NIZ, 2001, p. 12).

Portanto, para que o aluno se sinta entusiasmado em aprender, € necessario que
os contetidos sejam abordados pelo professor de uma forma contextualizada, integrada e
relacionada a outros conhecimentos, onde ele possa perceber sua aplicagio.

Para Allevato e Onuchic (2011), problemas sio atividades ou situa¢do em que a
resolucdo ndo é conhecida ou memorizada pelos estudantes, € a quem estd interessado
em resolver. Van de Walle (2009) entende que problema é qualquer atividade em que os
estudantes ndo tém regras prescritas para sua resolucao.

Gongalves (2015), traz em sua abordagem que, a resolucio de problemas é uma
metodologia de ensino e aprendizagem, na qual o conhecimento matematico se constroi
ou se amplia através da resolugdo de um problema gerador, o qual se refere a um pro-
blema proposto com o viés da construgdo de um novo conceito, procedimento ou prin-
cipio ao longo de sua resolugio.

Walle (2009) aborda que ensinar com a metodologia de resolugio de problemas
¢ mais centrado no aluno do que no professor. “O ensino comega e se constroi com as
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ideias que as criangas possuem — seus conhecimentos prévios. (...) uma convicgdo de que
todas elas podem criar ideias significativas sobre a matemética” (VAN DE WALLE, 2009,
p. 58).

De acordo com Piaget esse “processo pelo qual o sujeito interpreta a informa-
¢do que provém do meio, em funcdo de seus esquemas ou estruturas conceituais dispo-
niveis” (Pozo p. 178) chama-se assimilagdo. Quando o aluno percebe que os conceitos
dos conteudos aprendidos nao sio suficientes para resolver o problema apresentado
pelo seu professor e busca alternativas adequadas, modificando o conhecimento que
possui, para adaptar a realidade do problema, ocorre o processo de acomodacio que
para Piaget é “qualquer modifica¢io de um esquema assimilador ou de uma estrutura,
modificagao causada pelos elementos que assimilam” (Pozo, 1998, p. 180). De acordo
com Piaget a aprendizagem acontece quando ocorrem esses dois processos complemen-
tares: a assimilacéo e a acomodagio.

Assim, o estudo das situagdes que envolvem o fazer em sala de aula, mostra que
entre a teoria e a pratica, ha formas e normas para se alcangar os objetivos, tanto do
professor quanto a expectativa de aprender dos alunos. Onde, a aprendizagem seja por
meio de relagoes entre o conhecido € o que é conhecivel, desenvolvendo no processo de
ensino e aprendizagem a aprendizagem significativa, onde envolve a aquisicdo e a
construcio de significados.

Onde, a esséncia da aprendizagem significativa na abordagem dos autores Au-
subel, Novak e Hanesian (1980), “sdo relacionadas as informagoes previamente adquiri-
das pelo aluno através de uma relagao nao arbitraria e substantiva (nao literal) ”. (AU-
SUBEL, NOVAK e HANESIAN, 1980, p. 34). Essas relagdes sdo dois conceitos basicos
atribuidos pelo autor para aprendizagem significativa.

Dessa forma, segundo Moreira (2002, p. 56), para que uma determinada situa-
¢do seja considerada um problema, deverd levar o aluno a pensar, interpretar, sendo
uma situagdo desafiadora, que devera implicar em um processo de reflexdo, de tomada
de decisdes quanto ao caminho a ser utilizado para a sua resolucéo.

O problema devera ser uma situacio diferente da que ja se tenha trabalhado,
mas que “se utilize de técnicas e estratégias ja aprendidas para a sua solugdo, isto é, pos-
sfvel de ser resolvido pelo aluno, real, interessante e que propicie varias estratégias de
solucio” (MOREIRA, 2002, p. 57). Este autor enfatiza ainda que:

Ninguém que considere um dado conhecimento, por exemplo, um valor em si mesmo, ou o
seu jeito de ser e se relacionar como o mundo, o natural, 0 normal, o correto, o melhor con-
seguird, sequer, oportunizar aos sujeitos ar endentes o distanciamento necessdrio a relativi-
zagdo de seus proprios saberes. Infelizmente, no entanto, é muito frequente ainda que as re-
lagoes humanas no meio escolar estejam impregnadas de uma terrivel e destrutiva violéncia
simbolica da quais alguns sujeitos - cativos de suas velhas representagdes sobre ensinar,
aprender e escola - nem mesmo se apercebem (MOREIRA, 2002, p. 58).
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A partir desta concepgao, para ocorrer mudangas mais profundas, o professor
precisa problematizar um conhecimento e tentar mudar as representagdes simbolicas
que ele proprio possui sobre o ensino e aprendizagem em matemadtica. Por vezes, o
professor permanece preso até mesmo por nio se dar conta que ¢é a partir da problema-
tizagdo que se pode envolver o aluno em situagoes da vida real, motivando-o para o
desenvolvimento do modo de pensar matemdtico. Assim o aluno pensa produtivamen-
te, quando ¢ estimulado e desafiado. Para isso, o professor deve propor situagoes-
problema que possibilitem a producio do conhecimento, incentivando as descobertas
pelo aluno. A diversidade de estratégias utilizadas, a exposigao de dificuldades, a andlise
e verificagao da solugio, a criagio de novos problemas e a identifica¢ao do erro ¢ impor-
tante para que ele possa compreender melhor o que poderia ter sido feito, possibilitan-
do-o também, a perceber que esse problema teria outras maneiras de ser resolvido, e se
chegaria a0 mesmo resultado

A situagao-problema ¢ o ponto de partida da atividade matematica e ndo a de-
finicao. No processo de ensino e aprendizagem, conceitos, ideias ¢ métodos matemati-
cos devem ser abordados mediante a exploracdo de problemas, ou seja, de situagdes em
que os alunos precisem desenvolver algum tipo de estratégia para resolvé-las.

A fim de mostrar ao aluno a relacio entre Matemdtica e a realidade, a0 mesmo
tempo desafiando-o para resolver um problema proposto, Smole e Diniz, assim respon-
dem a questdo feita, pois para as autoras:

(...) para que a aprendizagem ocorra, ela deve ser significativa e relevante, sendo vista como
compreensdo de significados, possibilitando experiéncias anteriores, vivéncias pessoais e
outros conhecimentos; dando espago para a formulagio de problemas de algum modo desa-
fiantes, que incentivem o aluno a aprender mais; modificando comportamentos e permitido
a utilizacdo do que é aprendido em diferentes situagoes escolares ou nao (SMOLE E DINIZ,
2001, p. 12).

Portanto, para que o aluno se sinta entusiasmado em aprender, ¢ necessario
que os contetdos sejam transmitidos pelo professor de uma forma contextualizada,
integrada e relacionada a outros conhecimentos, onde ele possa perceber sua aplicacéo,
desenvolvendo competéncias e habilidades para interpretar situacoes-problema. E ne-
cessario que o professor adote como metodologia de ensino a resolu¢do de problemas.
Segundo Vila e Calejo:

Se propomos que os problemas sejam o eixo por meio do qual os alunos trabalhem na ma-
temédtica desde o primeiro dia de aula da pré-escola, aceitamos que esses alunos contam
com uma bagagem de conhecimentos necessarios para poder iniciar a aprendizagem dos
conteudos do ensino escolar (2006, p. 53).
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Dessa forma estamos valorizando o conhecimento prévio do aluno, e assim
ampliando seus conhecimentos de modo que ele se sinta valorizado, percebendo que o
que ja sabe € ttil e poderd ser ampliado no aprendizado escolar.

Esta prética, ndo quer dizer que os exercicios de aprendizado sejam eliminados,
mas que no ensino da Matematica possa ir além disso, onde possa proporcionar ao
aluno uma forma de pensar e organizar ideais a partir dos conceitos trabalhados em
aula, pois sabemos que quando ele se depara com uma situagao, onde terd que organizar
suas ideias para tentar resolvé-la, ele tende a desanimar, mesmo que possua informagoes
para resolugio. Isso nos leva a entender a resolucdo de problemas como uma ferramenta
para pensar matematicamente. Nesse sentido, Vila e Callejo destacam que:

(...) o ensino/aprendizagem por meio da resolugio de problemas ¢ uma tentativa de modifi-
car o desenvolvimento habitual das aulas de matematica. Os problemas saio um meio para
por o foco nos alunos, em seus processos de pensamento e nos métodos inquisitivos; uma
ferramenta para formar sujeitos com capacidade autonoma de resolver problemas, criticos e
reflexivos, capazes de se perguntar pelos fatos, suas interpretagdes e explicagoes, de ter seus
proéprios critérios, modificando-os, se for necessario, e de propor solugoes (VILA E CALLE-
JO, 2006, p. 29).

Nesse sentido, percebe-se claramente a importincia dessa metodologia de en-
sino, mas sabe-se também, que para tal é necessario que o aluno esteja entusiasmado a
aprender, tendo um ambiente que lhe proporcione prazer e desafios, onde o professor
tenta entender o caminho pelo qual o aluno buscou para resolucéo do problema, questi-
onando-o e induzindo-o a pensar e aplicar diferentes estratégias para resolugio. Entre-
tanto, para que isso ocorra, faz-se necessaria que o professor esteja em constante forma-
¢ao.

A tentativa de reforma do ensino da Matemitica estd ligada a forma como se
processa a aprendizagem dessa disciplina. De acordo com Abrante, Serrazina e Oliveira
“O modelo de ensino néo pode ser baseado na transmissdo do conhecimento por parte
do professor, mas sim num modelo onde a investigagdo, a constru¢do e a comunica¢ao
entre os alunos sdo palavras chaves” (SBEM, 1999, n° 14, p. 67).

Aideia de que a Matemdtica consistia no dominio de um conjunto de
regras e procedimentos, mudou para a ideia de que os alunos devem ter uma profunda
compreensao da “sua” Matematica e serem capazes de explica-la e justifica-la, ao enten-
der o motivo dos conceitos apreendidos em aula.

Ser matematicamente competente nao implica apenas em ter conhecimentos
necessarios, como a capacidade de identificd-los e mobilizar as situagdes concretas, ¢
ainda a disposi¢ao para fazé-lo efetivamente.

O Professor e a pratica docente com vistas a aprendizagem significativa
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O professor deve ser um profissional que, perante uma proposta de curriculo
oficial, tenha a capacidade de interpreta-lo, adaptar e planificar para os alunos, os con-
teddos basicos que tem um determinado contexto em meio social, ¢ ainda deve criar um
ambiente de cooperacdo, de busca, de exploracio e descoberta.

A finalidade da Matematica, que ¢ a de proporcionar ao individuo uma forma
especial de leitura do mundo, garantindo a formagao da cidadania. E a partir desta pers-
pectiva que nos leva a perceber que uma das formas mais acessiveis de proporcionar aos
alunos que aprendam com mais facilidade os conteddos de matematica, consiste na
utilizagdo da resolugao de problemas como metodologia de ensino, tendo em vista que
essa metodologia motivard o aluno a desenvolver o pensamento critico nas investigagoes
matemadticas, tornando-a mais prazerosa, deixando de ser simplesmente simbolica e
abstrata. De acordo com Danyluk:

A matematica tem uma linguagem de abstragao completa. Como qualquer sistema linguis-
tico, a ciéncia matematica utiliza-se de signos para comunicar significados matematicos. As-
sim, a leitura da linguagem matematica ocorre a partir da compreenséao e da interpretagao
dos signos e das relagoes implicitas naquilo que ¢ dito de matematica (DANYLUK, 1998, p.
19).

Nesta perspectiva, a Matematica deve ser igualitaria, deve ser entendida e lida
por todos. Sabemos que a linguagem matematica é universal, e a comunicagdo ¢ um
elemento importante na vida do ser humano. Assim, a linguagem matematica foi criada
para facilitar a comunicagao do conhecimento matematico entre as pessoas. Mas, por
outro lado, o professor precisa ter o cuidado de ndo usar em excesso a simbologia ma-
tematica, pois gerara dificuldades desnecessarias para o aluno, podendo chegar a impe-
dir que ele atribua significados 4 ideia apresentada pelo simbolo.

Assim, além da comunicacdo ser um meio mediante o qual se ensina e se
aprende, é por meio dela que os alunos interagem com o professor e com o mundo. Essa
comunicacdo em sala de aula, entre aluno e professor, pode ser facilitada buscando
problematizar os conceitos estudados, tornando-os conhecidos pelos alunos e perce-
bendo que 0os mesmos nao sao abstratos e que ha significado em aprendé-los.

Percebe-se que, nas diferentes areas do conhecimento faz-se necessario que os
alunos obtenham habilidades e estratégias que lhes proporcionem a apreensio, por si
mesmos, de novos conhecimentos e, ndo apenas a obtengao de conhecimentos prontos e
acabados. A metodologia de resolugdo de problemas no ensino e aprendizagem de ma-
tematica, ajuda o aluno a desenvolver sua capacidade de aprender a pensar e atribuir
significados ao que aprendeu da mesma forma que desenvolvera seu espirito de criativi-
dade, independéncia e autonomia.

O problema deve ser apresentado ao aluno de maneira desafiadora, que o leve
a pensar estratégias de resolugao, e também, utilize de técnicas e metodologias jé apren-
didas para a sua solucdo, pois para Golbert “a habilidade do estudante para resolver um
problema envolve uma combinagdo entre a representagao do problema atual e a organi-
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zagdo do conhecimento previamente adquirido” (GOLBERT, 2002, p. 43). O autor
enfatiza que o aluno seja capaz de enfrentar situagdes diferentes dentro de contextos
diversificados, que permitam que os alunos busquem aprender novos conhecimentos e
desenvolvam novas habilidades.

A comunicacio em educa¢io matematica

No processo de ensino e aprendizagem em educagio matematica, ndo basta
apenas propor ao aluno problemas para resolver, é preciso incentivar que ele também
proponha situagdes problema partindo da realidade que o cerca. Conforme destaca
Smole e Diniz:

Dar oportunidade para que os alunos formulem problemas é uma forma de levé-lo a escre-
ver e perceber o que é importante na elaboragdo e na resolugao de uma dada situagio; que
relagdo hd entre os dados apresentados, a pergunta a ser respondida e a resposta; os dados e
a operagdo a ser usada. Mais que isso, ao formularem problemas, os alunos sentem que tém
controle sobre o fazer matemdtico e que podem participar desse fazer, desenvolvendo inte-
resse e confianga diante de situagao-problema (SMOLE E DINES, 2001, p.152).

o

Assim é importante a participagiao do aluno na determinagdo da situago-
problema, para que ele use tal situagdo que surge por vezes em seu dia-a-dia, para que o
aluno perceba onde ird aplicar tal conhecimento estudado em matemdtica, pois a moti-
vac¢do estd no estudo de problemas reais. Assim, a riqueza e os valores que se ligam a
matematica € a relacio de seu uso no estudo do mundo real. A Matemadtica é um meio
que conduz a um fim, empregam-se conceitos e raciocinios para atingir resultados no
tocante as coisas reais. E essa tarefa cabe ao professor, tentar desafiar o aluno para que
desenvolva sua capacidade de compreensio do fazer matematico, pois para Freire:

[...] a grande tarefa do sujeito que pensa certo nao ¢ transferir, depositar, oferecer, doar ao
outro, tomando como paciente de seu pensar a inteligibilidade das coisas, dos fatos, dos
conceitos. A tarefa coerente do educador que pensa certo é, exercendo como ser humano a
irrecusavel prética de interagir, desafiar o educando como quem se comunica e a quem co-
munica, produzir sua compreensao do que vem sendo comunicado (FREIRE, 1996, p.38).

A Matemdtica tem uma maneira prépria de ver o mundo, e esse olhar envolve
competéncia especificas, como a observagio, investigacéo, entre outras. Dessa forma nos
é reforcada a ideia de que situagdo-problema é uma estratégia de motivacéo do aprendi-
zado em Matematica.

De acordo com Smole e Diniz:

Primeiramente, a resolugdo de Problemas baseia-se na proposigao e no enfrentamento do
que chamaremos de situagio-problema. Isto ¢, ampliando o conceito de problema, devemos
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considerar que a Resolugdo de Problemas trata de situagdes que ndo possuem solugio evi-
dente e que exigem que o resolvedor combine seus conhecimentos e decida pela maneira de
usd-los em busca da solugao (SMOLE e DINIZ, 2001, p. 89).

Assim, segundo a autora uma situagao problema baseia-se em situagdes desafi-
adoras, que levem o aluno a pensar, a usar da criatividade para aplicagdo dos conceitos ja
estudados, ajudando na formacéo de cidaddo mais critico e construtor de estratégias,
este ¢ 0 objetivo de uma situagao-problema proposto ao aluno.

O aluno precisa desenvolver a capacidade de ler e tirar suas préprias conclu-
soes, sobre a ideia a ele apresentada, para ap6s montar sua estratégia para a resolu¢do da
situacdo-problema. De acordo com Smole e Diniz:

Quando assumimos que a Resolugio de Problemas estd intimamente relacionada & aprendi-
zagem de contetido, o recurso a comunicagio é essencial, pois é o aluno, falando, escreven-
do ou desenhando, que mostra ou fornece indicios de que habilidades ou atitudes ele esta
desenvolvendo e que conceitos ou fatos ele domina, apresenta dificuldades ou incompreen-
soes (SMOLE E DINIZ, 2001, p. 95).

Segundo as ideias das autoras, citadas em seu livro intitulado “Ler, Escrever e
resolver Problemas: habilidades bdsicas para Aprender Matemdtica”, os alunos precisam
aprender a se comunicar matematicamente e os educadores devem estimular o espirito
de questionamento e levar os seus educandos a pensar e comunicar ideais. Promover
comunicagao em matemdtica é dar aos alunos a possibilidade de organizar, explorar e
esclarecer seus pensamentos. O nivel, o grau de compreensio de um conceito ou ideia,
estd intimamente relacionado a comunica¢io bem-sucedida deste conceito ou ideia. Isso
tem de haver com a leitura, pois segundo Danyluk:

A leitura pode ser tomada também como um tipo de comunicagao entre os humanos, e sua
prética gera reflexdo sobre o dito do ser. A comunicagdo do ato de ler da-se na medida em
que a pessoa lé a expoe aquilo que leu. No ato de ler, o leitor ¢ solicitado para o entendimen-
to do significado e da referéncia, atribuidos por quem diz o que é dito. Assim, o leitor-
receptor reelabora aquilo que leu, atribuindo novos significados e ampliando, desse modo,
suas possibilidades de compreensao (DANYLUK, 1998, p. 18).

Desse modo, percebe-se que o aluno precisa ler e entender o que esta escrito,
para depois fazer suas indagacdes e, posteriormente, tomar suas conclusdes. Entdo para
a autora, a leitura é o ponto de partida para resolver qualquer tipo de problema. Se o
aluno ndo conseguir interpretar o que estd escrito, dificilmente conseguird chegar ao
resultado desejado. Assim, a autora conclui que:

A matemdtica tem uma linguagem de abstragao completa. Como qualquer sistema linguis-
tico, a ciéncia matematica utiliza-se de signos para comunicar significados matematicos. As-
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sim, a leitura da linguagem matematica ocorre a partir da compreenséo e da interpretagio
dos signos e das relagoes implicitas naquilo que é dito de matematica (DANYLUK, 1998, p.
19).

Ler Matematica significa compreender e interpretar o que esta escrito. Entre-
tanto, este é um trabalho que deve ser construido desde a alfabetizagdo matematica, pois
o aluno precisa familiarizar-se com a linguagem e os simbolos proprios desta ciéncia,
para entdo encontrar sentido no que 1¢, compreendendo o que estd escrito, para entdo
solucionar o que estd sendo proposto e entendendo o motivo pelo qual chegou a tal
resultado.

O aluno enquanto resolve situagdes problema desenvolve procedimentos e
modo de pensar e organizar as ideais matematicas. Apresenta uma profunda compreen-
sdo da sua interpretacdo, sendo capaz de explicar e justificar os procedimentos utilizados
na resoluc¢io de tal problema.

Ser matematicamente competente implica em nao so ter os conhecimentos ne-
cessdrios, mas também a capacidade de os identificar e mobiliza-los numa situacio
concreta. Oportunidades para os alunos falarem nas aulas, e expressarem suas préprias
ideais, faz com que eles sejam capazes de desenvolver seu conhecimento e suas experi-
éncias. Estamos permitindo que modifiquem conhecimentos prévios e construam novos
significados para as ideias matematicas. Smole ao refletir sobre a leitura enfatiza que:

Um dos diversos desafios a serem enfrentados pela escola é a de fazer com que os alunos se-
jam leitores fluentes, pois grande parte das informagoes de que necessitamos para viver em
sociedade e construir conhecimento sdo encontradas na forma escrita (2001, p. 68).

A capacidade para dizer o que se deseja e entender o que se ouve ou o que se 1é
deve ser um dos resultados de um bom ensino de matematica. Essa capacidade se desen-
volve quando ha oportunidades para explicar e discutir os resultados obtidos.

Quando os alunos ainda néo sao leitores, o professor 1¢ todo o problema para
eles e, assim, os auxilia garantindo que todos compreendam o que estd sendo solicitado.
Nao se trata de resolver o problema oralmente, mas de garantir meios para que todos os
alunos possam iniciar a resolucéio do problema sem pelo menos ter duvidas quanto ao
significado das palavras que nele aparecem. Mesmo assim, o professor deve incentivar
que os alunos facam a leitura e tentem fazer sua prépria interpretacdo, para o problema
proposto.

A leitura em educa¢io matemdtica

Pensando em estratégias do desenvolvimento da habilidade de leitura, é neces-
sario que haja um trabalho constante com essas taticas, em todas as séries escolares, pois
sera apenas enfrentada a formacéo do leitor e do escritor assumindo como uma tarefa de
todos os professores de todas as dreas. Ler nas diferentes disciplinas constitui um dos
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pontos chave essenciais para a formacdo da autonomia a partir da escola. Ainda em
relagdo a leitura Smole (2001) assim se manifesta:

A leitura reflexiva exige que o leitor posicione-se e situe-se diante de novas informagoes,
que busque no texto novas compreensoes, podendo fazer fluir muitas experiéncias, novos
desafios, e desenvolver abertura para compreender melhor outros textos. Por isso, é neces-
sario compreender o que o texto expressa, perceber a intengdo do autor, produzir questio-
namentos, duvidas e discordancias. A leitura, portanto, pode ser vista como um processo de
comunicagao, se sua pratica gera reflexao, traz 0 novo, confirma ou contesta opinides, pro-
voca conflitos (SMOLE, 2001, p. 71).

Conforme afirma a autora, a leitura pode ser vista como um processo de co-
municagéo, e essa é uma das habilidades que o aluno precisa desenvolver, pois aprender
matematica exige comunicagao. Quando o aluno fala, fica mais facil, pois ele verbaliza
seu raciocinio e, para a autora, “quanto mais as criangas tém oportunidades de refletir
sobre um determinado assunto, falando, escrevendo ou representando, mais elas o
compreendem” (SMOLE, 201, p. 76).

Dar oportunidades para o aluno expressar suas ideais ¢ permitir-lhe um me-
lhor entendimento, pois ele terd a oportunidade de esclarecer e organizar seus pensa-
mentos, podendo assim entender de maneira clara e objetiva os conceitos. Essa comu-
nicagdo o ajudard a interpretar e entender quando lhe for proposto uma situa¢ao pro-
blema para resolver.

Podemos optar por uma educacgio reprodutora onde nao ha espago para dis-
cussdes criticas ou busca de novas alternativas, onde a habilidade mais valorizada ¢ a
obediéncia. Uma matemadtica tecnicista, mecnica, descontextualizada, pronta e acaba-
da.

Por outro lado, podemos preferir uma educacio que forme cidadéos criativos,
capazes de relacionar e analisar criticamente a realidade em que estd inserido, abordar
temas amplos e resolver problemas novos. Nesse caso o objetivo da matematica ensina-
da deve ser outro, priorizando a contextualizagdo, compreensao, andlise e discussio,
deve ser vista como uma constru¢do humana, com erros e acertos. E é esse o modo co-
mo devemos ver o ensino da matemdtica hoje, sempre com o objetivo a ser atingido ja
definido, no qual o aluno deve interpretar a informacédo recebida e buscar meios para
resolvé-lo.

De acordo com Piaget esse “processo pelo qual o sujeito interpreta a informa-
¢do que provém do meio, em fungido de seus esquemas ou estruturas conceituais dispo-
niveis” (Pozo, p. 178) chama-se assimilagdo. Quando a pessoa percebe que os conceitos
dos conteudos aprendidos nédo sdo suficientes para resolver o problema apresentado
pelo seu professor, entdo busca alternativas adequadas, modificando o conhecimento
que possui, para adaptar a realidade do problema, ocorre o processo de acomodacio que
para Piaget é “qualquer modifica¢do de um esquema assimilador ou de uma estrutura,
modificagdo causada pelos elementos que assimilam” (Pozo, p. 180). De acordo com
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Piaget a aprendizagem acontece quando ocorrem esses dois processos complementares:
a assimilacdo e a acomodagio.

A acomodagido pressupde ndo somente uma modificacdo dos esquemas prévios em fungio
da informagéo assimilada, mas também uma nova assimila¢do, ou interpretagio dos dados
ou conhecimentos anteriores em fungdo dos novos esquemas construidos. A aquisigdo de
um novo conceito pode modificar toda a estrutura conceitual precedente (POZO, p. 182).

Isso afirma que para compreender o novo conceito o sujeito precisa reestrutu-
rar 0s ja existentes, por isso o uso dos recursos da comunicagao nas aulas de Matematica
justifica-se porque ao comunicar ideias e maneiras de agir, os alunos precisam refletir
sobre o que fizeram ou pensaram, construir esquemas mais elaborados de pensamento,
organizar mentalmente pensamentos e agdes, para avangar com competéncia no proces-
so de conhecimento.

Na questdo da formacao dos conceitos, VYGOTSKY (1989a) propoe a distin-
¢do entre os conceitos espontaneos e os cientificos. Considera os primeiros como sendo
aqueles que a crianca aprende em seu dia-a-dia, no contato com objetos, fatos, fenéme-
nos, etc., ja os conceitos cientificos sdo sistematizados e tratados intencionalmente, em
geral, segundo uma metodologia especifica. “Sdo, por exceléncia, os conceitos que se
aprende na situacio escolar” (MOYSES, 1997, p.35, VYGOTSKY, 1989, p. 50). E nesse
sentido que vemos o ensino dos conceitos cientificos na escola, como uma atividade
intencional, com mediacio sistematizada e organizada pelo professor, com apoio de
outros recursos mediadores, como por exemplo, o livro didatico.

Apresentagio de resultados: Revistas REnCiMa e BOLEMA

Dentro de concepgoes atuais que envolvem a educagao matematica, apontando
as dificuldades de ensino e aprendizagem desta disciplina e na perspectiva de um ensino
onde priorize a ideia de educa¢io matematica contemporanea, foi escolhido duas revis-
tas para realizar este estudo.

Dentre vdrias revistas que abordam a temadtica, para este estudo foi escolhido a
revista Boletim de Educagio Matematica (BOLEMA) por estar com QUALIS Al no
ensino e a Revista de Ensino de Ciéncias e Matematica (REnCiMa) com QUALIS A2 na
drea de ensino.

A Revista de Ensino de Ciéncias e Matematica (REnCiMa) é de periodicidade
de publicagao trimestral e seu objetivo ¢ a divulgacdo de trabalhos que abordem “os
resultados de pesquisas e experiéncias didaticas que tenham como foco a sala de aula e
que visem aprimorar os processos de ensino e de aprendizagem de contetdos cientifi-
cos” (Revista RenCiMa).

Sobre a revista Boletim de Educagdo Matemética BOLEMA, seu objetivo ¢ dis-
seminar a produgio cientifica em Educacdo Matemadtica ou dreas afins, é de periodici-
dade quadrimestral a partir de 2018. Embora nascido vinculado ao Programa de Pos-
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graduagdo em Educacio Matemdtica da UNESP de Rio Claro, o BOLEMA - cuja pri-
meira edicdo ¢ de 1985 - jd se tornou um periddico nacional, com corpo editorial e
consultores de renome, do pais e do exterior, tendo sido avaliado como periddico
QUALIS A1 pela CAPES nas dreas de Ensino de Ciéncias e de Educagdo (revista BO-
LEMA).

Buscou-se evidenciar artigos publicados nas revistas REnCiMa e BOLEMA
que abordam sobre resolugao de problemas e aprendizagem significativa

Revista de Ensino de Ciéncias e Matematica REnCiMa
Ao analisar os titulos dos artigos publicados nos anos de 2014, 2015, 2016,
2017 e 2018, foi possivel evidenciar e realizar um mapeamento conforme a abordagem

da tabela 1.

Tabela 01: Resultados REnCiMa: Resolugao de Problemas (RP) e Aprendiza-
gem Significativa (AP).

TITULO ANO RP AP LER
RESOLUCAO DE PROBLEMAS: UMA 2014 X - X
PROPOSTA DIDATICA NA FORMACAO

DE PROFESSORES

ANALISE DE UMA UNIDADE DE ENSI- 2015 - X -

NO POTENCIALMENTE SIGNIFICATI-
VA NO ENSINO DE MATEMATICA DU-
RANTE A APRESENTACAO DO TEMA
NUMEROS REAIS

CONHECIMENTOS ATITUDINAIS E 2015 X - -
PROCEDIMENTAIS NO PROCESSO DE
APRENDER ASTRONOMIA A PARTIR
DE PROBLEMAS: UM TRABALHO COM
ALUNOS DO 6° ANO DO ENSINO FUN-
DAMENTAL

O TRABALHO COM DERIVADAS NO 2015 X - -
ENSINO MEDIO ATRAVES DA RESO-
LUCAO DE PROBLEMAS: ASPECTOS DA
AVALIACAO

APRENDIZAGEM SIGNIFICATIVA E OS 2016 - X -
REGISTROS DE REPRESENTACAO SE-
MIOTICA NA PESQUISA EM EDUCA-
GCAO MATEMATICA: ANALISE DA
PRODUCAO CIENTIFICA DE 2005 A
2016
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CONCEPCOES DE UMA PROFESSORA 2017 X - X
DE CIENCIAS SOBRE O USO DE SITUA-
COES-PROBLEMA

EPISTEMOLOGIA, HISTORIA E ENSINO 2017 - X X
DA MATEMATICA: REFLEXOES SOBRE
FORMACAO E APRENDIZAGEM SIGNI-
FICATIVA

ABORDAGEM DO CONTEUDO SOLO 2018 - X -
NO ENSINO FUNDAMENTAL: UMA
PROPOSTA PARA A APRENDIZAGEM

SIGNIFICATIVA

RESOLUCAO E PROPOSICAO DE PRO- 2018 X - X
BLEMAS

MAPAS CONCEITUAIS NA COMPRE- 2018 - X -

ENSAO DA APRENDIZAGEM SIGNIFI-
CATIVA DO CONTEUDO DE PROBABI-
LIDADE

ARTICULAGAO ENTRE LABORATORIO 2018 - X -
INVESTIGATIVO E VIRTUAL VISANDO
A APRENDIZAGEM SIGNIFICATIVA DE
CONCEITOS DE ELETROMAGNETISMO

AUSUBEL E DUVAL: CONTRIBUICOES 2018 - X -
PARA A APRENDIZAGEM EM MATE-

MATICA

ENSINO-APRENDIZAGEM- 2018 - X -

AVALIACAO DE PROPORCIONALIDA -
DE ATRAVES DA RESOLUCAO DE PRO-
BLEMAS: UMA EXPERIENCIA NA FOR-
MACAQ INICIAL DE (FUTUROS) PRO-
FESSORES DE MATEMATICA

O ENSINO-APRENDIZAGEM- 2018 X - -
AVALIACAQ DE DERIVADAS NO CUR-
SO TECNICO INTEGRADO AO MEDIO
ATRAVES DA RESOLUCAO DE PRO-
BLEMAS

TOTAL 14 06 08 04

Fonte: tabela 01 elaborada pelos autores
Legenda: RP - Resolugao de Problema
AP - Aprendizagem Significativa

Para o resultado da tabela 01, foi realizado uma busca nas publicacdes da revis-
ta a partir da leitura dos titulos dos trabalhos, obtendo como resultado quatorze titulos
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que evidenciam relagdo com a pesquisa em questdo. Os critérios para filtragem dos
resultados da tabela acima, foi: primeiro filtro consiste na leitura do titulo, segundo filtro
leitura criteriosa do resumo para avaliar relacdes com a pesquisa. Onde, apds constatar a
partir do resumo, relagdes e metodologias pertinentes a esta pesquisa, foi realizado a
leitura do artigo.

Verificando os quatorze titulos evidenciados, observou-se que apenas quatro
deles tém relagdo com esta pesquisa. Assim distribuidos: trés sobre resolugdo de pro-
blemas e apenas um sobre aprendizagem significativa.

O gréfico apresenta resultados referente a totalidade dos artigos verificados,
nao se refere apenas aos artigos separados para a leitura.

Reprentacdo: Resolugdo de Problemas e
Aprendizagem Significativa revista REnCiMa

2014 2015 2016 2017 2018
Resolugdo de Problemas Aprendizagem Significativa

Gréfico 01. Fonte: elaborado pelos autores

Através da tabela 01 e do gréfico 01, é possivel verificar que em 2014 foi encon-
trado apenas um documento que aborda resolu¢io de problemas e nenhum sobre
aprendizagem significativa. Mas, verifica-se que houve um aumento significativo com
relacdo as pesquisas referentes as temdticas em evidéncia para 2018.

Porém, ao realizar o cruzamento dos dados, verifica-se que nao houve nenhum
artigo que aborda os dois temas juntos, resolu¢do de problemas e aprendizagem signifi-
cativa.

Revista Boletim de Educag¢io Matematica (BOLEMA)
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Foi realizado uma leitura em cada volume publicado nos anos de 2014, 2015,
2016, 2017 e 2018, analisado os titulos na busca de evidéncias para a questdo central
deste trabalho: resolugdo de problemas e Aprendizagem significativa.

Tabela 02: Resultados BOLEMA: Resolucdo de Problemas (RP) e Aprendizagem
Significativa (AP).

TITULO ANO RP AP LER

Os Tipos de Conhecimento que sdo Usados 2014 X - -
por Alunos Superdotados na Oitava Série
Durante a Resolugdo de Problemas

O ensino de fragdes via resolucio de pro- 2015 X - -
blemas na formagao de futuras professoras

de pedagogia

Ensino e Aprendizagem de Matematica 2015 X - X

Através da Resolucio de Problemas Como
Pratica Sociointeracionista

Comunidade de Pratica de Professores que 2015 X - X
Ensinam Matemdtica como Espago de Negocia-
¢oes de Significados sobre a Resolugao de Pro-

blemas

Aprender a Resolver Problemas no 2.° Ano 2015 X - -
do Ensino Bésico

Diferentes Modos de Utilizagdo do GeoGe- 2017 X - -

bra na Resolugio de Problemas de Matemd-
tica para Além da Sala de Aula: evidéncias de
fluéncia tecno-matematica

Habilidades Metacognitivas dos Estudantes 2017 X - -
Malaios na Resolugéo de Problemas Nio
Rotineiros de Matematica

A Criatividade Matematica nas Respostas de 2017 X - X
Alunos Participantes de uma Competigio de
Resolucio de Problemas

Formulacdo de Problemas Matematicos de 2017 X - X
Estrutura Multiplicativa por Professores do
Ensino Fundamental

0 Criangas do Pré-Escolar a Resolver Pro- 2018 X - -
blemas de Estrutura Aditiva: Que estraté-

gias?

TOTAL 10 10 - 04

Fonte: tabela 02 elaborada pelos autores
Legenda: RP - Resolugao de Problemas
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AP - Aprendizagem Significativa

Para os resultados da tabela 02, os procedimentos adotados foram os mesmos
da tabela 01. Os critérios para selecdo dos titulos também, foi a partir de evidéncias das
temdticas desta pesquisa: resolugao de problemas e aprendizagem significativa. Dentre
os dez titulos selecionados, foi lido cinco resumos e constatado que apenas quatro arti-
gos fazem relagdo com esta pesquisa.

O gréfico apresenta resultados referente a totalidade dos artigos verificados,
nao se refere apenas aos artigos separados para a leitura.

Representagdo: Resolugdo de Problemas e
Aprendizagem Significativa revista

BOLEMA
6
4
2
0
2014 2015 2016 2017 2018

Resolucdo de Problemas m Aprendizagem Significativa

Grafico 02. Fonte: elaborado pelos autores

Ao verificar a tabela 02 e o grafico 02, pode-se perceber que em 2015 ¢ 2017 fo-
ram os anos que mais abordaram o tema resolugao de problemas, sendo que, em 2016
ndo houve nenhum artigo abordando as temdticas desta pesquisa, resolugao de proble-
mas e aprendizagem significativa.

Mas, o que mais chama a atengio é o fato de que no periodo de 2014 a 2018 na
revista BOLEMA ndo houve nenhuma publicagdo com aprendizagem significativa em
educacio matematica.

Ao estabelecer uma relacdo entre os dados da tabela 01, grafico 01, tabela 02,
grafico 02, o que mais chama a atenc¢ao ¢ o fato de ndo encontrar nenhum artigo abor-
dando resolucao de problemas e aprendizagem significativa. O que torna esta pesquisa
com maior relevincia para contribuicdes em educacdo matemética

Concluséo
De fato, o conhecimento matemético nao se resume em ideias prontas a serem

memorizadas, o ensino e aprendizagem estd muito além disso, um processo significativo
de ensino de Matemdtica deve conduzir os alunos a exploracédo de uma grande varieda-
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de de ideias e de estabelecimento de relacdes entre fatos e conceitos, de modo a incorpo-
rar os contextos do mundo real as experiéncias ¢ 0 modo natural de envolvimento para
o desenvolvimento das no¢des matematicas em diferentes formas de percepgao da reali-
dade.

Para atingir o objetivo proposto nesta pesquisa que consistiu em abordar a im-
portancia da metodologia de resolucéo de problemas com o viés da aprendizagem signi-
ficativa em educagfio matemdtica. Também responder a indagagdo que norteou este
trabalho: a resolugio de problemas pode levar a aprendizagem significativa. E possivel
afirmar que a metodologia da resolugdo de problemas constitui uma estratégia para a
aprendizagem significativa. Portanto, a metodologia de resolu¢io de problemas pode
levar a aprendizagem significativa. Onde, foi possivel contatar que a aprendizagem
significativa ¢ o desenvolvimento da consciéncia humana.

Para Vygotsky (apud La Taille, 1992), o desenvolvimento da consciéncia hu-
mana passa por um processo que relaciona histéria individual e social. O desenvolvi-
mento do pensamento é determinado pela linguagem e pela experiéncia sociocultural
do individuo; identificagdo de dois niveis de desenvolvimento: o “real”, manifestado
através das atividades que o individuo realiza sem auxilio e o “potencial”, em que as
atividades sdo realizadas a partir de “pistas” ou com a ajuda de outrem (adulto ou crian-
¢a). O estdgio em que as fungdes mentais estao se formando é definido como “zona de
desenvolvimento proximal”, que representa a distancia entre o nivel de desenvolvimen-
to real e o potencial. Isto significa que o que “uma crianga faz com assisténcia hoje, serd
capaz de fazer sozinha amanha” (La Taille, 1992, p.1). Nesta concep¢io, o professor
precisa preservar o espago para a fala do aluno, para o didlogo, para a participagio ativa;
instigar o seu pensamento, desafiando-o, propondo-lhe questionamentos, orientando-o,
enfim, abrindo espago para o aluno levantar e verificar suas hipdteses.

Sendo assim, o aluno precisa saber pensar e interpretar os problemas, isso é pré-
requisito de todas as disciplinas, nio s6 para um problema da matemédtica. O professor
precisa problematizar as verdades instituidas na matematica.

Também, apresentar situagoes de aprendizagem na qual os alunos aprendam a
buscar, selecionar e interpretar criticamente informagdes, aprendam a comunicar ideias
por diferentes linguagens, aprendam a formular e solucionar problemas, adquiram
habitos adequados de estudo, saibam trabalhar em grupo e possam desenvolver habili-
dades como empenho, organizacio, flexibilidade e tolerancia, incorporando a impor-
tancia do conhecimento e o prazer de ler e aprender.

Apés verificar as duas revistas de grande importancia na area do tema desta
pesquisa, Boletim de Educagao Matemdtica (BOLEMA) e a Revista de Ensino de Cién-
cias e Matematica (RenCiMa) nos ultimos cinco anos (2014, 2015, 2016, 2017 e 2018), o
que mais chamou a atengao foi o fato de que nenhum artigo traz em sua abordagem os
dois temas (resolugdo de problemas e aprendizagem significativa) juntos. O que nos é
reforcado a relevincia da realizagdo desta pesquisa ao abordar a importancia em desen-
volver esta metodologia de ensino e aprendizagem em educagdo matematica com o viés
da aprendizagem significativa.
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A partir desta pesquisa, é possivel entender a importancia em buscar a metodo-
logia de resolugdo de problemas para ser desenvolvida em sala de aula, pois a partir desta
metodologia, pode-se chegar a aprendizagem significativa. Ao possibilitar que o aluno
seja capaz de perceber que a matemadtica ndo ¢ apenas simbolica e abstrata, verificando
assim sua importancia e aplicabilidade na vida cotidiana. Uma vez que o objetivo da
educacio ¢ pela formagio integral do homem.

Percebendo, entdo, que uma das importantes tarefas da Educagdo Matematica é
ajustar os curriculos e os métodos de ensino as necessidades sociais ¢ econdémicas da
sociedade, considerando a mudanca de uma sociedade industrializada para uma socie-
dade de informagao. Assim, deseja-se que a escola garanta que todos os estudantes se
tornem matematicamente competentes, capazes de construir sua aprendizagem ao
longo de toda sua vida. A resolucgdo de problemas constitui uma ideia central da reno-
vacdo do ensino da Matematica contemporanea.
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APEDAGOGIA DA ALTERNANCIA COMO METODOLOGIA DE ENSINO ADEQUADA
AREALIDADE DA AGRICULTURA FAMILIAR

Aline Guterres Ferreira
Leticia Paludo Vargas
Ana Cecilia Guedes
José Geraldo Wizniewsky

A intencao deste capitulo é desenvolver uma reflexdo em torno da pedagogia
da alterndncia e seus instrumentos pedagdgicos, além de trazer parte de sua histéria e a
legislagao que compete. Desta forma, a abordagem serd iniciada com os principais con-
ceitos de autores e cientistas que estudam e definem a pedagogia da alternéncia. Na
parte seguinte do texto, serd abordada a histdria e trajetoria da temdtica, permeando
todo o capitulo a sua relagdo com a agricultura familiar. Para finalizar, serd reafirmada a
possibilidade de que a metodologia de ensino possa ser definida como instrumento de
desenvolvimento rural, tendo como um dos resultados a diminuicio do éxodo rural.

A Educagdo do Campo como Instrumento de Organizacio e Desenvolvimento
Social

A educacio do campo ¢ para o campo, desde os primoérdios das Constituicoes
Brasileiras, ndo tem conseguido atingir papel de destaque, ainda que a origem da socie-
dade brasileira seja eminentemente agraria. Com a intensificagio das lutas pelos direi-
tos sociais através dos movimentos sociais, a educa¢éo para o campo ganha destaque,
onde busca-se construir outro olhar para a relacdo campo e cidade, vista dentro do
principio de igualdade social e diversidade cultural.

E neste contexto de mobilizacdo social, que no ano de 1988 a Constituicdo Fe-
deral consolidou o compromisso do Estado e da sociedade brasileira em promover a
educagéio para todos, garantindo o direito ao respeito e & adequagdo da educagdo as
singularidades culturais e regionais. E neste cendrio, que a partir da década de 1990, com
o objetivo de pensar alternativas para suprir as necessidades da educa¢io no meio rural,
que os movimentos sociais comecam a se organizar e intensificar suas lutas em prol da
elaboragdo e implementacdo das politicas educacionais voltadas para realidade do meio
rural brasileiro e a pedagogia da alternincia surge como uma alternativa de ndo destruir
o contato dos estudantes com o campo.

As escolas que historicamente estavam presentes no meio rural, nunca tiveram
o objetivo de contribuir para o desenvolvimento desse, ou até mesmo a preocupagio de
trazer a realidade de seus estudantes para dentro da sala de aula, facilitando assim a
construcdo do conhecimento e a constitui¢io de novos. Pelo contrario, essa escola sem-
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pre foi vista como uma barreira entre o conhecimento cientifico do professor, adquirido
na institui¢ao académica, e o conhecimento tradicional de origem dos estudantes, filhos
de agricultores. Também podemos citar que essa escola representa o principal caminho
para os estudantes tomarem a decisdo de abandonar suas propriedades e irem atras dos
principios e costumes urbanos que a escola traz e valoriza a eles. No meio rural a educa-
¢do sempre foi vista, como um modo de civilizar o agricultor, assim desprezando sua
cultura e conhecimento. Como podemos destacar a seguir.

A educagdo rural em alguns momentos foi sinonimo de domesticagao e adestramento.
Adestra-se e domestica-se para servir ao patrdo, ao seu senhor ou ao seu empregador. O
rompimento dessa postura educacional voltada para o adestramento pode ser quebrada
com a efetiva implantagao da Pedagogia da Alternancia. (NASCIMENTO, 2005, p. 247).

A escola tradicional até hoje estabelecida e oferecida no campo, ¢ hoje exemplo
pratico que a educacio tradicional nao cumpre com um dos seus principais objetivos
que ¢ o desenvolvimento e a emancipagéo do estudante, como podemos ver em Gongo-
ra.

O caminho cultural em diregido ao saber é 0 mesmo para todos os alunos, desde que se es-
forcem. Assim, os menos capazes devem lutar para superar as dificuldades e conquistar um
lugar junto aos mais capazes. Caso ndo consigam, devem procurar um ensino mais profissi-
onalizante. (GONGORA. 1985, p. 23).

Neste contexto educacional tradicional, o processo de educagio traz o profes-
sor como detentor do conhecimento, desconsiderando qualquer conhecimento prévio
que os estudantes possuem, ou até mesmo sua realidade socioecondmica. Os contetidos
a0 impostos aos estudantes, numa relacio de submissio e medo, bem como os princi-
pios e valores da classe dominante e urbana. Os tnicos resultados que os interessa, séo
as notas atribuidas em provas, que apenas desenvolvem no estudante a habilidade de
memorizagdo e decora dos conteudos, pois néo é de interesse dessas instituicdes e do
governo formar cidadaos que reflitam, questionam e tentam modificar uma sociedade.
Podemos trazer as caracteristicas gerais dessa escola tradicional com Rodrigues (2011).

e  Relacdo professor/aluno: magistrocéntrica, ou seja, centrada no professor
e na transmissdo de conhecimentos.

e  Contetdo: dd-se énfase ao esforco intelectual e na assimilagao de conhe-
cimentos (distanciamento dos problemas cotidianos ¢ atuais).

e  Metodologia: leituras repetidas e copias constantes (ndo hd preocupagio
com diferencas individuais), alunos — bloco homogéneo.
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e Avaliagfo: superestima a memoria e a capacidade de decorar o que foi as-
similado através de provas.

e  Verificagdo da aprendizagem: prémios e puni¢des que estimulam a com-
peticao entre os alunos.

e  Manutengao da disciplina: castigos corporais (atengio através da intimi-
dagdo). (RODRIGUES, 2011, p. 07).

Para o meio rural, a escola tradicional somente contribui para sua degradacdo
social, porque estimula seus estudantes ao éxodo rural, j& que nao encontram alternati-
vas e oportunidades no meio em que vivem, somente a desvalorizacdo de seus conheci-
mentos e cultura. Como podemos destacar com o seguinte trecho.

A crise educacional no meio rural brasileiro tem se expressado, ao longo de décadas, em du-
as dimensoes principais. Uma refere-se ao alarmante estado a que foi pouco a pouco redu-
zido o sistema educacional, marcado, sobretudo, por fatores como: altos indices e preocu-
pantes caracteristicas de exclusao social, elevados percentuais de repeténcia e evasao escolar,
persisténcia do analfabetismo absoluto e funcional de milhoes de homens e mulheres, jo-
vens e criangas do meio rural, baixos indices de matriculas no ensino médio e/ou profissio-
nalizante, [...]. Outra dimensdo, [...]. Contraditérios sdo os discursos do Estado e a pratica
efetiva de politicas publicas direcionadas para a oferta de uma educago rural que atue no-
tadamente junto ao educando, dispondo-se a resgatar sua autoestima, a orientd-lo, ciente
em po-lo em contato com a sociedade e buscar identifica-lo com seu grupo. (CALIARI,
2002, p. 60).

Neste sentido, deve-se priorizar uma dindmica de ensino que esteja de acordo
com a realidade em que se encontra o estudante, no que tange sua caracteristica, ambi-
ental, social, econdmica, cultural, bem como valorizar sua tradi¢io e conhecimento de
origem e com isso, conseguir construir a partir do conhecimento técnico cientifico dos
professores, oportunidades e alternativas para a reprodugao e desenvolvimento da agri-
cultura familiar. Entende-se que a educagio ofertada na zona rural, ndo deve ser uma
réplica da escola tradicional do meio urbano. Como podemos observar na afirmacéo.

E penitente destacar que a educagio rural nao deve ser entendida somente como sendo ati-
vidades educativas desenvolvidas em dreas rurais. Ela ativamente corrobora para sua eman-
cipagdo e a consolidagdo de momentos que impulsionem a construgao de uma nova reali-
dade rural. Em outras palavras, a educagio rural tem na populagao rural os protagonistas do
processo educativo e, como objetivo de agdo, estimuld-los para seu pleno desenvolvimento.
(CALIARI, 2002, p. 61).

A educagio no meio rural, ndo se define apenas como um processo de ensino
aprendizagem de conteudos programaticos estabelecidos para uma padronizacdo do
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conhecimento, mas sim um instrumento de desenvolvimento social, ambiental, produ-
tivo e econdmico, como pode-se destacar.

A educagio tem sido conferida inimeras fung¢des dentro da sociedade. Dentro do contexto
de desenvolvimento, uma de suas fungdes seria a de promover a mudanga social. E nessa li-
nha de transformagdo econdmica e social do meio rural que a educagio passa a ter um novo
sentido. E ela é a dado o papel de conjugar e integrar esfor¢os que beneficiam milhoes de
habitantes do meio rural. (PESSOTTI, 1978, p. 03).

Como modelo de educacio, que consiga atingir todos esses objetivos, podemos
destacar a dinamica da pedagogia da alternancia, desenvolvida nas Escolas Familias
Agricola (EFA’s) e Casas Familiares Rurais (CFRs). Atribui-se a educa¢éo do campo,
uma ferramenta para a construgdo cidada do homem do campo, contribuindo para sua
emancipacao e liberdade pessoal. Como verifica-se na seguinte explanacao.

A educagio rural constitui um instrumento fundamental para o desenvolvimento economi-
co, social, cultural e politico de seus protagonistas, e para a garantia dos direitos basicos de
cidadania e de liberdade pessoal. Nesse sentido, a educagao rural é concebida como um pa-
trimonio do seu meio de insergao. Portanto, sua administragao, planejamento e execugao
devem dar-se da forma mais ampla e democrética possivel, abrindo espago para todas as
concepgoes, culturas, etnias, principios e orientagdes, respeitando o conteudo expressos nas
suas origens. Consolida-se como instrumento de formagao ampla, de luta pelos direitos da
cidadania e da emancipagio social, preparando as pessoas e a sociedade rural para a respon-
sabilidade de construir, coletivamente, um novo projeto de inclusao e de equidade social pa-
ra o pais. (CALIARIL 2002, p. 61).

A Pedagogia da Alternancia

A pedagogia da alternancia se caracteriza por ser uma metodologia de organi-
zacdo do ensino escolar que visa alternar a formacdo do estudante entre momentos no
ambiente escolar e momentos no ambiente familiar/comunitario propiciando diferentes
experiéncias formativas distribuidas ao longo de tempos e espagos distintos, tendo como
finalidade uma formacao profissional. A proposta ¢ desenvolver um processo de ensino-
aprendizagem continuo em que o estudante percorra o trajeto propriedade - escola -
propriedade: em um primeiro momento, na propriedade, o estudante se volta para a
observacio, pesquisa e descri¢do da realidade sécio-profissional do contexto no qual se
encontra, no segundo momento, o estudante vai a escola, onde socializa, analisa, reflete,
sistematiza, conceitualiza e interpreta os conteudos identificados na etapa anterior, em
seguida, no terceiro momento, o estudante retorna para a propriedade, dessa vez com os
conteudos trabalhados de forma a que possa aplicar, experimentar e transformar a reali-
dade s6cio-profissional.

Deste modo, novos contetidos surgem, novas questdes se apresentam e podem
ser novamente trabalhadas no contexto escolar. Como podemos ver com Pessotti (1978,
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p. 37), “a alternancia consiste em repartir o tempo de formagao do jovem em periodos
de vivéncia na escola e na familia. Esse ritmo alternado rege toda a estrutura da escola e
busca a conciliagdo entre a escola e a vida. Nao permitindo ao jovem desligar-se de sua
familia e, por conseguinte, do meio rural.”.

A pedagogia da alternincia trabalha com a experiéncia concreta do estudante,
com o conhecimento empirico e a troca de conhecimento com atores do sistema tradi-
cional de educagao, e também, com membros da familia e da comunidade na qual vive o
estudante e que podem fornecer-lhe ensinamentos sobre aquela realidade. A articulagéo
entre conhecimento teérico e pratico ¢ fundamental no processo de aprendizagem,
favorecendo a capacidade de interligar e descobrir que hd um “todo” e nao somente
“partes”. Como podemos destacar com Pessotti.

A estrutura da alternancia nao ¢ vista apenas como a possibilidade do aluno permanecer
duas semanas com sua familia e durante esse tempo constituir-se em méao- de-obra a servigo
da propriedade familiar. Ela consiste em permitir ao jovem, periodos integrais de formagao
na escola e na familia, ao considerar que a pessoa se educa mais pelas situagdes em que vive
do que apenas pelas tarefas que realiza na escola. E a ligacao da escola com a ambiéncia fa-
miliar que faz com que o jovem reflita sobre o meio em que vive. (PESSOTTI, 1978, p.37).

Atualmente j4 existe uma série de instrumentos especialmente elaborados para
se trabalhar a pedagogia da alternéncia, como: plano de estudo com temas escolhidos a
partir de um diagnéstico da realidade local, o caderno de pesquisa, o caderno de acom-
panhamento, entre outros. Também ocorrem as visitas as familias e é neste momento,
que acontece uma maior intera¢do entre o professor/monitor, estudantes e pais, pois o
professor/monitor visita a propriedade familiar, conhecendo a realidade concreta em
que esta inserido o estudante. Podemos identificar assim, que para essa dindmica ser
eficiente, devem-se unir varios fatores e esses trabalharem juntos, para que essa alter-
nancia seja efetiva, como Begnami, nos traz.

A alternancia vai se definindo como um processo formativo continuo entre dois espagos,
interagindo educadores e educandos, escola e familia, teoria e pratica, estudo e trabalho, o
pessoal e o coletivo, os saberes experienciais e os saberes cientificos, os saberes pedagdgicos
com os saberes disciplinares. De forma que a experiéncia, ou seja, o contexto do aluno é tra-
tado com prioridade, tornando se ponto de partida e chegada, no processo ensino-
aprendizagem. Nao existe alternancia sem uma integragio da familia e do meio socioprofis-
sional onde a escola estd inserida. (BEGNAMI, 2003, p. 110).

Outro diferencial é a permanéncia dos estudantes em regime de internato, que
permite a eles outras possibilidades de convivéncia. E neste momento de convivéncia e
experiéncias de construcdo coletiva, quando o estudante estd em contato com uma plu-
ralidade de referenciais. Cada estudante traz consigo as regras e o conjunto de cédigos
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da sua familia, que podem ou ndo comungar com os de seus colegas. Além disso, cada
professor também carrega suas referéncias e codigos sociais, 0 que ird oferecer aos estu-
dantes um mosaico de referéncias que extrapolam a sua individualidade. Este momento
representa conflito, ganhos, perdas e possibilidade de mudanga social. O estudante se
modifica a partir do didlogo constante entre os atores envolvidos no processo de apren-
dizagem, o didlogo das experiéncias da familia/monitor/comunidade/escola. Como
podemos observar na seguinte afirmacao.

A riqueza da convivéncia acontece porque sdo iguais e diferentes a0 mesmo tempo, pois
tem a mesma origem, respeitam-se, valorizam-se, e, 20 mesmo tempo, sdo diferentes, de
municipios diferentes, quando cada um contribui para a formagao de todos. O tempo que
o0s jovens passam fora de casa, na alternancia na EFA, ¢ um tempo considerado por eles de
essencial importancia para o fortalecimento da relagdo com a familia e com a counidade.
(FRANCA-BEGNAM]I, 2010, p. 156).

A dinadmica da pedagogia da alternancia é uma forma para articular vdrios momentos:

1. A vida do jovem no meio sécio-profissional: inserido no trabalho, pesquisa e
avaliacao.

2. A vida no centro escolar: espago para analisar, refletir, comparar, questionar,
aprofundar e sistematizar os conhecimentos da realidade familiar - comunita-
ria e profissional, articulando-os com os conhecimentos gerais e técnicos.

3. Retorno do jovem ao seu meio socio-profissional: novas ideias, interrogagoes,
experiéncias, novas pesquisas, aplicacdes prdticas de técnicas na produgio
agropecudria, de atitudes no meio vivencial e de sistematizagio no planeja-
mento das atividades.

Os dois espacos e tempos (sessdo na escola — estadia na familia) proporcionam
uma ampla aprendizagem composta de conhecimentos técnicos, cientificos e de valores
éticos e principios. A pedagogia da alternancia conjuga estudo, vivéncia e trabalho,
sendo o trabalho (experiéncia s6cio-profissional) o ponto de partida do processo ensi-
no-aprendizagem.

Instrumentos pedagégicos da Pedagogia da Alternancia

A pedagogia da alternincia, através dos seus instrumentos pedagdgicos, extrai
da realidade concreta elementos significativos que motivam a relagdo ensino-
aprendizagem. Congregando-os com as dreas de conhecimento os instrumentos peda-
gbgicos, principalmente os de pesquisa como o plano de estudo, a folha de observagao,
estagio, possibilita ao jovem perceber as contradigoes existentes dentro do seu préprio
meio, tornando-o ainda sujeito que analisa sua realidade, transformando-a e recriando-
a. Propicia a formagdo de um ser protagonista/ator na busca do seu préprio conheci-
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mento; prioriza desenvolver continuamente as potencialidades humanas em todas as
dimensdes em vista do ser social que se deseja alcangar, isto ¢, relacionado com uma
filosofia de educa¢do em favor do desenvolvimento das familias e comunidades, sendo
ele o sujeito do processo.

O conjunto dos instrumentos pedagdgicos estd organizado e articulado no
plano geral de formacao das EFA’s e CFR’S, que consiste em um planejamento em que
estdo dispostos todos os processos formativos pelo qual passard o estudante ao longo de
um ano. Nesse plano, constam todos os temas geradores do plano de estudo para cada
alternancia, que foram elaborados com a colaboracdo das familias com os professo-
res/monitores.

Sdo instrumentos pedagégicos da pedagogia da alternancia: plano de estudo,
caderno da realidade, folha de observacio, visitas e viagens de estudo, estégios, visitas as
familias e serdes, entre outros. Como podemos encontrar com Begnami (2003, p. 57),
“os instrumentos pedagdgicos da alternancia surgiram para ajudar os alunos a darem
forma e sentido as suas experiéncias e permitir a articulagao entre o meio sécio familiar
do jovem e a escola”.

O plano de estudo constitui o principal instrumento metodoldgico. E um pro-
cedimento com abordagem baseada no método de pesquisa participativa; possibilita
analisar os varios aspectos da realidade do estudante, promove uma relagao auténtica
entre a vida e a escola. Através do plano de estudo, as potencialidades da alternancia se
viabilizam, tornando-se um ato concreto de fonte de reflexdo. O plano de estudo ¢ o
canal de entrada da cultura popular para a escola e ¢ o responsével por levar para a vida
cotidiana as reflexdes, as questdes e as conclusdes. O instrumento funciona como um
guia elaborado pelos professores/monitores e estudantes ao final de uma sessao escolar,
e permite que os temas ligados ao contexto vivido pelo estudante se tornem o eixo cen-
tral de sua aprendizagem. A principio, o estudante desenvolve temas mais simples ao
cotidiano familiar, para depois caminhar em diregdo a temas mais complexos de carater
socioecondmico. O plano de estudo € o instrumento que permite desencadear a motiva-
¢a0 e a compreensio do significado politico e social dos contetdos a nivel curricular.
Também podemos encontrar a defini¢cdo de plano de estudo com Nascimento.

O Plano de Estudo busca concretizar a tio esperada sistematizagdo entre teoria e pratica a
partir da realidade do educando/a. Por meio do Plano de Estudo ocorre o processo dialogi-
co e comunicativo entre a escola (Centro de Formagdo) com a familia. A mediagio deste
processo dialdgico ¢é realizada pelos educandos/as. O processo de elaboragdo do Plano de
Estudo acontece a partir dos dados objetivos da realidade presente e concreta dos educan-
dos/as levando-se em conta fatores como: cultura, produgao, histéria, demografia, econo-
mia local, poder local, religiao, alternativas de renda, mercado etc. Estes fatores como dados
objetivos da realidade leva o educando/a a um processo de reflexao de sua prépria localida-
de. (NASCIMENTO, 2005, p. 67-68).

Este elemento de trabalho permite reunir a interrogagéo e o didlogo, que orga-
niza a reflexdo e desperta o interesse para um aprendizado dinamico. E dnico e intrans-
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ferivel para cada grupo de estudantes, pois cada grupo vive situa¢des e interesses distin-
tos. O plano de estudo respeita uma metodologia prépria para sua elaboragio.

Outro instrumento pedagogico, o caderno da realidade acumula o registro de
conhecimentos sobre a realidade. Nasceu da necessidade de sistematizar a pesquisa.
Nele o jovem registra todas as suas reflexdes e estudos aprofundados. E o elemento que
permite a sistematizacdo racional da reflexdo e agdo provocadas pelo plano de estudo.
“Lugar” onde ficam ordenadas as informagdes, experiéncias realizadas em casa e na
escola. Em nivel didatico, o caderno da realidade representa: Tomada de consciéncia e
uma particular percepgio da vida cotidiana do estudante. Desenvolvimento da forma-
¢ao geral, porque retrata a histéria da familia, da terra em que se trabalha da comunida-
de e de outros aspectos que compdem a estrutura familiar. Representa um elemento de
orientacdo profissional porque as reflexdes que sao registradas sao fruto do trabalho do
jovem, da vida profissional e social da familia. Temos a defini¢do deste instrumento com
Ana Paula Ferreira (2011, p. 112) “Tem como objetivo ser o instrumento no qual o
alternante possa registrar tudo que acontece durante o caminhar trilhado nos trés anos
como estudante da EFA. As reflexdes sdo fruto do trabalho do jovem, da vida profissio-
nal e social da familia. Os registros sio organizados em forma de relatério, historias,
esquemas, croquis e fotografias.”.

A folha de observagdo é um questionario organizado pelos professores para
que o estudante possa, em sua vivéncia no meio, observar e acompanhar o desenvolvi-
mento de algumas praticas, fendmenos, etc. Essas observactes serdo ponto de partida
para a compreensdo de contetidos mais complexos. A folha de observagdo tem também
a finalidade de ampliar temas insuficientemente abordados. Todos os seus registros
ajudam a compor o caderno da realidade. Também podemos definir com Aparecida
Maria Fonseca (2008, p. 110) “¢ um instrumento de organizagédo das atividades elabora-
das por cada disciplina com a participa¢do dos jovens, sobre a realidade dos mesmos e é
utilizada para completar e ampliar o tema do plano de estudo, ou pesquisar algum tema
especifico daquela disciplina, e depois, é colocado no caderno da realidade para enrique-
ce-16.”.

As visitas nas propriedades, viagens de estudo e saidas de campo, tém por fina-
lidade levar o estudante a observar na pratica, em ambiente externo daquele em que vive
experiéncia existente, seja no campo agricola ou social. Visam o conhecimento de novas
realidades e de novas técnicas, confrontando realidades diferentes da sua e realizando
intercAmbio com outras comunidades. Nestas saidas externas, o estudante observa, se
informa, questiona a respeito do assunto. Ressalta-se que sio motivadas a partir da
elaboragao plano de estudo, sao planejadas antecipadamente pelos professores e possu-
em estreita relagdo com o tema gerador que estd sendo trabalhado. No término desta
etapa, o relato sera registrado no caderno da realidade do estudante. O autor Nascimen-
to define (2005, p. 186) “sdo instrumentos utilizados para fazer com que o educando/a se
motive em conhecer, confrontar e comparar as experiéncias. As viagens de estudo e
visitas deveriam ser organizadas a partir dos temas dos Planos de Estudo. Seria comum
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as visitas e viagens em Associagdes, Cooperativas, granjas, apiculturas, aviculturas, sui-
noculturas, pomares, inseminacdo artificial etc.”.

Ja os serdes, constituem recurso indispensdvel no ambiente educativo do in-
ternato, pois é um dos instrumentos utilizados para reflexdo sobre temas diversos de
interesse dos estudantes, promovendo debates e interrogagoes de questdes que promo-
vam tanto o crescimento individual do estudante como também do grupo. Pode-se
encontrar a defini¢ao com a autora Ana Paula Ferreira (2011, p. 112) “é um dos recursos
utilizados para reflexdo sobre temas diversos sobre interesses dos estudantes, promo-
vendo debates, atividades ludicas, culturais, esportivas, confraternizacdes, e demais
atividades que promovam tanto o crescimento individual quanto o coletivo. Acontecem
no periodo noturno, e é conduzido pelos professores e monitores.”.

As visitas as familias sdo atividades desenvolvidas pelos professores no meio
familiar do estudante. Possui por objetivos: facilitar o conhecimento entre professor e
estudante bem como do ambiente em que o estudante vive com a sua familia. Criar
condigdes para o estabelecimento do didlogo entre professores e pais, proporcionando
condigoes para discussdes de questdes técnico-pedagdgicas da escola. Pode-se evidenci-
ar a importéncia da pratica na seguinte fala.

As Visitas as Familias sdo o instrumento pedagdgico onde ha a interagao entre o monitor/a
com a familia. Com este instrumento, conhece-se a realidade dos educandos/as, em todos os
aspectos, além de estreitar a relagio dialogica entre a escola e a familia. E um momento onde
o monitor/a é chamado a tirar as sandélias e deixa-las na estrada, pois o solo em que ird en-
trar ¢ um solo (cultural, social e familiar) sagrado. (NASCIMENTO, 2005, p. 187).

Toda essa dindmica favorece as andlises e reflexdes, gerando novas abordagens
no campo conceitual dos saberes e das praticas operativas produtivas “saber fazer e saber
ser”. Dessa forma, o estudo realizado, partindo da realidade social do estudante, provoca
novos desafios, novas interrogacdes que implementardo o processo de formacao geral. A
articulagdo entre educacdo profissional parte dos conhecimentos vivenciais indo de
encontro aos conhecimentos historicamente construidos, para retornar ao vivencial
pessoal, buscando, nesse processo, juntar o saber popular com cientifico de forma a
alternar-se através de meios pedagdgicos didaticos. Essa dinamica, articulada através dos
instrumentos didaticos em favor dos conteddos cientificos e vivenciais esta estruturada
no seu ambiente educativo, o qual é descrito como plano de formagéo, entendido como
o conjunto das atividades formativas propiciadas também pela organizagio do interna-
to, serdes, atividades de formagao com as familias entre outras.

O projeto profissional do jovem (PPJ) é outro instrumento que viabiliza ¢ da
flexibilidade existente no itinerario formativo do estudante. Trata-se de uma atividade
didatico-pedagdgica importante para a formagao da pedagogia da alternancia. Na ver-
dade, o projeto profissional é um dos instrumentos que ird concretizar em parte a pro-
posta pedagogica dessas institui¢des de educagio do campo, no aspecto teoria e pratica e
caracterizar a qualificacdo ao mundo profissional. Ao desenvolver competéncias e habi-
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lidades no percurso das atividades educativas, o estudante inicia seu projeto realizando
suas proposi¢oes e desejos pessoais. O projeto profissional tem caracteristicas especificas
para cada um que o desenvolve, sempre orientado por um professor da escola, através
de visitas in loco e outras observagdes quando se fizerem necessarias, como por exemplo,
orientagdes de nivel técnico. O projeto profissional ¢ a expressio do jovem de seu desejo
de realizacdo junto ao ambiente agropecudrio. Em nivel geral, o projeto profissional
permitird ao jovem do campo alcangar e complementar outras competéncias especificas
de sua habilitacdo nos estudos. Através dele, o jovem buscard alternativas vidveis e sus-
tentdveis para permanecer no campo, tornando-se empreendedor dentro da realidade
onde vive, garantindo geragio de renda e dignidade de vida. Como pode-se destacar a
seguir.

» o« » o«

[...] também chamado de “projeto de insergio profissional”, “projeto de vida”, “projeto pes-
soal” é o resultado de uma andlise minuciosa da situagio histérico-familiar, da infraestrutu-
ra para a produgio agropecudria, do planejamento produtivo, das condigdes ambientais e
climaticas, das politicas publicas, da realidade do comércio e do mercado consumidor, dos
aspectos artistico-culturais, entre outros, que caracterizam a realidade do estudante, no am-
bito familiar, do seu municipio e de sua regido que, aliados aos conhecimentos proporcio-
nados pela proposta metodoldgica do CEFFA, a aptiddo do jovem, & motivagio e planeja-
mento, constituem sua proposta de inser¢do profissional. (SANTOS e PEREIRA, 2005,
p41).

A equipe de monitores/professores ¢ responsavel pela organiza¢ao, dinamiza-
¢do das atividades docentes e pela elaboracdo, conjuntamente com a associa¢éo de pais,
jovens formados ¢ entidades parceiras, do plano de formagao, respeitado o calendério
agricola da regiao em que a unidade educativa estd situada ¢ com apoio e assessoramen-
to técnico e pedagodgico de entidades locais, regionais e nacionais. O jovem também ¢
orientado na elaboragao do seu projeto profissional, especialmente por meio das visitas
as familias durante os periodos de alternincia.

O reconhecimento na legislagiao que a vélida

Perante a legislagio, fica evidente que a pedagogia da alternancia cumpre os
dispositivos da Lei de Diretrizes e Bases da Educacio Nacional, n° 9.394/96, quando
analisados em conjunto, inclusive quanto a duracio do ano letivo anual em dias e quan-
to a sua duracfio em horas. No particular, os pareceres CNE/CEB n° 5/97 e n° 10/2005
também sdo esclarecedores em sua interpretagdo, quando o Conselho Nacional de Edu-
caco faz uso de suas func¢oes normativas e de supervisao (§ 1° do artigo 9° da LDBEN)
e, de modo especial, o Parecer CNE/CEB n° 30/2001 e a Resolugdo CNE/CEB n° 1/2002,
que “institui Diretrizes Operacionais para a Educacdo Bdsica nas escolas do campo”.
Pode-se fundamentar a metodologia da escola familia agricola a partir do Parecer n°
01/2006, da Camara de Educacéo Basica do Conselho Nacional de Educacéo, que reco-
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nhece a pedagogia da alternincia como método adequado para a oferta de educacido a
juventude do campo.

Origem e Hist6ria da Pedagogia da Alternancia

A realidade europeia vivia seu desenvolvimento capitalista na década de 1930,
com énfase no crescimento industrial e levando a uma transformacao da realidade agra-
ria a partir do crescente processo de urbaniza¢ao ocasionado pelo éxodo rural. Na Fran-
ca essa realidade se repetia, com grande abandono da populagdo do meio rural, no que
tange habitagdo, condi¢des socioecondmicas, saude e principalmente a educagdo. As
unicas instituicdes escolares presentes no meio rural, apresentavam infraestruturas
comprometidas e professores desinteressados, representavam uma realidade muito
distante daquela em que os filhos dos agricultores viviam, trazendo habitos e costumes
da popula¢io urbana, o que levava a esses estudantes a desvalorizacio do seu conheci-
mento e cultura. De acordo com Nascimento (2004, p. 03) a ““Maison Familiale Rurale”
nasceram da sensibilidade do Padre Abbé Granerau, que viu que os filhos de agriculto-
res de sua pardquia, sentiam a dificuldade de dar continuidade aos estudos devido a
distincia e, principalmente, ao problema das escolas centralizarem, no espago e na pe-
dagogia, somente o universo valorativo urbano.”. Assim os pais somente tinham duas
alternativas para os filhos, sustentd-los na cidade para permitirem a continuidade aos
estudos ou tird-los da escola, para servirem de mao de obra na propriedade, ja que essa
estava muito escassa e cara. Este fato pode ser evidenciado no seguinte trecho.

Em relagdo a educagao, os filhos/as dos camponeses/as os franceses tinham duas opgdes: fi-
car na propriedade dos pais, com a familia e trabalhando de sol a sol, ou de frio a frio, ou en-
tdo, ir para as cidades onde tinha escola publica, saindo da realidade familiar rural e cultural
que os cercava até este momento. Na verdade, quase sempre a primeira op¢do era a mais
comum ji que manter filhos/as na cidade significava gastos financeiros absurdos para a rea-
lidade campesina francesa. Assim, mantinham seus filhos e filhas sob as condigoes de anal-
fabetismo. (NASCIMENTO, 2005, p. 34).

A partir disso, iniciou-se gradualmente um processo de mobilizacdo por parte
dos agricultores filiados ao sindicato, juntamente, com lideres da Igreja com intuito de
encontrar uma alternativa viavel para que se pudesse resolver a problematica da educa-
¢do no meio rural na Franca e que essa educacio alternativa levasse em consideragéo o
saber popular e a prética existente no meio rural daquela realidade o que exigia o desen-
volvimento de uma formagéo técnica e integral para os jovens rurais. A partir das neces-
sidades da realidade e com fortes vinculos com os sindicatos locais, as cooperativas e
determinados grupos catolicos, nasce no dia 21 de novembro de 1935, na Franca, a
primeira experiéncia que dois anos depois, em 1937, daria origem a Maison Familiale
Rurale (MFR) ou Casa Familiar Rural (CFR’s). Segundo Chartier (1986, p. 37), a pri-
meira experiéncia das MFR (ainda nao possuia este nome) em 1935 tinham apenas
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quatro estudantes e ocorreu da seguinte forma: os jovens ficavam reunidos por uma
semana em estudos num local apropriado (Casa paroquial do Padre Abbe Granereau).
E, por trés semanas, permaneciam na propriedade familiar. As principais caracteristicas
das Maison Familiale Rurale, sio as seguintes.

e Primeiro: Responsabilidade familiar na gestdo por meio da criagao da As-
sociacao e do Conselho Administrativo onde participam pais e alunos e
representantes dos profissionais ligados a agricultura.

e  Segundo: A Alternancia entre a vida sécio-profissional (familia) e as
MFRs (escola) onde o jovem recebe toda a formagao.

e Terceiro: A experiéncia de vida coletiva em pequenos grupos a partir do
regime de Internatos. E uma experiéncia de responsabilidade social, de
prestagdo de servicos e de manutencao da casa.

e Quarto: Formadores que trabalham em equipe, denominados posterior-
mente de Monitores. Atuam de forma coesa com o Conselho Adminis-
trativo da Associagio.

e Quinto: A Pedagogia apropriada e que se adapte a realidade concreta dos
agricultores. Na verdade, a pedagogia deve associar a realidade dos edu-
candos/as com a teoria a ser estudada. Para isso, utiliza-se de instrumen-
tos pedagogicos apropriados como o Caderno da Propriedade e do Plano
de Estudo. Percebe-se aqui a necessidade de um curriculo voltado para as
realidades especificas dos agricultores/as. (NASCIMENTO, 2005, p. 36-
37).

A partir da metade da década de 40 houve um grande aumento na implemen-
tacdo das MFR s o que determinou uma profunda expansdo para outros paises. Entre
1944 ¢ 1945 ja existiam em torno de 20 MFR s na Franga, e em 1960 a experiéncia con-
tornava em torno de 500 unidades, onde o primeiro pais fora da Franca a receber a
experiéncia das MFRs foi a Itdlia. L4 a experiéncia surgiu no inicio da década de 1960
com o seguinte nome: Scuola della Famiglia Rurale. De acordo com Nosella, houveram
algumas distingdes do movimento de origem na Franga.

Em termos de metodologia elas adaptaram ao ambiente italiano a metodologia francesa. O
relacionamento com os poderes publicos é grande, portanto certas facilitagdes sdo maiores.
Os docentes, porém, muitos deles sendo funcionarios do Estado, eram menos motivados do
que os docentes franceses. E uma experiéncia que encontrou apdio na Igreja, mas nasceu di-
retamente pela agdo de homens politicos: o inverso do que aconteceu na Franca. (NOSEL-
LA, 1977, p. 30).

Na América Latina, as escolas que trabalham dentro dos mesmos moldes, estio
presentes em 13 paises, € com maior nimero no Brasil, na Argentina e na Guatemala.
No Brasil, as primeiras experiéncias surgiram em 1969, no estado do Espirito Santo,
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municipio de Anchieta. Em 1965-1966 iniciou-se uma mobilizacdo para estabelecer a
colaboragio, intercedida pelo Padre Humberto Pietogrande, entre a Itilia e o Brasil,
especificamente no Estado do Espirito Santo onde se localiza a Provincia da Companhia
de Jesus (Jesuitas). Neste sentido, foram tomadas algumas iniciativas como: a Fundagao
da Associazione degli Amici dello Stato Brasiliano dello Spirito Santo (AES) em 11 de
dezembro de 1966, o envio de jovens brasileiros para estudarem na Italia, a visita de
técnicos italianos ao Brasil e a constituicdo de comités locais. Pois no Brasil os agriculto-
res familiares, viviam a mesma situacao de degradacao e abandono pelo atual governo
militar, que a Franga, quando iniciou a educagao baseada na pedagogia da alternancia.

Através da fundagio do Movimento Educacional e Promocional do Espirito
Santo (MEPES), em 25 de abril de 1968 surge a primeira experiéncia de pedagogia da
alternancia no Brasil com o nome de Escola Familia Agricola (EFA). Elas surgem no
Brasil a partir da experiéncia italiana e do intercimbio com a Argentina, e, assim em 09
de mar¢o de 1969 inicia a primeira experiéncia educativa com a implanta¢io da Escola
Familia Agricola de Olivinia - ES, entre os municipios de Anchieta e Alfredo Chaves.
Neste mesmo ano, iniciam-se as atividades da Escola Familia Agricola de Rio Novo do
Sul - ES. Em 1971 surge a Escola Familia de Campinho, localizada no municipio de
Iconha. Neste sentido o MEPES define o papel das EFA ’s a seguir.

A Escola Familia ajuda o jovem rural na sua formagio humana e técnico profissional de
maneira a torna-lo, dentro das possibilidades, um homem preparado, responsével e dindmi-
co para o desenvolvimento da sua futura familia, da sua propriedade e da sua comunidade.
E, se por qualquer motivo ele ndo encontrar no seu ambiente a oportunidade de formar a
sua familia e de se integrar numa atividade econdmica, que ele seja um homem apto a tomar
decisoes e escolher sua profissio para o seu bem e o da comunidade a que ird se integrar.
(MEPES, 1976, p. 90).

Atualmente existem, no Brasil, mais de 200 Centros Educativos em alternancia,
em 18 Estados. Apesar das diferengas, inclusive no nome (Escola Familia Agricola, Casa
Familiar Rural, Escola Comunitdria Rural), todos eles tém em comum a pedagogia da
alternancia. Segundo dados da Unido Nacional das Escolas Familias Agricolas do Brasil
(UNEFAB), existem em torno de 112 EFA s em funcionamento e 40 sendo implantadas
em todo o territdrio brasileiro. As EFA s estdo organizadas em nivel nacional a partir da
UNEFAB, que ¢ uma entidade ndo governamental, sem fins lucrativos, que tem o papel
de representar politicamente as EFA s, manter os seus principios ¢ unidade nacional,
promover o intercambio, estabelecer politicas gerais e estratégias de a¢des para assegurar
a sustentabilidade institucional, pedagogica e financeira do movimento no Brasil. Em
nivel internacional as Escolas Familias Agricolas estdo organizadas a partir da AIMFR
(Associacio Internacional das Maison Familiales Rurales) com sede em Paris — Franca.
Nasceram durante a realizagdo do I Congresso Internacional das Escolas Familia Agri-
cola realizado em Dakar - Senegal em 1975. Seus objetivos sdo os seguintes.
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o Coordenar, promover ¢ desenvolver as atividades de todas as organiza-
¢oes de EFA no mundo;

o Representar e defender os interesses das EFA s perante os organismos
supranacionais e internacionais e estabelecer relacionamento com eles;

o Difundir e defender os principios no Cédigo Pedagdgico das EFA’s pe-
rante a opinido publica e especialmente nos meios rurais, profissionais e

familiares;

. A pedido de interessados, assessorar na criagao de novas EFA’s e na or-
ganizacdo de unides Regionais ou Nacionais;

. Velar especialmente para que estas novas Instituigoes respeitem o Codigo
Pedagdgico das EFA s;

. Fomentar a comunicag¢io ¢ o intercAmbio de experiéncias e de material

didatico entre as EFA “s do mundo;

. Promover a criagao de servicos comuns necessarios para o melhor funci-
onamento da associagdo e especialmente de um servico central de infor-
magao e de investigacdo pedagdgica. INOSELLA, 1977, p. 44-45).

E ainda, de acordo com dados da UNEFAB (2002), em média 70% dos egressos
das instituicdes que utilizam a pedagogia da alternancia, como dindmica de ensino, tais
como as escolas familias agricolas, permanecem na sua propriedade familiar, resgatando
conhecimento e técnicas tradicionais, desenvolvendo atividades produtivas alternativas
aquelas que causam dependéncias de economias, bem como minimizando o uso de
insumos quimicos externos a propriedade, que causam a degrada¢do ambiental.

Consideragoes finais

Atualmente, as institui¢oes que utilizam a pedagogia da alternancia, como di-
namica de ensino, bem como a valorizacdo do conhecimento de origem e da cultura dos
filhos dos agricultores, estao transformando a educacio no meio rural brasileiro.

Essas instituicdes permitem que a aprendizagem dos estudantes seja construida
unindo o conhecimento técnico cientifico dos professores/monitores e o conhecimento
tradicional de origem dos agricultores, e assim valorizando sua cultura e saberes local.
Essa metodologia de educagao vem possibilitando aos estudantes a construcio de alter-
nativas para a permanéncia no meio rural, diminuindo o éxodo rural e transformando a
sua realidade com qualidade e de acordo com suas condi¢des econdmicas e produtivas,
respeitando os limites ambientais.
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ALTERACAO DA NOMENCLATURA DAS ESCOLAS DO CAMPO:
DISPOSITIVOS LEGAIS E TEORICOS

Eduardo Pastorio
Introdugio

O contexto da Educagdo do Campo no Brasil intensificou-se nos tltimos anos,
principalmente a partir da promulgacio da Constitui¢do Federal de 1988. Com a rede-
mocratiza¢ao do estado brasileiro, diversas politicas ptiblicas surgiram para materializd-
la e que contribuiu para o desenvolvimento pedagégico que se sucedeu nos anos poste-
riores, colaborando com o resgate e valorizagiao os sujeitos do campo e sua cultura.

Considerando que a nomenclatura Escola do Campo ¢ muito recente na legis-
lagao brasileira, datada do ano de 2002 (Brasil, 2002) e que as nomenclaturas adotadas
pelas as instituicdes de ensino sdo reflexos da aplicacdo as Escolas Urbanas, pensou-se
na possibilidade de implantacio do termo Escola do Campo nas instituigoes de ensino
localizadas no interior do municipio de Sao Gabriel/RS.

Essa ideia de implantagao partiu do contexto dos avancos pedagégicos e estru-
turais desenvolvido nas escolas do interior da rede municipal. Percebe-se uma reorga-
nizagdo do olhar sobre as peculiaridades do sujeito do campo e seus saberes, com o
resgate da cultura (dos habitos e costumes), que contribuiu alteragdes no contexto
pedagdgico para o desenvolvimento do curriculo adaptado, projetos interdisciplinares e
do calendério letivo adaptado.

Assim, a partir de estudos das legislagoes vigentes e referenciais tedricos reali-
zados no ano de 2017, houve a elaboraciio da “Proposta de Alteracdo da Denominagéo
das Escolas do Campo do municipio de Sdo Gabriel/RS”. Justifica-se a iniciativa pelo
momento da Educagio do Campo na unidade territorial, com caracteristicas especificas
de funcionamento, que atende cerca de 700 alunos, da Educacio Infantil ao Ensino
Fundamental, que aproximam-se dos referenciais tedricos e de legislacao dispostos para
essa modalidade.

Com a finalizagdo do texto da proposta, iniciou-se as tramita¢des no dia 15 de
janeiro de 2017, que apds a finalizacdo do ciclo de apreciacdes e aprovagdes, que per-
passou pelo Conselho Municipal de Educagao (CME), Gabinete do Prefeito (GAPRE),
Secretaria Municipal de Administracdo (SEMAD) e Procuradoria Juridica (PROJUR),
ocorreu a assinatura do Decreto Executivo N°057/2018, no dia 28 de agosto de 2018.

No Decreto Executivo, que estabelece em seu “Artigo 1° Fica alterada a deno-
minagao das Escolas Municipais de Ensino Fundamental - (EMEF) localizadas no
interior do municipio, os quais passardo a ter a seguinte nomenclatura: - Escola Muni-
cipal do Campo de Ensino Fundamental - EMCEF”, tornando-se pioneira nessa no-
menclatura no estado do Rio Grande do Sul e o segundo municipio do Brasil.
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Sio gabriel: territorio e educagio

O municipio de Sdo Gabriel situa-se no estado do Rio Grande do Sul (RS), uma
drea territorial de 5020 km? (6° maior municipio do RS), localizado na Microrregido da
Campanha Central, pertencente a Mesorregido Sudoeste Rio-Grandense (Figura 1).
Possui uma populacio total de 60.425 habitantes, dos quais cerca de 53.775 na zona
urbana e em torno de 6.650 vivem no meio rural (IBGE/2010).
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Figura 1 - Mapa de localizagao do municipio de Sao Gabriel no estado do Rio Grande
do Sul. Fonte: PASTORIO, 2015.

Considerando o contexto educacional, o municipio possui instituicdes de en-
sino de contexto municipal, estadual e federal, de publica a privada. Considerando a
rede municipal, temos a totalidade de 37 institui¢des, assim divididas:
- 12 Escolas de Educagao Infantil: denominadas Escola Municipal de Educagao Infantil
(EMEI).
- 1 Escola Técnica: denominada Escola Técnica Municipal (ETM).
- 24 Escolas de Ensino Fundamental: denominada Escola Municipal de Ensino Funda-
mental (EMEF).

Das 24 institui¢cdes de Escola Municipal de Ensino Fundamental, 8eramasEsco-
las do Campo, que estao localizadas no interior do municipio, como pode ser observada
na Figura 2. Destas, 3 sdo chamadas de Escolas Multisseriadas (Catao Peres, Joao Giuli-
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ani e Victoria D’Avila Chiappetta) e 5 chamadas de Escolas Polos (Baltazar Teixeira da
Silveira, Ernesto José Annoni, Jerdnimo Machado, Maria Manoela da Cunha Teixeira e
Mascarenhas de Moraes).

MAPA DAS ESCOLAS DO CAMPO DE SAD GABRIEL/RS

ESCOLAS DO CAMPD
| - EMCEF Maria Manoela da Cunha Teixeira
2 - EMCEF Jeranimo Machado
3 - EMCEF Mascarenhas de Moraes
4~ EMCEF Ernesto José Annoni
3 - EMCEF Baltazar Teixeira da Silveira
B - EMCEF Victdria D'Avila Chiappetta
7~ EMCEF Catéo Peres
8 - EMCEF Jodo Giuliani

Figura 2 - Mapa de localizagio das Escolas do Campo de Sao Gabriel/RS
Fonte: PASTORIO, 2018.

No contexto histdrico educacional, no municipio de Sio Gabriel se desenvol-
veu na década de 90, seguindo um panorama nacional, o processo chamado de Nuclea-
¢do, que segundo Pastorio (2015, p.90)

(...) consistia no fechamento de pequenas escolas, ditas “isoladas” (na maioria, multisseria-
das), agrupando-as em uma escola central (Nucleadas/Nucleos/Polos/Consolidadas) com o
intuito de centralizar investimentos e diminuir custos, baseando-se no discurso de melho-
ramento da qualidade da educagao.

Para o contexto municipal de Sdo Gabriel/RS,
constitui-se como um dos mentores dessa proposta de nucleagio, fechando 41 escolas (de

menor porte) e criando cinco novas escolas, denominadas de “Escolas Polos. (PASTORIO,
2015, p.90).

Essa estrutura organizacional apresentada se mantém, baseado nessas defini-
¢oes das politicas estabelecidas. Porém, tragos da histéria ainda encontra-se presente
(que foram citadas como ultrapassadas no processo de nuclea¢o), com a existéncia de 3
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Escolas Multisseriadas e algumas turmas da Escolas Polos em processo de multisseria-
¢do, devido a diminuicio das matriculas totais.

Vale destacar que, as Escolas do Campo do municipio aderem a um calendério
letivo adaptado, em que cada institui¢do de ensino possui a sua forma de organizago.
No contexto das Escolas Polos, suas atividades ocorrem no que se refere de “Dias Letivos
Integrais/Alternados”, ou seja, os dias letivos sdo executados de forma integral (8 horas
didrias) e em alternancia de dias, sendo que no final do calendario letivo, cumpre-se 800
horas, seguindo as orientacdes previstas em lei (LDB, 1996; BRASIL, 2002) e nio os 200
dias letivos dispostos no Inciso I, do Artigo 24, da Lei de Diretrizes e Bases (LDB, 1996).

Elaboragio e justificativa da proposta de alteracio da denominagio das escolas do
campo

As escolas localizadas no interior do municipio de Sdo Gabriel/RS seguem as
orientacoes gerais da Educagdo Basica, para sua organizagao. Dentro da legislacao naci-
onal, essas instituicdes de ensino sdo designadas como Escolas do Campo e possuem
textos proprios que a definem nessa perspectiva, entre elas: Diretrizes Operacionais
para a Educacgdo Bésica nas Escolas do Campo, de 2002; Diretrizes complementares,
normas e principios para o desenvolvimento de politicas publicas de atendimento da
Educagao Bésica do Campo, de 2008; Diretrizes Curriculares Nacionais Gerais para a
Educagdo Bésica (que torna a Educagiao do Campo como Modalidade de Ensino), de
julho/2010; e, a Politica de Educagao do Campo e o PRONERA, novembro/2010.

Ao consultar o Sistema Municipal de Ensino de Sdo Gabriel/RS, sobre Deno-
minagao das Escolas, verifica-se que no existe norma prépria sobre o assunto, sendo
que quando da inexisténcia, seguindo os pressupostos juridicos, segue as resolugdes e
pareceres do Conselho Estadual de Educacio (CEED) do Rio Grande do Sul.

No CEED/RS, existe da Resolugio n°® 253, de 19 de janeiro de 2000, que “Con-
solida e amplia as normas para a designacéo de estabelecimentos de educacio basica do
Sistema Estadual de Ensino e estabelece outras providéncias”, e em seu Artigo 2°, esta-
belece que “Os estabelecimentos serdo designados, conforme o nivel ou as modalidades
de ensino que oferecam”.

No texto, a resolugdo menciona os niveis e modalidade existentes e sugere a
aplicagdo de determinadas nomenclaturas, dispondo sobre Educacfo Infantil, Ensino
Fundamental e Ensino Médio no contexto dos niveis da Educagao Bdasica e, Educacgao
Profissional, Educagio Especial e Educagdo de Jovens e Adultos no contexto das moda-
lidades de ensino.

Percebe-se que, na Resolugdo n° 253/2000, o termo Educagdo do Campo néo
encontra-se explicitas nas sugestoes de nomenclaturas, isso devido ao fato que o texto é
anterior as legislacdes sobre Educacdo do Campo (BRASIL, 2002). Mas, no titulo do
Artigo 2° (Os estabelecimentos serdo designados, conforme o nivel ou as modalidades
de ensino que oferecam), especifica que a modalidade de ensino adotada nas institui-
¢des serd usada para fins de designacao dos nomes das escolas.
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Esse contexto é refor¢ado no Artigo 3° que define que “Os estabelecimentos de
ensino mantidos pelo Governo do Estado e pelas Prefeituras Municipais incluirdo os
adjetivos estadual e municipal, respectivamente, a designagdo, podendo adicionar
expressio que as qualifique em fungio de sua proposta pedagoégica”. (CEE, 2000 -
grifo do autor).

As Escolas do Campo de Sao Gabriel/RS encontram-se em processo de avango
no desenvolvimento de sua estrutura pedagogica, avangando na perspectiva de um
trabalho voltado aos povos do campo e seus saberes, resgatando a cultura local e pen-
sando um curriculo adaptado a essa realidade. Essa organizacdo, segue as designacdes
nas Diretrizes Operacionais para a Educagio Bésica nas Escolas do Campo, de 2002,
que frisa no Paragrafo Unico do Artigo 2°,

Art. 2° A identidade da escola do campo ¢ definida pela sua vinculagdo as questdes inerentes
a sua realidade, ancorando-se na temporalidade e saberes proprios dos estudantes, na me-
moria coletiva que sinaliza futuros, na rede de ciéncia e tecnologia disponivel na sociedade e
nos movimentos sociais em defesa de projetos que associem as solugdes exigidas por essas
questdes a qualidade social da vida coletiva no pais. (BRASIL, 2002).

E refor¢a no Artigo 5° ¢ 7°, que

Art. 5° As propostas pedagdgicas das escolas do campo, respeitadas as diferencas e o direito
aigualdade e cumprindo imediata e plenamente o estabelecido nos artigos 23, 26 e 28 da Lei
9.394, de 1996, contemplario a diversidade do campo em todos os seus aspectos: sociais,
culturais, politicos, econdmicos, de género, geragao e etnia.

(...)

Art. 7° E de responsabilidade dos respectivos sistemas de ensino, através de seus érgaos
normativos, regulamentar as estratégias especificas de atendimento escolar do campo e a
flexibilizagao da organizagio do calendério escolar, salvaguardando, nos diversos espagos
pedagogicos e tempos de aprendizagem, os principios da politica de igualdade. (BRASIL,
2002).

Percebe-se a preocupagao na oferta da educagao aos povos do campo na legis-
lagao, que enfatiza que as propostas pedagdgicas devem respeitar e contemplar a diver-
sidade existente. Nas Diretrizes complementares, normas e principios para o desenvol-
vimento de politicas publicas de atendimento da Educagio Basica do Campo, de 2008,
reforca esse interesse, sendo que

Art. 1° A Educagao do Campo compreende a Educagao Basica em suas etapas de Educagao
Infantil, Ensino Fundamental, Ensino Médio e Educagdo Profissional Técnica de nivel mé-
dio integrada com o Ensino Médio e destina-se ao atendimento as populagdes rurais em su-
as mais variadas formas de produgéo da vida (...). (BRASIL, 2008).
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Neste contexto, a Educagdo do Campo compreende as etapas Educacio Basica
que, devido as suas particularidades, organizasse de forma adaptada, como previstas nas
Diretrizes Curriculares Nacionais Gerais para a Educagao Bdsica, de 2010, que define
em seu Art. 35,

Art. 35° Na modalidade de Educagao Basica do Campo, a educagio para a populagdo rural
estd prevista com adequagdes necessdrias as peculiaridades da vida no campo e de cada regi-
a0, definindo-se orientagdes para trés aspectos essenciais a organizagio da agdo pedagdgica:
I - contetidos curriculares e metodologias apropriadas as reais necessidades e interesses dos
estudantes da zona rural;

11 - organizagao escolar propria, incluindo adequagio do calendério escolar as fases do ciclo
agricola e as condigoes climaticas;

III - adequagao & natureza do trabalho na zona rural. (BRASIL, 2010).

Essas determinagdes possibilitaram que a Educagio do Campo torna-se mo-
dalidade de ensino, registrada na Secéo IV do Capitulo II que trata sobre Modalidades
da Educagao Basica, nas Diretrizes Curriculares Nacionais Gerais para a Educacao
Bésica, que menciona Educagio Bésica do Campo. Como forma de identificar os prin-
cipios da Educacio do Campo e definir o termo Escola do Campo, apresenta-se tam-
bém a Politica de Educagio do Campo ¢ o PRONERA, de novembro de 2010, que em
seu Artigo 2°, destaca,

Art. 2° Séo principios da educagao do campo:

I - respeito a diversidade do campo em seus aspectos sociais, culturais, ambientais, politicos,
econdmicos, de género, geracional e de raga e etnia;

II - incentivo a formulagdo de projetos politicos-pedagdgicos especificos para as escolas do
campo, estimulando o desenvolvimento das unidades escolares como espagos publicos de
investigagdo e articulagdo de experiéncias e estudos direcionados para o desenvolvimento
social, economicamente justo e ambientalmente sustentavel, em articulagdio com o mundo
do trabalho;

III - desenvolvimento de politicas de formagdo de profissionais da educagdo para o atendi-
mento da especificidade das escolas do campo, considerando-se as condigdes concretas da
produgao e reprodugao social da vida no campo;

IV - valorizagao da identidade da escola do campo por meio de projetos pedagdgicos com
contetidos curriculares e metodologias adequadas as reais necessidades dos alunos do cam-
po, bem como flexibilidade na organizagao escolar, incluindo adequagao do calendario es-
colar as fases do ciclo agricola e as condigoes climdticas; e V - controle social da qualidade
da educagdo escolar, mediante a efetiva participagdo da comunidade e dos movimentos so-
ciais do campo. (BRASIL, 2010).

E como significado de Escola do Campo, estabelece em seu Artigo 1°, Inciso
1°, Pardgrafo I que,

Art. 1° A politica de educagio do campo destina-se a ampliagdo e qualificagdo da oferta de
educagio bésica e superior as populagdes do campo, e serd desenvolvida pela Unido em re-
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gime de colaboragio com os Estados, o Distrito Federal e os Municipios (...).. § 1o Para os
efeitos deste Decreto, entende-se por:

(...) IT - escola do campo: aquela situada em drea rural, conforme definida pela Fundagao
Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica - IBGE, ou aquela situada em drea urbana,
desde que atenda predominantemente a populacdes do campo. (BRASIL, 2010).

Sintetiza-se que a oferta da educagao aos povos do campo apresenta caracte-
risticas proprias de organizagao e funcionamento, definidas como “Escola do Campo” e
que se apresentam como modalidade de ensino chamada de “Educa¢io do Campo”.
Nessa perspectiva, na rede municipal de ensino de Sao Gabriel, no qual as escolas estao
avang¢ando na perspectiva teorica da Educagio do Campo, atendendo as determinacoes
vigentes pelas legislacdes proprias, descritas pelos fragmentos anteriores, justifica-se o
processo de alteracdo da denominacéo das Escolas do Campo, implantando o dizer “do
campo” na nomenclatura oficial.

Processo de implantacido: trimites burocriticos para alteracio onomastica das
escolas do campo

No ano de 2017, a partir de estudos das legislacoes vigentes e referenciais ted-
ricos, houve a elaboragdo da “Proposta de Alteragdo da Denominagao das Escolas do
Campo do municipio de Sio Gabriel/RS”. Na proposta, consta todo o embasamento
tedrico sobre o conceito de Educagiao do Campo e suas aplicabilidades no contexto
educacional brasileiro, bem como destaque as politicas publicas existentes, que nortei-
am a base de atuacio.

O inicio do tramite ocorreu no dia 15 de janeiro de 2018, com o Oficio N°
006/2018 da Secretaria Municipal de Educacio - SEME, ao Conselho Municipal de
Educagao - CME, solicitando “Apreciagao e Parecer da Proposta de Alteragio da De-
nominacdo das Escolas do Campo do municipio de Sdo Gabriel/RS, que encontra-se
com justificativa em anexo”.

A proposta tornou-se o Processo N° 012/2018 no CME, que retornou a SEME,
através da Informagao CME/SG N°01/2018 mencionando que, “Apds andlise pela Co-
missdo Especial do Campo, orientamos que deva ser solicitado ao Poder Executivo o
Decreto de alteragdo da Denominagio das Escolas supracitadas (...)”, e em continuidade
“para que esta Secretaria inclua neste processo e o Colegiado dé andamento a0 mesmo”.

Diante a isso, a SEME encaminhou o Memorando N° 299/2018 ao Gabinete
do Prefeito - GAPRE, com o assunto “Proposta de Alteragio da Denomina¢do das
Escolas do Campo de Sao Gabriel/RS”, destacando o “trabalho pedagdgico de excelén-
cia” que encontra-se em desenvolvimento nas Escolas do Campo Municipais de Sao
Gabriel e que proporcionou “destaque no cendrio regional, seguindo de referéncia para
outros municipios, que necessita de uma diferenciacdo em relagao as Escolas Urbanas”.
Nesse documento, anexou-se a justificativa de alteragdo e o parecer do CME.

O GAPRE defere a proposta e encaminha para a Secretaria Municipal de Ad-
ministragdo — SEMAD, com cdpia a Secretaria Municipal de Educa¢do, o Memorando
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Ne 269/2018, com assunto “Alteragio Onomastica das Escolas do Campo - DEFERI-
MENTO? e ainda enfatiza “concedendo, pela nova nomenclatura, a diferenciagio efeti-
va das Escolas do Campo, com suas caracteristicas pedagégicas e de funcionamento
proprias (...)".

A SEMAD, buscando confirmagao da legalidade e lisura no processo de alte-
ragdo da nomenclatura, encaminhou o Memorando N° 303/2018 para a Procuradoria
Juridica — PROJUR, com assunto “Processo Administrativo Interno N° 079/2018”,
solicitando “Parecer Juridico acerca da legalidade e do instrumento a ser elaborado para
formalizar o pleito”.

Na oportunidade, a PROJUR responde a Administragio, através do Parecer
Juridico N° 1362/2018 mencionando que “o processo estd muito bem justificado as
folhas 04-09, e com a concordéncia da Presidente do CME/SG”; “Além do mais, encon-
tra-se em consondncia com a legislacéo pertinente”; e, “Face ao exposto esta Procurado-
ria opina pela legalidade e constitucionalidade do referido processo, devendo ser for-
malizado o leito através de Decreto Executivo”.

Com aprovacdes dos colegiados e drgaos competentes, a Secretaria Municipal
de Administrago elabora o texto e encaminha ao GAPRE, sendo que o Prefeito Muni-
cipal assina, no dia 28 de agosto de 2018, o Decreto Executivo N° 057/2018, que estabe-
lece em seu Artigo 1° que

(...) Fica alterada a denominacao das Escolas Municipais de Ensino Fundamental - (EMEF)
localizadas no interior do municipio, os quais passardo a ter a seguinte nomenclatura: - Es-
cola Municipal do Campo de Ensino Fundamental - EMCEF.

Com esse texto em decreto, transformou o municipio de Sdo Gabriel como a
pioneira nessa nomenclatura no estado do Rio Grande do Sul e o segundo municipio
do Brasil.

Finalizado o Processo Administrativo Interno N° 079/2018 da Secretaria Mu-
nicipal de Administragio, a Secretaria Municipal de Educagio solicita copia dos docu-
mentos e anexa ao Processo N° 012/2018, do Conselho Municipal de Educagéo. No dia
12 de dezembro de 2018, a SEME encaminha o Processo N° 012/2018 ao CME, através
do Oficio N°189/2018, que menciona,

(..) para solicitar a finalizagao do processo e oficializagiao da nova denominagao das Escolas
Municipais do Campo, nos documentos de cadastro e recadastramento, bem como demais
documentos oficiais, das seguintes institui¢des de ensino: (...).

No dia 03 de abril de 2019, a SEME recebe o Oficio N° 036/2019, do Conselho
Municipal de Educagdo, que trata-se sobre “Parecer N° 003/2019 — Aprova alteracio de
nomenclatura das escolas localizadas na Zona Rural do municipio de Sao Gabriel para
Escola Municipal do Campo de Ensino Fundamental - EMCEF” e finaliza o Processo
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N°012/2018 (o tramite de Alteracdo da Nomenclatura das Escolas do Campo pode ser
visualizado na Figura 3).

A partir deste texto final, este parecer ¢ anexado aos documentos das escolas
no Censo Escolar, para proceder as mudancas nas nomenclaturas no sistema do INEP
(Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira), denominado
de Educacenso. Para alteragdo no cadastramento oficial das escolas, o procedimento
torna-se automatico, pois o cadastramento e recadastramento ocorrem diretamente no
Conselho Municipal de Educagio, local do arquivamento do processo.

Figura 3 - Tramites para Alteragaio Onomastica das Escolas do Campo
de Sao Gabriel/RS
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05 dz navesnbra de 2017
inico da elebaragio da
proposta

Secretaria Municipal
de Educagio
[
[FIAN'O0E/ 1018 I
Conselho Municipal
de Educagio

IG/15/208 CRNAGHD I
/e EENEEEENNNEENEENENEENEENER

L]
Secretaria Municipal : DECRETO EXECUTNO o Secretaria Municipal
de Educagio " : de Educagdo
W0G/1E | H N°057/2018 " I [ 2
VENCFLSOL 753/ 70 : ~ u i [Tl
Gabinete do " OF|C|AL|ZACAO DA : Consetho Municipal
; . .
_ D s NOMENCLATURA i b f— s
B/ | Ch00000006000000000000 00 | ¥ e
VENCFLSOL N8/ 108 PARECER W01/ 118
Secretaria Municipal Secretaria Municipal
de Administragdo de Educagdo
W/T/H08 I
NENTRANDD W3 03/208
Procuradoria
Juridica
T8/
FUFECER MFDID 1
VR

Secretaria Municipal
de Administraci

Fonte: PROCESSO N 012, 2018.
Consideragdes finais

Dentro disso, devido a esse uso dos termos de Educagio do Campo e Escola
do Campo na legislacao brasileira, bem como da possibilidade de alteragido da Denomi-
nagio de Escola, disposta na Resolucdo n° 253/2000, do Conselho Estadual de Educa-
¢3o do Estado do Rio Grande do Sul foi proposto a Alteracio da Denominagdo das
Escolas do Campo de Sao Gabriel/RS e aprovado pelo Decreto Executivo N°057/2018.
Desta forma, as Escolas do Campo ficaram assim denominadas (Figura 4):
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Anteriormente ao Decreto Executivo N° 057/2018:
- ESCOLA MUNICIPAL DE ENSINO FUNDAMENTAL (EMEEF).
Passou a vigora, ap6s o Decreto Executivo N° 057/2018:

- ESCOLA MUNICIPAL DO CAMPO DE ENSINO FUNDAMENTAL (EMCEF).

NOMENCLATURA DAS ESCOLAS DO CAMPOD
SAD GABRIEL - RID GRANDE DO SUL - BRASIL

ANTES:
Escola Municipal de Ensino Fundamental

(EMEF)

ATUAL (apds aprovacéo do Decreto Executiva N® 027/2018):
Escola Municipal do Campo de Ensino Fundamental

(EMCEF)

Figura 4 - Nomenclatura das Escolas do Campo
(Sao Gabriel - Rio Grande do Sul - Brasil)
Fonte: SAO GABRIEL, 2018.

A partir da proposta realizada, esperava-se que o municipio de Sao Gabriel/RS
fosse o pioneiro nessa denominagao no Brasil. Porém, durante o trdmite da aprovagao e
pesquisas sobre o assunto, identificou-se que até 2017 existiam seis escolas com essa
denominagdo (EMCEF Primorosa, EMCEF Joaquim Vieira Barros, EMCEF Tancredo
Neves, EMCEF Jodo Bonifacio Pires, EMCEF Uniéo (paralisada), e EMCEF Piabanha I
(paralisada)).

Nesse municipio, a partir das pesquisas em documentos oficiais disponibiliza-
dos no site oficial* no banco de dados no periodo entre 1989 até 2019, identificou-se
apenas um documento que trata sobre a denominacao das Escolas do Campo, o Decreto
N°1585/2016, de 01 de margo de 2016, que “Cria a Escola Rural, Escola Municipal do
Campo de Ensino Fundamental Primorosa, e dd outras providéncias®. A Secretaria
Municipal de Educa¢ao do municipio destaca que essa nomenclatura teve inicio margo
de 2016 e que seguiu determinagdo do Conselho Estadual de Educagao do Mato Grosso,

2! https://www.prefeiturarc.com.br/site/
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registrada pela Resolugao Normativa N°003/2013, de 24 de julho de 2013, que “Dispoe
sobre a oferta da Educac¢do do Campo, no Estado de Mato Grosso”.

Importante registrar que apesar da existéncia de seis escolas denominadas
EMCETFs, existe apenas um decreto na base de dados municipais. Neste decreto verifica-
se na justificativa que antecipa os artigos do texto, que menciona sobre “(...) a necessida-
de de criar uma Escola Municipal Rural (...)”, o que condiciona mencionar que o uso do
termo “rural” ainda encontra-se presente nas legislacdes, mas no intuito de destacar o
local que a instituicdo se localiza, no sentido de diferenciar da dicotomia com o urbano
(Rural - Urbano / Campo - Cidade).

A preocupagio com a nomenclatura das escolas localizadas no meio rural, em
Ribeirdo Cascalheira, remete-se a década de 90, anterior a promulgagdo da LDB N°
9394/96. Verifica-se que em 12 de setembro de 1994, instituido pelo Decreto N° 286/94,
que “Dispde sobre a Denominacdo de Escola Municipal Rural (...)”, destaca a presenca
de instituices de ensino com a denominacéo de “Escola Municipal Rural”, referindo-se
as escolas criadas em 1991. Em 22 de janeiro de 1996 foi aprovado o Decreto N°336/96,
que “Dispoe sobre a Denominagdo de Escola Municipal Rural (...)", que também cita
institui¢oes criadas em 1991, que acompanha a denominagio “Escola Municipal Rural”.

A unidade territorial de Ribeirdo Cascalheira possui uma populagio de 9796
habitantes (Censo Demografico — [BGE/2017) e uma area territorial de 11356 km?
(126% maior que o municipio de Sdo Gabriel/RS, que é de 5020 km”* - 6° maior munici-
pio do estado do Rio Grande do Sul). Considerando seu tamanho, a sua drea rural ¢
muito significativa e além das 6 instituicdes citadas, existe outra escola no interior que
atende os povos do campo (segue as orientacdes da modalidade de ensino denominada
de Educagao Indigena).

Porém, Ribeirdo Cascalheira proveu uma nova alteragido na nomenclatura das
Escolas do Campo, registrado no ano de 2018. O tltimo registro em documento oficial
da nomenclatura Escola Municipal do Campo de Ensino Fundamental - EMCEF, ocor-
reu pela Portaria N°111/2017/GP/PMRC, do dia 05 de dezembro de 2017. A partir dessa
data, as instituicoes de ensino localizadas na zona rural passaram a vigorar com a deno-
minagdo de Escola Municipal do Campo - EMC.

Nio foi localizado o documento que determina a alteracio, porém os textos
oficiais do ano de 2018, que remetem as Escolas do Campo (Portaria N°110/2018,
N°112/2018 e N°143/2018) ja especificam a nova nomenclatura, principalmente na
Portaria N°003/2018/SME, que “Dispde sobre os critérios para composicio de turmas e
organizacio do Quadro de Pessoal das Unidades Escolares da Rede Publica Municipal
de Ensino para o ano letivo de 2019”.

A Portaria N°003/2018/SME destaca quais as Escolas do Campo que funciona-
rd em 2019 (EMC Primorosa, EMC Joaquim Viera Barros, EMC Tancredo Neves ¢
EMC Jodo Bonifécio Pires), trazendo a nova denominagao e ainda cita a quinta escola
que atende aos povos do campo, denominada de Escola Municipal Indigena (EMI)
Pimentel Barbosa.
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Sobre o assunto de denominagao/designacdo/nomenclatura de escolas, perce-
be-se a inexisténcia de documentos oficiais que oriente essas defini¢des, em nivel fede-
ral. Essas regulamentacoes estdo dispostas exclusivamente por legislagoes estaduais, a
partir do Conselho Estadual de Educagio (através de parecer ou resolugio) ou pelo
Governo Executivo Estadual (através de decreto ou lei estadual) e, em situagdes especifi-
cas, pelo Conselho Municipal de Educagio e pelo Poder Executivo Municipal.

Percebe-se o estado do Parand como exemplo nesse contexto, que possui espa-
¢o exclusivo no site oficial22 da Secretaria Estadual de Educagao para explicar o concei-
to de Educacio do Campo. No portal, no item Gestdo Escolar (FAQ - Perguntas Fre-
quentes > Gestao Pedagdgica > Escolas do Campo), o usudrio encontra a definicao de
Escola do Campo e sete perguntas sobre o contexto dessas institui¢oes de ensino, com
destaque ao ntimero 4, que descreve “Como encaminhar a mudanga de nomenclatura
para as escolas que se autodefinem como escolas do campo devido a situagdo socioeco-
nbémica?”. Além deste item que trata exclusivamente sobre a nomenclatura, o site tam-
bém disponibiliza as principais legislacdes sobre o assunto, contratacio de professores ¢
informagoes sobre PPP e Regimento Escolar.

No Parand, o conceito de Educagio do Campo encontra-se em debate desde
inicio dos anos 2000, com documentos como Diretrizes Curriculares da Educagio do
Campo (2006) e Cadernos Temdticos — Educagido do Campo (2008); a criagdo da Revis-
ta Os Desafios da Escola Publica Paranaense na perspectiva do Professor PDE (2013);
pareceres do Conselho Estadual de Educagdo, sobre Referencial Curricular do Parand
(2018), Cessacio de Escolas do Campo (2018) e Implementa¢ao da Educagao Basica do
Campo no Sistema Estadual de Ensino do Parand, bem como do processo de definicido
da identidade das Escolas do Campo (2010). Esses aportes contribuem no pensar a Edu-
cacdo do Campo, possibilitando no fazer pedagogico nas escolas.

No estado do Rio Grande do Sul, o site” disponivel para acesso aos usudrios da
Secretaria Estadual de Educacio também contém informacoes sobre a Educacio do
Campo. No contexto da nomenclatura de escola, no item Estrutura e Funcionamento
do Ensino, consta sobre Alteragio de Designagio de Estabelecimento de Ensino (Servi-
¢os e Informacgdes > Estrutura e Funcionamento do Ensino > Alteracdo de Designagio
de Estabelecimento de Ensino), que dispde sobre a Resolucdo CEED Ne 253/2000, que
“Consolida e amplia as normas para a designacdo de estabelecimentos de educacio
basica do Sistema Estadual de Ensino e estabelece outras providéncias”.

No site também esta disponivel o item Escolas do Campo (Servicos e Informa-
¢Oes > Escolas do Campo), que oferece uma descrigio sobre o contexto da Educacio do
Campo e sua realidade no estado, bem como disponibiliza a sequéncia das legislagoes
nacionais e textos do Conselho Estadual de Educagao, no item Marcos Legais.

No Rio Grande do Sul, destaca-se que as designagdes vinham sendo realizadas
desde 1974, com a vigéncia da Resolugao CEED N° 111/74, tendo como inspiragdo a
terminologia dos graus de ensino, conforme definidos pela Lei Federal N° 5.692/71.

2 http://www.educacao.pr.gov.br/
= http://www.educacao.rs.gov.br/
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Percebe-se que, a0 mesmo tempo em que essa resolugio pretendeu uniformizar as de-
signagoes, buscou prever solugdes as diferentes situa¢cdes que poderia surgir, a partir das
possibilidades que a nova lei potencializava.

Com a promulgagdo da Lei Federal N° 9.394/96, de 20 de dezembro de 1996,
com base na Constituicdo Federal de 1988, deu nova denominacio aos diversos niveis
da educagdo. Este fato recomendou que se oferecessem ao Sistema Estadual de Ensino,
novas diretrizes normativas sobre designacido de escolas, que corroborou para aprova-
¢do da Resolugao CEED Ne 234/1998, de 07 de janeiro de 1998, que “Estabelece normas
para a designacdo de estabelecimentos de ensino no Sistema Estadual de Ensino”, que
destacou em seu Artigo 2° que “Os estabelecimentos serdo designados, conforme o nivel
ou as modalidades de ensino que oferecam (...).”

Importantes elementos sao considerados nesta resolugao, que na justificativa
destaca

Um dos elementos fundamentais na caracterizagao de uma escola — expressando sua identi-
dade, tnica e inconfundivel - é a sua denominagio. (...) A designagio das escolas deve po-
der colaborar, nesse particular, com a cultura da escola, de modo a auxiliar cada estabeleci-
mento a construir uma imagem capaz de traduzir a importancia que a educagio tem no
contexto social. Nesse sentido, uma simples e pura uniformizagio nas designagoes de esco-
las, além de nao ser essencialmente util para a ordenagao do Sistema de Ensino, ndo permite
revelar a riqueza que a multiplicidade de modelos de ensino e de propostas pedagdgicas po-
de oferecer. (CEED, 1998).

Sobre a alteragio da designacao das escolas o texto ainda finaliza que,

E certo que uma tipologia de escolas, traduzida pela correspondente designagio de estabele-
cimentos, nao determina melhoria da qualidade da escola. E possivel, no entanto - e quem
acredita no poder da educagao sustenta esta esperanga —, que a oportunidade de projetar
uma nova imagem para a escola seja acompanhada por agdes capazes de confirma-la.
(CEED, 1998).

Logicamente que a alteragio da denominac¢ao/designagio ndo serd sindbnima
de qualidade de educagao, mas esforcos que contribuem na valorizacao das Escolas do
Campo e respeitem a diversidade social/cultural dos povos atendidos, reafirma o com-
promisso em pensar uma instituicao que os sujeitos do campo sintam-se pertencentes.

A defini¢do de Escola do Campo, adicionando o termo “do Campo” na desig-
nagao oficial das instituicdes de ensino de Sao Gabriel teve reflexo positivo na sociedade
local e nas comunidades escolares, que definiram como fundamental esse tipo iniciativa,
para valorizagdao e manutengao das Escolas do Campo, na oferta e na qualidade da edu-
cagdo. A alteragdo tornou-se referéncia no contexto regional e a segunda etapa constitui
a expansdo da iniciativa de denominagio as Escolas do Campo aos municipios da Regi-
do da Campanha e Oeste do Rio Grande do Sul. De forma posterior, espera que a pro-
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posta avance para outras realidades nacionais, a fim de contribuir na construgio da
identidade das Escolas do Campo.
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DICOTOMIA CAMPO E CIDADE: UMA ANALISE DOS FATORES DE PERMANENCIA
DEFILHOS DE AGRICULTORES DE UMA CASA FAMILIAR RURAL

Leticia Solonynska
Thaise Gerber
Leticia Paludo Vargas
Daniela Pedrassani

Introdugio

A percepcdo do desinteresse crescente dos jovens rurais em permanecer
na agricultura familiar é notoria. Essa permanéncia depende das oportunidades
que sdo criadas em suas regides, afinal, os jovens nio ficardo no seu ambiente de
origem se ndo tiverem como manter o minimo necessdrio a sua sobrevivéncia e de
suas familias (ABRAMOVAY, 1998; FERRARI et al., 2004).

Mesmo com o reconhecimento da importancia do segmento da agricultura
familiar para a producdo de alimentos no pais, a crescente desvalorizacio da vida no
campo denota o maior interesse do jovem em migrar para a cidade. Para alguns, é a
promessa de futuro melhor, onde se encontram as oportunidades de trabalho e diverséo.
Porém, a grande quantidade de jovens que chegam as cidades reflete no envelhecimento
rural, e em um futuro préximo, na falta de sucessores para o trabalho na terra (ANJOS;
CALDAS, 2008; COSTA JUNIOR, 2007).

A saida dessa populacdo do meio rural prejudica o trabalho produtivo das fa-
milias agricultoras, exigindo transformacdes nas suas estratégias de reprodugio socioe-
condmica, ja que os pais ficam impossibilitados de continuar a produc¢io em fungao da
falta de méo de obra, e acabam vendendo as terras para grandes proprietarios, que se
dedicam em sua maioria & monocultura, deixando de produzir alimentos que chegam a
mesa dos brasileiros (CARNEIRO, 1999).

A partir do que foi brevemente descrito, surgiu o seguinte questionamento:
Que medidas podem ser tomadas para garantir as condi¢oes que favorecam a sucessio
hereditdria na agricultura familiar? Para responder essa questao, na presente pesquisa
foram levantadas situacoes relevantes referentes ao éxodo rural, especialmente dos jo-
vens. A investigagdo teve como referéncia os estudantes da Casa Familiar Rural Ludovi-
co de Marco, localizada no Distrito de Caraiba em Seara, no oeste de Santa Catarina.
Especificamente, foram avaliados os principais fatores que influenciam na permanéncia
ou saida dos jovens do campo e; caracterizado o perfil dos jovens da Casa Familiar Ru-
ral; referenciando as caracteristicas econémicas da familia (pardmetro de vida e partici-
pacao); e identificando o meio no qual os jovens estdo inseridos, com a descri¢do da
visao desses jovens sobre a vida e o trabalho no meio rural e diversificagao das atividades
desempenhadas.

232



EDUCAGAO BRASIL

Breve contextualizagio historica do Oeste Catarinense

A mesorregido Oeste Catarinense com drea de aproximadamente 25 mil km?
(corresponde a 26% da drea total do estado), em 2010 possuia uma populagio de
284.593 habitantes e uma densidade demografica de 75,7 habitantes/ km®, dos quais
73.029 habitantes (22,5%) viviam no meio rural (IBGE, 2010).

O fato de a mesorregiao Oeste possuir grande produgao agricola fez com que
outras atividades econdmicas também se instalassem nela, como por exemplo: a agroin-
ddstria de equipamentos e sementes, que concentraram suas estruturas fisicas em polos
microrregionais. Essa concentra¢ao auxiliou no desenvolvimento econdmico e social da
regido, e serviu de porta de entrada para o desenvolvimento e a criagdo de um complexo
ou polo industrial (ASCOLI; ORLOWSKI, 2008).

Para aperfeicoar o uso do solo e da méo de obra familiar, nos primeiros anos
de ocupagio do territdrio, foram desenvolvidas diversas atividades produtivas voltadas
para a subsisténcia. Assim, era cultivado milho, feijao, trigo, arroz, soja, batata-doce,
cana-de-a¢ticar, mandioca, ¢ a criacdo de galinhas, porcos e bovinos, responsaveis por
abastecer as unidades familiares com carne, banha, ovos e leite (SILVESTRO, 1995).

Segundo Abramovay (1998) e Tomasetto, Lima e Shikida (2009), a agricultura
familiar ¢ aquela em que a gestdo, a propriedade e a maior parte do trabalho vém de
individuos que mantém entre si, lacos de parentesco. Essa nao ¢ uma defini¢do unanime
€ por vezes, tampouco operacional, visto que, os diferentes setores sociais e suas repre-
sentacdes constroem categorias que servem a certas finalidades praticas. Contudo, a
gestdo, a propriedade e o trabalho familiar sdo atributos sempre presentes na conceitua-
¢ao desssa categoria social.

Referindo-se aos aspectos econdmicos familiares, a modernizagiao da agricultu-
ra brasileira pressupunha que o simples desenvolvimento agricola levaria naturalmente
ao desenvolvimento rural. Decorre desse pressuposto equivocado, a montagem de todo
um aparato institucional a partir dos anos cinquenta e as politicas ptublicas implementa-
das nessa dire¢do, além da concepcdo do espago rural meramente como um espago de
produgio de matérias-primas e de produtos para o consumo final e ndo como um espa-
¢o de desenvolvimento rural. Evidentemente, a histdria se encarregou de desmentir tal
premissa. Contudo, ainda prevalece como estratégia para combater a pobreza rural e
elevar os indices de emprego rural a visio econdmica neocldssica. Neste sentido, as
politicas publicas governamentais, em sua maioria, ainda privilegiam o desenvolvimen-
to agricola como o tnico caminho possivel para se atingir o desenvolvimento rural,
revelando a forte presenca da ideia produtivista ainda enraizada nessas instituicoes
(MATTEL 1997; SOARES; MELO; CHAVES, 2009).

O fato concreto € que esse processo gerou grande diversidade regional e intrar-
regional e acentuou as desigualdades sociais, sobretudo entre as distintas categorias de
produtores rurais. Com isso, o desenvolvimento rural ndo foi alcancado, e o padrio
tecnologico adotado e as politicas ptblicas implementadas impactaram negativamente
sobre variaveis-chaves conformadoras do bem-estar no meio rural, como a democrati-
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zagdo do acesso a terra, a preservacdo dos recursos naturais, o perfil de distribuicdo de
renda setorial e intersetorial, levando a uma intensificagdo do processo de descapitaliza-
¢ao e do éxodo rural, bem como a deterioragio da qualidade de vida da grande maioria
da populagao rural (MATTEL 1997; SPANEVELLO; DREBES; LAGO, 2011).

Todos esses elementos fizeram emergir um consenso sobre a necessidade de se
repensar os processos de desenvolvimento rural, os quais ndo podem mais ser analisa-
dos da forma convencional. Particularmente, no que diz respeito a producéo familiar,
observa-se que as transformacdes estruturais em curso impactaram decisivamente a sua
forma de reprodugdo e as suas relacdes de trabalho. Dai a necessidade de se dar uma
maior atencdo a dinamica das familias do que as unidades de producdo e também as
novas formas de organizacéio do trabalho e de tomadas de decisdo no ntcleo familiar.
Esses aspectos remetem a incorporagio da questao da pluriatividade e das novas fungoes
da agricultura e do espago rural no ambito das andlises acerca das estratégias para se
alcancar o desenvolvimento rural (FERRARI et al,, 2004).

A respeito da juventude rural, temdtica desta pesquisa, de acordo com Guigou
(1968), ao pensar em um contexto rural, “jovem” refere-se mais do que uma fase de
transicdo, e propde a seguinte tipificacdo: a primeira refere-se aos jovens rurais-
agricolas, que sdo aqueles que vivem e trabalham no campo; a segunda é relacionada aos
operarios rurais, ou seja, aqueles que trabalham na cidade e vivem na drea rural. Para o
referido autor, a idade nao ¢ o suficiente para definir o jovem rural, ou seja, ¢ necessdrio
analisar a questdo de pertencer ao meio rural, e analisar as relagdes que os jovens cons-
troem com a sociedade, para entender as continuidades e descontinuidades na formacao
danocio de ser jovem no campo e do campo.

Para Bourdieu (1983, p. 113), “..a juventude e a velhice nao sao dados, mas
construidos socialmente na luta entre os jovens e os velhos. As relacdes entre a idade
social e a idade biolégica sio muito complexas”. Dentro desse contexto de juventude
rural, a escola ¢ indiscutivelmente o local ideal para quebrar paradigmas, principalmen-
te, em fases iniciais, onde a visdo do sujeito a respeito do mundo em que vive ainda estd
em formacao, oferecendo um local ideal para o desenvolvimento de agdes em conjunto,
e deve funcionar como o berco para trabalhos comunitarios (CURRIE, 2005).

Isso porque, educar é muito mais que ensinar a ler, escrever e contar. A educa-
¢ao deve construir, de forma democritica e conjunta, os conhecimentos que sirvam de
base para a vida dos educandos. Esta democracia educacional ndo estd apenas em saber
que o aluno tem conhecimento, mas, em respeitar a autonomia do educando, enquanto
detentor de seus conhecimentos dentro de um contexto proprio (FREIRE, 2007).

Diante disso, a pratica docente democrdtica perante alunos oriundos do meio
rural requer um pouco mais do que isso, para que a educacio cumpra de fato seu papel.
Além de respeitar os saberes ja construidos, no local de atuacdo da escola, os conheci-
mentos gerados por ela, precisam possibilitar que, os alunos vislumbrem a sua aplicacéo
na pratica, no sentido do entendimento sobre a utilidade destes conhecimentos.

Evidencia-se a necessidade urgente da educagdo trabalhar com a histéria de
cada local, com suas diversidades culturais, sociais, humanas, de idade, de vivéncia, de
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grupos étnicos e de memoria, dentre outros. Na pratica, faz-se necessario, incluir e tra-
balhar mais os contetidos e elementos rurais locais, que realmente terdo ligagio com o
cotidiano dos alunos (FREIRE, 2007).

A pratica educativa utilizada atualmente no Brasil ¢ a mesma para alunos da
cidade e do interior, ¢ os alunos do meio rural nio identificam, nos elementos de apren-
dizagem, uma relagdo com o seu cotidiano. Essa distancia entre teoria e pratica, dificulta
o aprendizado. E preciso mostrar a relacdo que ha entre as disciplinas, e como usé-las
simultaneamente, ou seja, de forma interdisciplinar, na pratica rural cotidiana. Do con-
trario, ndo se pode esperar que um cidadao que estuda uma vida inteira, no atual enfo-
que, queira permanecer no meio rural ou ser agricultor.

As expectativas de renda na propriedade rural sio de alcangar em termos mo-
netérios aquilo que os jovens imaginam ser possivel receber no mercado de trabalho
assalariado. Dessa forma, a educacdo torna-se um elemento decisivo profissionalmente
para os jovens: na agricultura familiar, entretanto, a regra constatada em intimeros estu-
dos da América Latina (DURSTON, 1996) ¢ que fica no campo o filho ao qual la cabeza
no le dd para mds (SILVESTRO et al. 2001).

Nesse contexto, existe a necessidade de criar espacos que possibilitem a inser-
¢do da realidade rural no processo educativo, especialmente aos alunos desse meio.
Precisa-se dar a oportunidade aos alunos rurais para uma aprendizagem onde sejam
utilizados elementos ¢ atividades das propriedades de seus pais, permitindo uma inser-
¢do contextual da educa¢do no meio rural. A partir dai, espera-se que os jovens vislum-
brem maiores oportunidades no meio onde vivem, e permanecam no interior quando
adultos.

Procedimentos metodolégicos

Levando em consideracdo que ha certa homogeneidade do contexto regional
do oeste de Santa Catarina, especialmente quando relacionada a agricultura familiar, foi
realizada uma pesquisa com uma amostragem nao probabilistica por conveniéncia com
estudantes do Curso Técnico em Agricultura da Casa Familiar Rural Ludovico de Mar-
co, Distrito de Caraiba, Seara/SC. A institui¢do ¢é vinculada a Secretaria de Estado de
Educagao (SED/SC) e mantida pela Associacdo da Casa Familiar Rural Ludovico de
Marco e pelas prefeituras que auxiliam financeiramente na manutencio das atividades.

A metodologia utilizada nesta pesquisa pautou-se no modelo misto. Esse tipo
de metodologia possibilita a realizacdo de uma pesquisa de base qualitativa e, a0 mesmo
tempo, permite a utilizacdo de dados quantitativos para localizar os resultados em um
contexto mais amplo (SILVERMAN, 2009). Além disso, os métodos mistos, segundo
Creswell (2010), utilizam os pontos fortes das pesquisas quali e quantitativa, proporcio-
nando uma maior compreensdo dos problemas de pesquisa. Representam o mais alto
grau de integracao ou combinacdo entre os enfoques quali e quantitativo, pois ambos os
métodos se combinam durante o processo da pesquisa, agregando complexidade ao
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projeto de estudo e contemplando as vantagens de cada um dos enfoques (SAMPIERI;
COLLADO; LUCIO, 2006).

A respeito da pesquisa qualitativa, Richardson (1999, p. 80) argumenta que é
possivel “compreender e classificar processos dinamicos vividos por grupos sociais,
contribuir no processo de mudanga de determinado grupo e possibilitar, em maior nivel
de profundidade, o entendimento das particularidades do comportamento dos indivi-
duos”. Ja na pesquisa quantitativa, a coleta de dados enfatiza os numeros, que permitem
verificar a ocorréncia ou néo das consequéncias, para evidenciar a aceitagdo ou nao das
hipéteses; para isso, os dados sdo analisados com apoio da estatistica ou outras técnicas
matematicas (POPPER, 1972).

A coleta de dados ocorreu por meio da entrevista semiestruturada, com ques-
toes fechadas e abertas, realizada com os jovens rurais matriculados na Casa Familiar
Rural Ludovico de Marco. Complementarmente, foram feitas entrevistas com professo-
res, funcionarios e com os pais dos estudantes.

O roteiro de entrevista semiestruturado, de acordo com Minayo (2012) possi-
bilita ao entrevistado discorrer sobre o tema questionado, sem se prender as indagagdes
formuladas pelo pesquisador. A autora ainda destaca que o trabalho de campo permite
uma melhor aproximagdo do pesquisador com a realidade, além de estabelecer uma
intera¢do entre entrevistador e entrevistado, possibilitando a construgio do conheci-
mento empirico.

Resultados e discussio

Na analise dos dados, o primeiro tépico refere-se a identidade dos jovens, abor-
dando aspectos referentes a familia, meios de comunicagio, educagio, cultura e lazer. O
segundo topico apresenta as caracteristicas socioecondmicas das familias e o poder de
decisao e participacao dos jovens na dinidmica econdémica da propriedade. O terceiro
topico trata da formacdo educacional e do futuro profissional dos jovens rurais. O quar-
to aborda aspectos referentes ao trabalho rural e a relagdo campo/cidade. E, por fim, o
ultimo tépico aborda os fatores de permanéncia ou saida dos jovens no campo.

Identidade dos jovens rurais

Foram entrevistados 35 jovens, nos meses de junho e julho de 2015, destes,
cinco vivem na cidade e tem apenas a ligagio com o campo por meio da escola; outros
seis moram na propriedade rural com os pais, mas ja trabalham na cidade. Um tnico
jovem entrevistado nunca morou em propriedade rural, e com a interferéncia da escola,
jé estd adquirindo uma e projetando a vida no campo. Os outros 23 jovens entrevistados
sempre moraram no meio rural com os pais e estudam na Casa Familiar Rural em regi-
me de alternincia (uma semana no meio socioeducacional — escola, e uma semana no
meio socioprofissional - propriedade).

A faixa etdria dos entrevistados variou de 14 e 20 anos (média de 16 anos) e
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92% destes residem com os pais e sdo oriundos do municipio de Seara e de outros muni-
cipios préximos (Arabutd, Paial e Arvoredo).

Os jovens entrevistados ressaltaram que querem ‘ir em busca de oportunidades
fora’. Também foi frequente no discurso dos jovens durante as entrevistas, justificativas
como: ‘o trabalho é muito duro aqui’; ‘ndo existem oportunidades’; ‘vou estudar onde?
Tenho que sair...’; € ‘na cidade é melhor...". Porém, também foi possivel presenciar dis-
cursos voltados para outra direcéo, nas seguintes frases: ‘No interior posso respirar ar
puro’ e ‘Sou da coldnia, meu lugar é aqui’.

“O jovem ¢ comumente visualizado como o futuro dos espagos em que atua.
Assim, o desenvolvimento de determinadas regides esta relacionado ao nivel de empe-
nho e dedicagao que esses jovens tém com o local’ (TROIAN; BREITENBACH, 2018, p.
797). As pesquisas sobre o jovem relacionado a agricultura familiar tém indicado para
um cendrio de frequente migragdo para o meio urbano, aumentando a a preocupagio
sobre o futuro dessa atividade, tanto do ponto de vista social como do econémico.

Os seguintes fatores tém servido para explicar o cendrio de migracio rural-
urbana, destacando-se: a) ampliagdo dos horizontes profissionais alternativos no meio
urbano (MELLO et al,, 2003); b) diminuigdo de terras disponiveis na fronteira agricola,
somado a mecanizagao rural levando a diminui¢do da mao-de-obra na producao famili-
ar, o que favoreceu para que os jovens fossem atraidos pelos valores urbanos e o traba-
lho assalariado (CARNEIRO, 2001); ¢) mulheres e homens ainda tém direitos desiguais
Nno campo, uma vez que No processo sucessorio, a filha ser sucessora da propriedade é
uma alternativa pouco considerada (MELLO et al., 2003) ¢; d) a sucessdo da terra na
agricultura familiar ¢é feita tardiamente, ¢ a profissao de agricultor perdeu o cardter mo-
ral que jd teve no passado, colocando-se como uma possibilidade entre outras (MELLO
etal., 2003); e) desvalorizagdo do meio rural (SPANEVELLO; DREBES; LAGO, 2011); f)
falta de politicas publicas especificas para os jovens rurais (TROIAN, 2014).

Os jovens que estdo na propriedade e pretendem continuar nela totalizaram 26
(74% do total). Todos os jovens entrevistados buscam e/ou buscaram formagao técnica
profissionalizante, independente do futuro que projetam. Portanto, esse grupo possui
potenciais chances de sair do campo, e com um fator importante, que ¢ a utilizacdo do
conhecimento e do diploma do curso técnico em agricultura.

Nas entrevistas, pode-se observar que havia uma forte tendéncia das mulheres
a sairem do campo, pois, em muitos casos, os pais escolhem os jovens do sexo masculino
para aprender a lidar com a produgdo agropecudria, com o objetivo que 0 mesmo pros-
siga com a atividade quando os pais se aposentarem ou néo tiverem mais condicdes de
manter a propriedade.

De acordo com Brumer (2004) e Mello et al. (2003), historicamente o homem
vem sendo a figura responsavel pelo sustento da familia, fruto de uma seletividade social
por razdo de género. Entretanto, na presente pesquisa, 66% das jovens entrevistadas
pretendem continuar no campo, e isso deve-se especialmente a especializacdo da ativi-
dade produtiva e & mecanizagio, cada vez mais presentes no dia-a-dia das propriedades
rurais, desmistificando que o trabalho da mulher no campo se limita exclusivamente aos
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servicos domésticos.

A posigio de subordinagio destinada as mulheres do campo limita sua presen-
¢a para simples “ajuda” ao homem, anulando suas perspectivas pessoais e profissionais,
0 que atualmente comeca a reverter determinados mitos, uma vez que as mulheres lu-
tam por uma atividade profissional que seja de sua inteira responsabilidade e como
forma de salario.

Caracterizagio do nucleo familiar

Neste topico sao apresentados alguns aspectos de caracterizagao geral da fami-
lia dos jovens entrevistados, indagando-os sobre sua realidade, principios e valores
adotados para a vida, bem como o desejo que os pais demonstram a respeito dos seus
filhos permanecerem ou néo na propriedade rural.

Quando se considera a formagdo educacional dos pais dos entrevistados, foi
constatado que a maijoria dos pais nao completou o ensino fundamental, corresponden-
do a 58% do total. J4 o nivel educacional médio das maées foi superior ao dos pais, com
8% das entrevistadas com ensino superior incompleto e 5% com formacao técnica (Fi-
gura 1). Uma informagdo importante ¢ que nenhum dos pais era analfabeto, fato co-
mum no meio rural brasileiro, e ainda, que a maior parte deles incentivavam seus filhos
a continuarem estudando. Entretanto, no caso das maes, a casa e a rotina dos servicos
domésticos ainda era a principal atividade realizada. Por outro lado, também havia maes
que tiveram a chance de alcangar maijores niveis de escolaridade e encontraram alterna-
tivas para a renda familiar. Um caso a ser citado foi o de uma agente de sadde local, que
continuava auxiliando nos trabalhos da propriedade.

Figura 1 - Escolaridade dos pais dos jovens rurais

= Ensino fundamental incompleto

= Ensino fundamental completo

= Ensino médio incompleto
Ensino médio completo

= Ensino superior incompleto

= Formaca&o técnica

Fonte: elaborada pelos autores (2019).

Quanto as condi¢des financeiras das familias, a maioria possuia uma crescente
evolugdo nas atividades agropecudrias, onde, em grande parte dos casos, trabalham com
bovinocultura leiteira, suinocultura, avicultura, piscicultura, fruticultura e olericultura,
com presenca de assisténcia técnica nas propriedades. As caracteristicas da casa dos
estudantes revelaram as condi¢des financeiras dessas familias e a sensa¢ao de bem-estar
dos jovens. Na pesquisa realizada por Silvestro et al. (2001), foi identificada que a preca-
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riedade da moradia era bem aceita pelos pais, ao contrédrio dos jovens, que se incomoda-
vam com a aparéncia de suas casas, e o fato de receber visitas de amigos e namorado(a)
os deixavam constrangidos.

O destino das produgoes da propriedade, principalmente quando se trata de
derivados de animais, era comercializado por meio de cooperativas ou integragao com
agroindustria alimenticia. Ja quando se refere a vegetais (fruticultura e olericultura) a
venda era realizada por conta propria e, uma pequena parte era destinada ao consumo
proprio. O milho, quando produzido, geralmente era destinado a fabricagao de silagem
para alimentacdo dos bovinos leiteiros.

Mais de 91% das familias dos entrevistados possuia carro, outro fator que evi-
dencia a condi¢do de vida favoravel. Quando questionados sobre outros imoveis, a res-
posta foi afirmativa para 22%, e destes, 60% encontrava-se também em drea rural.

Outra questdo relevante para permanéncia ou ndo dos individuos no campo é
o lazer. As principais respostas quando seus pais foram questionados, estdo descritas na
figura 2. Pode-se dizer que o fato da maioria destacar a “casa” (familia) como local onde
passa a maior parte de seu tempo de lazer explica o perfil caracteristico do povo do
campo.

Figura 2 - Atividades de lazer dos pais dos jovens estudantes entrevistados

m Em casa com os filhos

B Na casa de parentes

m Na casa de amigos
Eventos culturais, igreja,

etc.
| Ir d cidade

Fonte: elaborada pelos autores (2019).

Da mesma forma, foram elencadas as principais atividades de diversio dos jo-
vens rurais, dentre elas estdo: visitar amigos, ficar com a familia, atividades esportivas, ir
a escola e a eventos festivos locais. Um dos pontos mais importantes elencado pelos
jovens sdo as atividades interativas com os amigos: jogar futebol, andar de moto e auxili-
ar na organizagdo de festa/eventos festivos das comunidades (Figura 3).
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Figura 3 — Atividades de lazer dos jovens entrevistados

| Visitar amigos e parentes
na area rural

m Ficar com a familia

m Atividades esportivas
com amigos

Ficar na escola com os
amigos

| Ir & eventos festivos locais

Fonte: elaborada pelos autores (2019).

Os dados da pesquisa relacionados a aspectos produtivos demonstram que,
quanto mais mecanizada era a propriedade, mais apta estava a trabalhar com commodi-
ties, enquanto as propriedades menos mecanizadas tinham maior dependéncia dos
trabalhos manuais. De acordo com entrevistas realizadas, 80% das propriedades possui-
am no minimo rocadeira, ferramentas e equipamentos manuais, bem como o trator
com implementos, para facilitar o trabalho no campo.

As propriedades dos jovens que sairam e/ou pretendem sair eram as mais me-
canizadas, demonstrando a alta relevincia desse fator sobre o éxodo rural dos jovens. A
mecanizagao da propriedade, em tese, permitiria a permanéncia do jovem pela facilida-
de que propicia na execugio das atividades. No entanto, isso néo foi o observado. Como
relatado por Dotto (2011), todo fator possui o lado positivo e negativo, e a mecanizagio
pode também facilitar a saida do campo por ndo sobrar espaco para o jovem atuar.

Segundo Camarano e Abramovay (1999), as familias com maior mecaniza¢ao
possuem maior renda, dessa forma, aumentam as possibilidades de fornecer aos filhos
acesso a educacéo e lazer na cidade, entre outros. Por outro lado, a falta de mecanizacio
também incentiva o jovem a sair do campo. Quanto maior a dependéncia de trabalho
manual, maior sera a participacdo dos membros da familia. Nesse caso, o jovem pode
ficar desgostoso com o campo ao descobrir a dificuldade da vida dos pais, porém, o
jovem pode ter uma maior ligagdo com o campo, o que acontece quando se apega aos
afazeres da produgio.
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Formagio educacional dos jovens rurais

Todos os jovens entrevistados frequentam a Casa Familiar Rural (CFR) Ludo-
vico de Marco, que leva em considera¢do a preocupagéo social com os jovens do meio
rural e a evasdo demografica do campo. A escola oferece formagido de Ensino Médio
regular integrado ao curso Técnico em Agricultura, com matriz curricular com ensino
integral, que enfatiza a ciéncia, cultura, tecnologia e trabalho.

O curso apresenta como método pedagdgico a Pedagogia da Alternancia (PA),
sistematizado em dois tempos: Tempo Escola e Tempo Comunidade. Esses dois mo-
mentos intercalam-se, uma semana na escola ¢ uma semana na propriedade familiar,
estabelecendo assim os trés pilares fundadores da Pedagogia da Alternancia: Familia -
Propriedade - Escola.

Os jovens entrevistados demoravam em média 25 minutos para chegar a escola
durante o ensino fundamental. No ensino médio demoram cerca de 1 hora. Este é um
fator que influencia a desisténcia com relagao aos estudos. Em contrapartida, um fator
positivo faz com que o jovem continue seus estudos, ja que na semana de permanéncia
na CFR ndo tem a necessidade de deslocar-se até a instituicao diariamente, uma vez que
ele permanece a semana toda no ambiente escolar.

Weisheimer (2007, p. 247) explica que:

O incentivo dos pais a escolarizagdo das filhas tem a funcdo de direciond-las para outra ati-
vidade, privilegiando os filhos homens como sucessores dos pais na agricultura. [...] Neste
caso, percebe-se que os filhos que ficarao na agricultura sao construidos socialmente, assim
como os que devem sair. O que chama a atengdo ¢ que estes tltimos sdo, via de regra, as fi-
lhas.

Nas entrevistas, pode-se perceber incriveis semelhangas com a explicacdo de
Weisheimer (2007), que as meninas recebem mais incentivo para estudar, porém, me-
nor denotacdo em suceder os pais na propriedade.

Dos entrevistados, 70% dos jovens disseram gostar de estudar. Os jovens que
tém predisposicio ao estudo tentam buscar alternativas para continuar nesse caminho,
com maior probabilidade de se especializar e melhorar a producéo na propriedade, bem
como anteriormente citado, no exemplo do jovem que estd adquirindo a propriedade
rural para colocar os conhecimentos em pratica. Um nivel maior de educagdo nio im-
plica necessariamente na saida ou permanéncia no campo, apenas que a educacio am-
plia a capacidade de percepg¢io do mundo do jovem.

Todavia, quando questionados sobre os fatores que levam os mesmos a fre-
quentar a institui¢do, 55% citaram os amigos (Figura 4). Todos os 35 entrevistados de-
claram que a educagio ¢ importante para o trabalho no campo, julgam possuir um aper-
feigoamento dos conhecimentos e aprendizado, e, 78% deles gostariam que seus filhos
frequentassem uma escola no campo.
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Figura 4 - Fatores que levam os jovens a frequentar a escola

m Professores

m Amigos

= Momentos de lazer

= Estudos

Fonte: elaborada pelos autores (2019).

A respeito da permanéncia no meio rural, 78% dos jovens pretendem ficar, e
destes, 28 desejam seguir a profissdo de agricultor familiar, dos demais, um deles pre-
tende ser agricultor empresarial e outros seis jovens anseiam seguir outra profissao.

No que se refere a permanéncia nos estudos (Figura 5), ficou evidente que os
pais incentivam os filhos a estudar, seja para permanecer no campo ou néo.

Figura 5 - Incentivo dos pais para o estudo dos jovens

m Pouco

® Muito

 Sempre incentivaram

Fonte: elaborada pelos autores (2019).

Quando questionados sobre o que eles esperam para o futuro profissional do
jovem, percebe-se que o desejo dos pais é que eles estudem para voltar para o campo
com maior conhecimento (figura 6). Destaca-se que o desejo da familia é um fator deci-
sivo para a saida e/ou permanéncia do jovem na propriedade, mesmo que nem sempre
acatado pelos mesmos.
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Muitos jovens destacaram que acreditavam que, na visdo de seus pais, a educa-
¢do pudesse proporcionar uma vida melhor fora do campo, jd que em alguns casos a
familia projeta uma imagem negativa da vida no campo. Dotto (2011) declara que as
razdes para isso sio muitas, mas o préprio desgosto dos pais com a atividade rural pode
ser determinante para a permanéncia ou saida.

Figura 6 — Desejo dos pais para o futuro profissional do jovem

m Continuar na Agricultura
Familiar

m Trabalhar em uma drea
com grande produgao

Trabalhar em outra
atividade fora do campo

Estudar para voltar para o
campo com mais
conhecimento

52%

W Estudar para conseguir
algo melhor fora do campo

Fonte: elaborada pelos autores (2019).
Trabalho e relagio campo/cidade

Os resultados relacionados com a relacio do jovem entre o campo e a cidade
estdo vinculados com a visdo dos jovens a partir da imagem que os pais transmitiram a
eles. E por meio da familia (principalmente os pais) que o jovem ird se identificar e pro-
jetar seus ideais, como explica Sarti (2004), que cita que o jovem tem suas escolhas influ-
enciadas pela familia, jd que a familia ndo ¢ apenas filtro, mas espelho das possibilidades
reais vividas e desejadas para o futuro, fundamentadas nas escolhas dos jovens.

Dos entrevistados, 78% afirmaram que gostam das atividades do campo. Entre
aqueles que responderam que nao gostariam de viver no campo, eles relataram que é
pela pouca renda advinda da atividade (50%) e pelo sonho em viver na cidade (50%).

Também, durante a coleta de dados, 90% dos jovens relataram a dificuldade de
aceitagao de sua opinifo com relacéo aos pais, sendo essa resisténcia dos pais um dos
fatores que influenciam na decisao do jovem em trabalhar na cidade, ja que nao podem
expressar sua opinido e colocar em prética os conhecimentos nas atividades agropecua-
rias didrias.
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A permanéncia no campo para aqueles que ndo gostariam de permanecer, aca-
ba por ser uma frustragdo didria em suas vidas, encarando a rotina como uma fatalidade,
ndo uma opeio. Nesse sentido, a pesquisa de Silvestro et al. (2001) apresentou uma
tendéncia similar, onde as mogas consideraram o futuro no campo uma fatalidade.

Os entrevistados foram questionados a respeito do que acreditam que seus pais
fariam caso comecassem a carreira profissional atualmente, e mais da metade deles
responderam que os pais trabalhariam com algum tipo de atividade na agricultura fami-
liar. Dos demais, 2% gostariam de ser agricultor empresarial; outros 8% acreditam que
o0s pais seguiriam em alguma atividade desvinculada da agricultura. Outros 25% néo
responderam ao questionamento. Esse conjunto de respostas indica que os filhos acredi-
tam que os pais tém um forte vinculo com as atividades agropecudrias.

Foi também questionado a respeito das possibilidades dos jovens continuarem
o trabalho dos pais na propriedade. Neste quesito, 74% responderam positivamente,
revelando que os mesmos estdo dispostos a trabalhar no campo e perpetuar o legado da
familia. Também, 52% dos jovens constataram que os pais cederam parte da proprieda-
de para trabalharem por conta propria. J& daqueles que ndo tem terra propria para tra-
balhar, aproximadamente 80% responderam que gostariam que os pais tivessem lhes
dado essa oportunidade. A falta de incentivo dos pais, com o fornecimento de uma parte
das terras, pode ter funcionado como uma falta de incentivo para a permanéncia no
campo, estimulando a procura de oportunidades fora da propriedade. Quanto ao esti-
mulo ao trabalho dentro da propriedade, 83% destacaram que receberam algum tipo de
apoio dos pais (Figura 7).

No que diz respeito ao poder de decisdo dos jovens no trabalho da proprieda-
de, notou-se que 35% dos jovens nao participam das decisdes, 13% raramente partici-
pam, 26% participam pouco ¢ 26% participam muito.

Figura 7 - Incentivo dos pais para o trabalho dos jovens dentro da propriedade

m Nunca incentivou

4%
Pouco incentivou

9%
Incentivo razoéavel

35% . .
? Muito incentivo

B Sempre incentivou

Fonte: elaborada pelos autores (2019).
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Fatores que influenciam a permanéncia ou saida dos jovens do campo

Neste item, foram elencados os fatores que podem ser relevantes para a per-
manéncia e/ou saida do jovem do campo. Como descrito por Brumer (2007), os fatores
que motivam a emigragdo rural estio divididos entre os atrativos da vida rural (que sdo
fatores de permanéncia) e as dificuldades da vida no meio rural e da atividade agricola
(que sao fatores de saida).

Ainda, de acordo com Brumer (2007, p.3):

Apesar do peso dos fatores estruturais, as decisoes sobre a migragdo sio tomadas por indi-
viduos, que variam na avaliagio de fatores de atragdo ou de expulsio. Ademais, na decisio
de migrar, provavelmente os fatores de expulsdo sdo anteriores aos de atragio, na medida
em que os individuos fazem um balango entre a situagio vivida e a expectativa sobre a nova
situagao. Dependendo de como se examina a questao, os estudos sobre a migragao de jovens
focalizam ora os atrativos no novo ambiente ora os aspectos vistos como negativos no local
de origem. Entre os ‘ruralistas’ predominam as analises que apontam antes os fatores de ex-
pulsao do que os de atragao, como causas da migragao.

O campo ¢ visto principalmente como um lugar agradavel para se viver. Al-
guns jovens consideraram a possibilidade de morar no campo e trabalhar na cidade
como uma op¢do para “aliar o util ao agradavel”. Quando questionados sobre “gostar ou
nao” de morar no campo, 87% afirmaram gostar e os motivos sao observados na figura
8.

Do total dos jovens entrevistados, 78% responderam que pretendem permane-
cer no campo. No que diz respeito aos motivos dos jovens permanecerem ou nio, dos
que pretendem continuar na atividade, 61% destaca que é pelo ritmo de vida mais calmo
no campo, 28% por gostar do trabalho no campo e os outros 11% pelas pessoas que
estio no campo. Ja aqueles que pretendem sair, 60% diz que é pelo trabalho e os outros
40% pelo ritmo de vida.

Também se procurou abordar, a satisfagio pessoal do jovem rural, e o resulta-
do indicou quais sdo os fatores mais importantes para viver no campo. Dentre os entre-
vistados, 65% concordaram que a satide, educagao, oportunidade de trabalho e lazer sao
fatores importantes, e que o campo apresenta todos esses elementos necessarios para a
sua permanéncia. Os que disseram que nao estao totalmente satisfeitos consideram que
um dos principais problemas ¢ o acesso a saide, caso necessitem de atendimento médi-
co com alguma urgéncia. Também destacaram a falta de lazer ¢ de moradores no meio
rural como motivos para ndo permanecerem no campo.
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Figura 8 — Motivos pelos quais os jovens gostam ou ndo da vida no interior
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Fonte: elaborada pelos autores (2019).

Para qualquer pessoa que mora na drea rural, a proximidade com a cidade ¢
determinante para facilitar sua rotina. Nos resultados obtidos, a grande maioria dos
jovens considerou a proximidade da cidade um fator relevante, onde 45% disse ser mui-

to importante e 30% importante (Figura 9).

Figura 9 - Importancia da localizagao da propriedade
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Fonte: elaborado pelos autores (2019).
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Como regra geral, a educagio e a saude sdo dois fatores relevantes para os jo-
vens entrevistados, e foram considerados quando questionados sobre os motivos que os
fazem dizer que realmente ¢ importante a propriedade ser proxima da cidade, jd que a
maioria diz possuir lazer mesmo morando longe da cidade. Aspectos como comerciali-
zagdo, escoamento de producgdo também foram evidenciados, mas com menor impor-
tancia citada pelos jovens.

Também foram elencados pelos entrevistados como pontos negativos de se vi-
ver e trabalhar no meio rural, os seguintes aspectos: leis trabalhistas, aposentadoria,
dificuldade de acesso ao crédito e falta de reconhecimento social.

Consideragdes finais

As questdes centrais para o desenvolvimento da pesquisa se basearam na preo-
cupagdo em torno da possibilidade de sucessao na agricultura familiar nos municipios
do oeste de Santa Catarina. Procurou-se, a partir das varidveis investigadas, identificar
quais situacoes influenciam o jovem na decisdo de permanecer ou nao na agricultura
familiar.

Foram analisadas distintas dimensoes que dizem respeito a identidade dos jo-
vens, 4 familia, educacio, trabalho e outros fatores que interferem diretamente na per-
manéncia ou saida dos jovens. Apesar das estatisticas brasileiras demonstrarem que os
jovens desejam sair da propriedade, os resultados da presente pesquisa, na regidao de
estudo, se afastaram dessa tendéncia nacional, ja que aquelas familias que possuem uma
melhor estrutura na propriedade e maior nivel de escolaridade, acreditam que seus
filhos devem permanecer na propriedade.

Além disso, a maior parte dos préprios jovens estudantes da Casa Familiar Ru-
ral Ludovico de Marco pretende permanecer na agricultura familiar e manter a ativida-
de dos pais no meio rural. Por isso, entende-se que alguns fatores como melhores condi-
¢oes financeiras e poder de decisao foram os que mais interferiram, de alguma forma, na
escolha dos jovens em migrar para a cidade.

Referéncias

ABRAMOVAY, R. et al. Juventude e agricultura familiar: desafios dos novos padrdes
sucessérios. Brasilia: UNESCO, 1998.

ANJOS, E. S. dos; CALDAS, N. V. O rural brasileiro: velhas e novas questdes em debate.
Teoria & Pesquisa, Sio Carlos, v. 17, p. 49-66, 2008. Disponivel em:
http://www.teoriaepe squisa.ufscar.br/index.php/tp/article/viewFile/135/100>. Acesso
em 10 nov 2015.

247



EDUCAGAO BRASIL

ASCOLI, L.; ORLOWSK]I, R. F. O déficit entre a produgio e consumo de milho em
Santa Catarina com énfase na regido oeste catarinense a partir da década de 90. II
Encontro de Economia Catarinense. Chapecd, 2008.

BOURDIEU, P. “A juventude® é apenas uma palavra”. Originalmente publicada em
“Les Jeunes et le Premier Emploi”. Edigdo em portugués em : P. Bourdieu. Questdes de
Sociologia. Rio de Janeiro: Ed. Marco Zero, 1983, p. 112 - 121.

BRUMER, A. Género e agricultura; a situagdio da mulher na agricultura no Rio
Grande do Sul. Revista Estudos Feministas, Floriandpolis, v. 12, n.1, p. 205-227, 2004.

BRUMER, A. A problematica dos jovens rurais na p6és-modernidade. In: CARNEIRO,
M. J; CASTRO, E. G. Juventude rural em perspectiva. Rio de Janeiro: Mauad X, 2007,
p.35-51.

CAMARANO, A. A; ABRAMOVAY, R. Exodo rural, envelhecimento e masculiniza-
¢30 no Brasil: Panorama dos dltimos 50 anos. IPEA: Desafios do Desenvolvimento.
Texto para discussio n. 621, 1999.

CARNEIRO, M. J. O ideal urbano: a relagio campo-cidade no imagindrio dos jovens
rurais. Mundo Rural e Politica: ensaios interdisciplinares. Rio de Janeiro: Cam-
pus/Pronex,1999.

CARNEIRO, M. J. Heranca e género entre agricultores familiares. Revista Estudos
Feministas, Rio de Janeiro, v. 9, n. 1, p. 22-55, 2001.

COSTA JUNIOR, H. P. Estudo da participagio e permanéncia dos jovens na agricul-
tura familiar na localidade do Ancorado em Rosario da Limeira - MG. 2007. Disser-
tacio (Mestrado em Meio Ambiente e Sustentabilidade) - Centro Universitario de
Caratinga, Caratinga, MG, 2007.

CRESWELL, J. W. Projeto de Pesquisa: métodos qualitativos, quantitativo e misto. 3.
ed. Porto Alegre: Artmed, 2010.

CURRIE, K. L. Meio Ambiente: Interdisciplinaridade na Pratica. 6. ed. Campinas: Papi-
rus, 2005.

DOTTO, F. Fatores que influenciam a permanéncia dos jovens na agricultura famili-

ar, no estado de Mato Grosso do Sul. Dissertacio (Mestrado em desenvolvimento
local) - Universidade Catélica Dom Bosco, Campo Grande, 2011.

248


http://lattes.cnpq.br/6464433379729719

EDUCAGAO BRASIL

DURSTON, J. Estratégias de vida de los jévenes rurales en América Latina. In: Juventud
rural - modernidad y democracia en América Latina. CEPAL. Santiago
do Chile, p. 57-80, 1996.

FERRARI D. L. et al. Dilemas e estratégias dos jovens rurais: ficar ou partir?. Estudos
Sociedade e Agricultura, Rio de Janeiro, v. 12, n. 2, p. 237-271, 2004.

FREIRE, P. Pedagogia da Autonomia: saberes necessarios a pratica educativa. 35 ed.
Sao Paulo: Paz e Terra, 2007.

INSTITUTO BRASILEIRO DE GEOGRAFIA E ESTATISTICA (IBGE). Censo agro-
pecudrio  2006. Disponivel em:  <http://www.ibge.gov.br/home/estati  sti-
ca/economia/agropecuaria/censoagro/brasil_2006/Brasil_censoagro2006.pdf>. Acesso
em 13 nov 2015.

INSTITUTO BRASILEIRO DE GEOGRAFIA E ESTATISTICA (IBGE). Censo demo-
grafico 2010. Disponivel em: <http://www.ibge.gov.br/home/estatistica/po pula-

cao/cens 02010/>. Acesso em 10 nov 2015.

MATTEL L. Agricultura Familiar e Movimento Sindical dos Trabalhadores Rurais.
In: XXXV Congresso Brasileiro de Economia Rural, 1997.

MELLO, M. A. et al.. Sucessao hereditdria e reproducéo social da agricultura familiar.
Agricultura, Sao Paulo, v. 50, n. 1, p. 11-24, 2003.

MINAYO, M. C. S. (org.). Pesquisa social: teoria, método e criatividade. 32. ed. Petré-
polis, RJ: Vozes, 2012.

PLEIN, C. A formagao da agricultura familiar no oeste de Santa Catarina: o caso das
Colénias Porto Feliz e Porto Novo. Revista Faz Ciéncia. v. 7, n.1, 2005.

POPPER, K. A légica da pesquisa cientifica. 2. ed. Sao Paulo: Cultrix, 1972.
RICHARDSON, R ]. Pesquisa social: métodos e técnicas. 3. ed. Sao Paulo: Atlas, 1999.

SAMPIERL R. H; COLLADO, C. F; LUCIO, P. B. Metodologia de pesquisa. 3. ed. Sdo
Paulo: MacGraw-Hill, 2006.

SARTL C. A. A familia como ordem simbélica. Psicologia, Sao Paulo, v. 15, n. 3, pp.
11-28,2004.

249


http://lattes.cnpq.br/5509228706749288

EDUCAGAO BRASIL

SEYFERTH, G. O colono miltiplo: transformagdes sociais e (re)significacdo da identi-
dade camponesa. Anais do VIII Congresso Latino Americano de Sociologia Rural -
América Latina: realineamientos politicos y proyectos em disputa, Porto de Galinhas,
2010.

SILVERMAN, D. Interpretacio de dados qualitativos: métodos para andlise de entre-
vistas, textos e intera¢des. Porto Alegre: Artmed, 2009.

SILVESTRO, M. L. As transformagoes da agricultura familia e estratégias de repro-
dugdo: o caso do Oeste. Dissertagao de mestrado. Rio de Janeiro/UFRR], 1995. 349p.

SILVESTRO, M. L. et al. Os impasses sociais da sucessido hereditdria na agricultura
familiar. Florianopolis: EPAGRI; Brasilia: NEAD/MDA, 2001.

SOARES, L. F; MELO, A. C;; CHAVES, A. D. C. G. A Agricultura Familiar: Uma alter-
nativa para o desenvolvimento sustentivel no municipio de Condado - PB. Revista
Infotecnarido. v. 3, n.1, p. 8, 2009.

SPANEVELLO, R. M.; DREBES, L. M.; LAGO, A. A influéncia das acoes cooperativistas
sobre a reprodugao social da agricultura familiar e seus reflexos sobre o desenvolvimen-
to rural. In: Circuito de debates académicos, 1. Conferéncia do desenvolvimento.
Anais... Brasilia, 2011.

TOMASETTO, M.C.Z; LIMA, ].F,; SHIKIDA, P.F.A. Desenvolvimento local e agricul-
tura familiar: o caso da produgao de agtcar mascavo em Capanema — Parana. Revista
Interagdes, v.10, n.1, p.21-30, jan./jun. 2009.

TROIAN, A. Percepgoes e projetos de jovens rurais produtores de tabaco de Arroio
do Tigre/RS. 2014. Tese (Doutorado em Desenvolvimento Rural) — Universidade Fede-
ral do Rio Grande do Sul (UFRGS), Porto Alegre, 2014.

TROIAN, A.; BREITENBACH, R. Jovens ¢ juventudes em estudos rurais do Brasil.
Interagoes, Campo Grande, MS, v. 19, n. 4, p. 789-802, out./dez. 2018.

250



EDUCAGAO BRASIL

A RELIGIOSIDADE DE MATRIZ AFRICANA E SEUS DIALOGOS
SOB A PERSPECTIVA DA ECOLOGIA COSMOCENA

Eliane Almeida de Souza
Izabel Espindola Barbosa
Marcel Jardim Amaral
Vilmar Alves Pereira

Introdugio

No Brasil o processo diaspodrico ndo se deu de forma natural, pois o povo negro
arrancado de suas terras e deixou para trds, reinados, culturas ¢, em terras brasileiras,
apartado de seus familiares, precisou trabalhar diuturnamente de sol a sol, sob o agoite
do chicote para ter comida e onde dormir. Nos dias de hoje, temos uma histéria forjada
pela lente dos vencedores num pais que insiste em discriminar as pessoas pelo tom de
sua pele, condigdo social, op¢io sexual, religiosa e por af vai...

Uma das maiores contradi¢des referente a essa historicidade, é que o Brasil
sendo o segundo pais que mais concentra a populagdo negra (perdendo apenas para a
Nigéria), também € o pais que discrimina os denominados “marginalizados ou minori-
as”. Sobre isso, Boaventura numa palestra em Porto Alegre nos disse: - Esses grupos ndo
sdo minorias. Foram feitos minorias. Entdo, é para eles que as politicas precisam chegar
primeiro™,

Como vimos até aqui, esse complexo fator de exclusdo e preconceito etnicorra-
cial € histérico. Desdgua no campo da educagio, seguranca, saude e outras esferas soci-
ais, pois, sempre que o assunto se refere as questdes de preconceito racial e discrimina-
¢do em nosso cotidiano, os dados tém sido alarmantes. Contudo, manteremos nosso
foco no que refere a educacio e as especificidades da religiosidade de matriz africana,
que secularmente, seus adeptos resistem no Brasil realizando a transmissio de seus
conhecimentos na maior parte do tempo, através da oralidade, em profunda sintonia
com a natureza.

Atualmente no século XXI, a Educacdo Ambiental brasileira recebeu um novo
conceito desenvolvido pelo autor Vilmar Alves Pereira, que vem ressignificando a com-
preensdo da relacio humanidade-natureza em sua totalidade denominada “Ecologia
Cosmocena”. Para o autor, esse conceito surge da necessidade hermenéutica de reposi-
cionamentos de maior sintonia entre a natureza e a humanidade, redefinindo olhares,
vivéncias e aprendizagens com o cosmos sem uma necessidade hierdrquica. A obra ¢é
constituida de quatro capitulos, e no ltimo ele aborda assuntos referentes aos povos
tradicionais. Foi ai que encontramos ressonancia com o que desejavamos hd muito
tempo realizar e ndo tinhamos espago, tampouco, a oportunidade.

*! Fala de Boaventura de Sousa Santos proferida no ultimo férum Mundial em Porto Alegre, na Casa de
Cultura Mdrio Quintana ao proferir palestra sobre a UPMS (Universidade Popular dos Movimentos Sociais).
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Portanto, imprimimos neste capitulo de livro, partes dos didlogos referentes a
um projeto de Pés-Doutorado da FURG iniciado no ano de 2018. Esta instituicdo locali-
za-se na cidade de Rio Grande no Extremo Sul do Brasil, cuja pesquisa primou pela
legitimidade da religiosidade de matriz africana enquanto ciéncia. Assunto esse que faz
aproximacoes direta com a Ecologia Cosmocena lembrando que nao é por acaso que
nesta cidade estdo concentradas a maioria dos terreiros de matriz africana; sendo esta
também, o primeiro porto de chegada dos africanos oriundos de Africa em solo brasilei-
ro.

O projeto que apresentamos neste livro, integra uma a¢ao do municipio de Rio
Grande que estabeleceu parceria com a Prefeitura dessa cidade, idealizado pela Secreta-
ria Municipal de Cultura, envolvendo a participacio de treze lalorixds™ residentes neste
municipio.

Dialogando com essas religiosas, vimos que todas representam as mulheres
dessa matriz e suas antepassadas na qual utilizam fortemente a fitoterapia em prol da
satde e melhor equilibrio com o cosmos desde Africa até os dias de hoje. Por conta disso,
a Ecologia Cosmocena também atenta para essas questoes, principalmente quando trata
do tempo. Vejamos Pereira(2016),

O tempo cosmoceno nos sugere uma reavaliagao sobre as multiplas formas em que o tempo
se manifesta. Sugere que resgatemos das culturas das comunidades tradicionais os saberes e
as aprendizagens de uma relagao de longevidade no sentido de aproveitarmos melhor a vida
(pg.54-55).

Ancoradas no pensamento desse autor e seus estreitamentos com os povos tra-
dicionais, jogaremos luz nas agoes das mulheres rio-grandinase apresentaremos, aqui,
partes de uma exposicéo de 13 Ialorixds que vem ganhando cada vez mais visibilidade e
poténcia, no momento em que se desloca para outros municipios e, também para outros
paises como Uruguai e Argentina. Abaixo, o convite de como tudo inicio...

*lalorixds, I4s ou Yabds- Termo designado as representantes de terreiros no Brasil que sio mulheres. Quando
sao homens, nos referimos a esses como Babalorixas ou Bébas.
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Imagem 1: Convite da Exposi¢ao
Fonte: Centro Municipal de Cultura Inah Emil Martensen

O Sagrado Feminino e a Educagio

A educacio das relagoes étnico-raciais vem desafiando as préticas pedagogicas
conservadoras através de uma proposta de cosmovisdo africana, nem sempre compre-
endida dentro dos muros da escola ou da academia que deveria apresentar esta nova
realidade aos seus discentes, pelo menos desde o ano de 2003 quando a lei 10.639 foi
instituida. Reconhecemos que a imposicdo da lei ndo repara quatrocentos anos de um
racismo que estruturou a formacio politico-histérico-social do Brasil. Porém, quando
realizada a partir da amorosidade freireana, estabelece rasgos e auxilia diretamente no
fortalecimento da estima do povo negro em nossa sociedade.

Na condigdo de educadoras, sabemos que apenas uma educagio libertadora
pode transformar uma realidade segregacionista, onde diversos aspectos como a lingua-
gem, a apropria¢do cultural e a estética, por exemplo, normalizam um racismo velado
aos olhos nao negros. E isso, para aqueles que sofrem tamanha violéncia que a nosso ver
é tipificado como crime®. Assim, nés negros e negras somos os afetados diretamente, ou
seja, 0s que mais sentimos em nossos corpos e mentes as perversidades do racismo que
vao desde a mais tenra infancia, até a melhor idade.

Na atualidade, as falas sobre racismo ocorrem desde fio condutor que aborda
sobre o primeiro africano sequestrado em Africa e trazido ao Brasil. Mas a escuta sobre
o racismo acontece quando o sujeito se percebe critico diante das desigualdades persis-
tentes em nosso pais, ou seja, quando a escuta se da pelo didlogo.

26 Lein® 7.716 de 05/01/1989, Lei Cad.
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De acordo com Silveira (Et.al. 2013), sdo timidas as construgoes metodoldgicas
para efetivar educacéo das relagdes étnico-raciais. Pinheiro (2015), traz o conceito de
Reeducagao das relagdes étnico-raciais, pois no Brasil a educacéo sempre trouxe a visao
do branco, e completa, “os conceitos pejorativos foram sutilmente enraizados nas agoes
pedagogicas, estruturando-se ao longo dos séculos permanecendo nos critérios ideold-
gicos, diddticos, ainda nos dias de hoje, provocando exclusdes inaceitaveis no mundo da
educagao”.

Uma das formas de realizacio dessa reeducacio ¢ a revisita a nossa ancestrali-
dade e, junto o acesso aos seus saberes que sdo além dos muros da academia. O exemplo
mais proximo de Africa e, também o mais instigante para as relagdes étnico-raciais sio
as casas de religides de matriz africana.

Ao sequestrar homens e mulheres, a escravidao dissolveu milhares de familias oriundas do
continente africano para o Brasil. A formagao das “familias de santo” foram portanto, im-
portantes para o estabelecimento de novos lagos de resisténcia, amizade e respeito entre as
pessoas e com a natureza. Conhecidas como “familia-de-santo”, estas organizagoes dedica-
ram-se aos cultos de deuses africanos, em especial através da tradigao oral. Fortemente im-
pregnados da heranga africana, os objetos liturgicos utilizados pelos filhos de santo apresen-
tam as mais diversas formas e materiais, além de um expressivo uso de texturas e cores nas
vestimentas dos orixds, nas esculturas em madeira, nas ferramentas de ferro forjado ou bar-
ro. (Museu AfroBrasil)

Assim, na condi¢ao de pesquisadoras ¢ integrantes desta religiosidade, reco-
nhecemos na Ecologia Cosmocena, um novo caminho desenvolvido pelo autor Vilmar
Alves Pereira, que corajosamente vem ressignificando a compreensédo da relagdo huma-
nidade-natureza em sua totalidade, como potente desafio no campo da Educagao Ambi-
ental, que deve ocorrer numa concepg¢do do ser humano como um ser integral que alia
razdo e sentimento; corpo e espirito; ser e vir a ser.

A partir dessa obra e do exemplo das Ialorixds como referencias pedagogicas,
sustentamos a pesquisa a partir de nosso referencial tedrico que abrange a cosmovisio
africana, aponta caminhos para uma possivel Pedagogia Cosmocena e direciona para os
Povos de Terreiros, os didlogos a partir dos elementos da cultura ancestral dessa matriz,
pois reforcamos que para Vilmar Alves Pereira, esse conceito surge da necessidade her-
menéutica de reposicionamentos de maior sintonia entre a natureza e a humanidade,
redefinindo olhares, vivéncias e aprendizagens com o cosmos sem uma necessidade
hierdrquica.

Por uma Ecologia Cosmocena e os didlogos com as Ialorixas

A pesquisa de pds-doutoramento contou com dados referentes as entrevistas
com os religiosos dessa matriz, onde a partir desse olhar ontoldgico, visamos socializar
com muito cuidado parte das falas que integram o trabalho em andamento, trds & escuta

nos terreiros e a apresentacdo de algumas andlises referentes a educagao, ancestralidade.
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Adentramos no campo de investigacdo a partir de suas historicidades, pois sa-
bermos como essas mulheres resistem aos preconceitos e as intolerdncias religiosas e
como realizam suas praxis sobre o “sagrado”, nos levou a perceber a importancia de suas
resisténcias diante de tamanha intolerancia religiosa neste estado. Suas forgas sio exem-
plos de como estas transmitem seus conhecimentos, pois falam a partir de si e de suas
referéncias culturais que sdo seculares. Mais importante foi ver que todas se encontram
em total sintonia com a fitoterapia e com o ambiental no Brasil. Concei¢ao Evaristo nos
ensina sempre, principalmente neste tempo,

Vivifico-me eu-mulher e teimo,
na vital caricia de meu cio,

na célida coragem de meu corpo,
no infindo lago da vida,

que jaz em mim

e renasce flor fecunda.
Vivifico-me eu-mulher.

Fémea. Fénix. Eu fecundo.
(Evaristo, 2008)

Sobre as resisténcias destas 13 Talorixas, sabemos que o Rio Grande do Sul, é
um dos estados com maior influéncia da populacdo ndo negra, ou seja, um estado con-
siderado “branco” porque sua populacio ¢ de forte ascendéncia italo-germanica. Para
termos uma no¢io do que desejamos expressar, o Estado do Rio Grande do Sul, de
acordo com o censo demogrifico de 2010, possuia pouco mais que 18% de afrodescen-
dentes, e destes, cerca de seiscentos mil sao mulheres que se autodeclararam pretas e
pardas. Sabe-se que na historia oficial, as mulheres foram relegadas a pequenas partici-
pagdes, por vezes, estereotipadas e distorcidas em todos os espagos sociais permanecen-
do na maioria das vezes, na invisibilidade e soliddo.

No que tange ao espago geografico da mulher negra, inumeros registros desta-
cam a presenca feminina negra no territério espiritual. Em pleno século XIX na capital
da provincia havia o Candombe da Mie Rita, um ritual afro-catélico devido ao sincre-
tismo imposto pelo sistema europeu, cuja pratica sincrética permanece até os dias de
hoje. Como vimos anteriormente, e aqui refor¢amos, nao € por acaso que o Rio Grande
do Sul tem o maior ntimero de terreiros da religiosidade de matriz africana, que se divi-
dem entre os praticantes de religides afro-brasileiras em vdrios grupos ou segmentos
denominados como Queto, Nagd, Jeji, Cambinda, etc... lembrando que as mais pratica-
das no estado sdo o batuque, a umbanda e que chamam de linha cruzada.

O processo de resisténcia dessa matriz até os dias de hoje nao tem sido facil,
muito menos harmonioso. Cientes disso, encontramos quem afirme essa memoria
como resisténcia, como o caso do padre catolico José Ivo Follmann (2016), que fez uma
critica a imposigao catélica no Brasil denunciando a igreja catélica como “tremenda-
mente prejudicial para as religides de matriz africana”. Em seu relato conta como chega-
do a cidade de Sdo Leopoldo, originario do pélo aleméo do estado, ouvia tambores a
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noite e o que isso lhe fascinou na religido afro-brasileira, definindo a prética dos cultos
religiosos como uma “media¢do harmoniosa que as divindades proporcionam entre o
ser humano e a natureza sempre chamou a atengéo nas teologias das religides de matriz
africana” (Follmann, 2016, p.107).

Enfim, chegamos ao Século XXI com a descoberta do conceito de Ecologia
Cosmocena, de Pereira (2016) na qual explica que é a possibilidade de um novo sentido
na relagio de nés humanos, com o cosmos, o nosso lugar. Ele esclarece que essa conexdo
nao ¢ “nosso poder”, mas é o ser humano que pertence ao todo. Pois, de acordo com
Pereira (2016, p.48),

Nessa perspectiva ecolégica, a natureza ¢ vista como outridade - sujeito: natureza rica, plu-
ral, diversa, colorida, fértil, bela, poética, estética, com suas magias e divindades imensura-
veis; cabe & humanidade reconhecer-se apenas como mais uma parte integrante dela, e ndo
como a sua dona. A reivindicagdo principal aqui consiste num reposicionamento humano:
mais humilde, sintonizado, aberto a tudo que a realidade biodiversa nos apresenta cotidia-
namente.

Referente a religido e ecologia integral, Follmann (2016) afirma que essa rela-
¢do com o todo estd presente nas religides de matriz africana onde ha cuidados, de si,
dos outros, da sociedade e de toda a criagao pois somos dignos e cada um tem sua histé-
ria. Completa que a religido afro-brasileira se encontra,

Em suma, ¢ na busca de boas relagoes com as pessoas, na superagao de preconceitos e dis-
criminagdes e reconhecimento de todos como sujeitos de igual dignidade e direito, na busca
das boas relagdes de trabalho para todos e de acesso aos bens materiais e simbolicos e na
busca das boas relagdes com a natureza viva, no cuidado com as dguas e com todo meio
ambiente, que os seres humanos encontrardo o verdadeiro caminho do encontro consigo
mesmo e com Deus. E ¢, também, o encontro consigo mesmo e com Deus que serd o pavi-
mento para o estabelecimento das boas relagdes com as pessoas, das boas relagdes em socie-
dade e das boas relagoes com o meio ambiente (FOLLMANN, 2016, p. 112)

Apds esse entendimento, ou seja, de que estamos conectados com esse todo ao
mesmo tempo em que o integramos, os caminhos se estreitam entre o humano e o am-
biente. Assim, como temos um fértil projeto de exposicdo referente a treze mulheres,
encontramos aqui um espago de insercdo de suas falas e fotografias, que alcaram voos
maiores nos surpreendendo sobre suas préxis onde vivermn e a beleza de como transmi-
tem seus saberes tradicionais.

A fim de melhor socializarmos informagées sobre essa cultura ancestral que ha
séculos vem tentando se destacar como protagonista de uma nagdo que construiu esse
pais com o seu trabalho, pois conforme a histéria apresenta, o negro foi o braco susten-
tador dessa nagdo, faremos colada com esta religiosidade, pois jamais podemos descold-
las de suas esséncias. Vejamos um trecho da entrevista da representante da Secretaria de
Cultura do Municipio frente ao projeto com as lalorixds:
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O feminino no poder. Se este fato provoca estranhamento em nossos dias, imagine nos sé-
culos XVIII e XIX, quando mulheres negras surgem na Bahia, como sacerdotisas centrais
dos templos de uma expressao religiosa denominada Candomblé.

Em todas as sociedades conhecidas é o homem que detém o poder religioso. Assim, torna-se
possivel imaginar a abrangéncia do fascinio, a dimensao da surpresa e o préprio estranha-
mento, no dizer antropoldgico, do encontro de uma religido em que no lugar do masculino
estd o feminino. Tanto os estudiosos das religides quanto as pessoas anonimas ficam surpre-
sas quando se deparam com a mulher ocupando o dpice da hierarquia religiosa. No entanto,
essa religiosidade estd viva e faz parte da cultura brasileira. (Janice Saloméao Hias, Diretora
do Centro Cultural, Entrevista, 2019).

A partir daqui, veremos que as falas e as fotos se costuram através das historias
destas mulheres que enfrentam com fé os ataques que as religides de matriz africana tém
no Brasil. Sio Mie Africa, mies de santo, mie natureza, nossas, vossas maes, pois somos
seres feitos de harmonia, embora a sociedade atual aplauda a individualizagido e o aban-
dono do ser, seja humano, ecoldgico, espiritual.

Os relatos e testemunhos dessas ialorixas se transformaram em acolhida e
aconchego para nos, cujas agbes se materializaram em suas falas, mas principalmente,
em suas imagens. Assim, essas 13 mulheres trazem consigo a presenca da for¢a da mu-
lher negra que resiste diante de todas as intempéries sociais num estado altamente pre-
conceituoso, com uma palavra de carinho e de amor sempre.

Treze lalorixds da Exposi¢io “No Sagrado Feminino, o Terreiro Revelado”

Mae Mabia de Iansa
Neta de Mae Enedina da Oxum, pertence a
Nacao hé 15 anos, filha de Santo de Pai Cézar
do Bara.

Maie Lucia Mara do BaraLodé
Entrou na religido ha 28 anos. Iniciou-se em
1993 ¢ filha de Santo de Ivan de Iemanj4, neta
de Santiago de Oxum e bisneta da Mae Quita.

257



EDUCAGAO BRASIL

Maie Nena de Oxum
Em 1975 fez sua primeira obrigagio na casa de
Mae Juvelina de Oyd e desde 1998 pertence a
casa de Mario de Oxald.

Maie Geni de Oya
Sua primeira obrigagdo foi em 1984. Desde
entdo entrou para a religido e acredita que a fé
faz as pessoas buscarem conforto.

Mae Sirlei de Oya
Comegou com 7 anos com manifestagoes e foi
encaminhada para a umbanda, mas nio era 4
o seu lugar. Com 24 anos entrou para a reli-
gido de matriz africana. Filha de Mae Quita do
Bar4, fez sua primeira obrigagdo 4 43 anos.

Maie Luciana de OyaMisé
Filha de Brandao de Iemanjd, pertence a
Nagao Gege, tem a casa aberta ha 30 anos,
acredita na simplicidade do trabalho, pois foi
assim que aprendeu.

Mae Ivone do Bara
Estd na vida religiosa hd 50 anos. Acredita que
tudo mudou muito desde que comegou a sua
trajetdria. Vem de uma familia inserida na
religido e fez a sua primeira obrigagao aos 15
anos.
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Mie Maria do Carmo da Oxum Panda
Criada dentro do batuque, filha bioldgica de
Enedina da Oxum e filha de santo do Pai José
do Xango, conhecido como ‘Z¢ da Saia’, de
Porto Alegre. Ele foi o primeiro batuqueiro da
cidade do Rio Grande a tocar o batuque de
porta aberta.”

Maie Marli do Bara
Pertence a bacia do V6 Joao do Bara de Porto
Alegre e ¢ filha do Joao de Xangd do Rio
Grande. O terreiro foi aberto pelo pai ha 28
anos. As Jalorixds sao guerreiras porque en-
frentam discriminagdo por serem mulheres,
negras e pertencerem a uma tradigao de ori-
gem africana. Sdo guerreiras porque vencem o
preconceito.

Mae Sara de Xapana
Entrou na religido através do Pai Pedro de
Oxum e permanece em sua casa ha 33 anos. Ja
possui 110 filhos de religido e vem crescendo
com trabalho e dedicagdo a sua fé, de onde tira
forga para seguir adiante.

Maie Jane do Bara
Iniciou na religido com 9 anos de idade em
1959, na casa de sua mée bioldgica, que foi
benzedeira e Mae de Santo. A sua iniciagio se
deu de forma muito natural e espontanea, nao
tem uma data especifica.
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Maie Carla da Oxum

Iniciada na religido de matriz africana hé 25
anos. Ha 7 anos, sua Mae de Santo, Urania de

Xapana faleceu e hd 4 anos abriu a sua casa.

Conhecida por ser neta e bisneta das ‘Negas
Mina’, conceituadas por cultuarem a tradigio
publicamente quando isso era muito compli-

cado.

Maie Déia de Oxald Bocuna
A mae ja possuia casa de religido, sendo assim,
a partir dos 18 anos comega a se desenvolver
nas 7 linhas de Umbanda com o povo da rua.
Mais tarde, apronta-se para Oxald e entra para
areligido de matriz africana.

Apontamentos para uma Pedagogia Cosmocena

Ap6s essa rica apresentacdo acompanhada de suas raizes, essas ialorixas repre-
sentando a presenca feminina em destaque nas religides de matriz africana na qual ou-
samos apontar dois caminhos que se entrelagam: o racismo e a misoginia. O espago
académico ¢, ainda mais hoje, um espaco privilegiado para reflexdes que problematizem
questdes da realidade sdcio historica brasileira e, proporcionam um saber que ¢ capaz de
atravessar muros e apresentar intimeras contribuicdes sobre o que a ciéncia insiste em
ndo reconhecer. No que tange aos povos tradicionais e suas especificidades, a academia
nao avanga. Talvez seja por desconhecimento, ou também por (des)informagao.

Contudo, todos de todas as dreas, mas principalmente nos pesquisadores nas
dreas de Educacio e Educagio ambiental, temos como compromisso e ética resistir aos
sistematicos desmontes das agoes afirmativas que mantinham antes de sua implementa-
¢30 um sistema segregacionista. Por isso, acreditamos que a educagdo é o melhor cami-
nho, pois assim como o Nobel da Paz, Nelson Mandela: “a educagdo é a arma mais pode-
rosa para transformar o mundo”. Assim, acreditamos que este compromisso deve ser
feito de maneira coletiva, respeitando a diversidade como patrimonio histérico da nacio
brasileira.
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CLUBE DE CIENCIAS SABERES DO CAMPO, UM RELATO DE EXPERIENCIA DE UMA
PRATICA DENOVOS CONHECIMENTOS

Andressa Luana Moreira Rodrigues
Camila Martins Grellt
Sabrina Silveira da Rosa
José Vicente Lima Robaina

Educagdo do campo

A Educagao do campo é a modalidade de ensino que deve ocorrer em espacos
denominados rurais nos municipios. Diz respeito a todo espaco educativo que se dd em
espacos fora da zona urbana como: florestas, regides onde hd o predominio da agricultu-
ra e da agropecudria, populagoes ribeirinhas, caigaras, extrativistas, assentamentos indi-
genas e comunidades quilombolas.

A educacao do campo tem trés grandes desafios: 1) assegurar o acesso dos
camponeses ao conhecimento, 2) direito a diferenga, 3) trabalhar um novo projeto no
campo da elaboragio e da dissemina¢ao do conhecimento que rompa a hegemonia o
capital no campo. Segundo Arroyo (2005, p. 14) “todo o movimento social sabe que toca
em consciéncia, valores, representacées, preconceitos, culturas. Esta consciéncia do
papel educativo e formador tem sido destacada nas experiéncias de formagao de educa-
dores”.

O reconhecimento de que as pessoas que vivem no campo tém direito a uma
educagio diferente daquela oferecida para quem vive nas cidades é recente. Esse reco-
nhecimento extrapola a nogdo de espaco geografico e compreende as necessidades cul-
turais, os direitos sociais e a formagao integral desses individuos, tornando-se uma pro-
posta inovadora no universo educacional. Para Caldart (2004, p.17) “o povo tem direito
de ser educado no lugar onde vive; o povo tem direito a uma educagio pensada desde o
seu lugar e com participacdo, vinculada a sua cultura e as suas necessidades humanas e
sociais”.

Também sabemos que ¢ invidvel falar de educagao do campo sem falar MST,
pois sabemos que a mesma teve seu inicio a partir das lutas pela terra e depois passou a
contemplar a luta pela educagao e por uma transformagao social por completo, de valo-
rizagao do meio. Segundo Molina (2009, p.11) “A educagéo do campo originou-se no
processo de luta dos movimentos sociais camponeses e, por isso, traz de forma clara sua
intencionalidade: construcdo de uma sociedade sem desigualdades, com justica social”.
A educagao do campo fundamenta-se na preocupagao da formagao humana, com a
emancipagao e a consciéncia critica, coletiva e atuante, objetivando a libertacao de toda
sociedade. Todas as discussdes que permeiam a educacio do campo, segundo (FREIRE,
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2013) devem ser alicercadas por pessoas do meio em que o campo estd inserido, que
represente o contexto, caso contrdrio serd para o campo.

A EMEF Rui Barbosa vem se adequando as normativas que regem a educacéo
do/no o campo, bem como recebendo formagdes para um melhor entendimento e
apropriacéo por parte dos educadores para compreender esse universo que corresponde
a educacdo do/no campo. Como ponto de partida para uma nova visao educativa surge
a possibilidade de trabalhar a partir de um Clube de Ciéncias que compreenda a ligacéo
entre a educagdo em ciéncias e os principios da educa¢éo do campo.

A criagdo do clube

A ideia da implementagio do Clube de Ciéncias Saberes do Campo® na Escola
Municipal Ensino Fundamental Rui Barbosa, surgiu através apresentacio do Programa
de Extensdo que trata da Formagdo de Professores do Campo da FA-
CED/LECAMPO/UERGS, e do relato das caracteristicas e da problematica da comuni-
dade escolar em uma formagiao de professores, ministrada pelo professor José Vicente
Lima Robaina, docente da Universidade Federal do Rio Grande do Sul e coordenador
do Programa acima citado. Desta forma a escola foi convidada a participar deste pro-
grama através da criagdo de um Clube de Ciéncias que faria parte do Projeto Clube de
Ciéncias do Campo, ancorado no Programa de Extensao.

A E.M.EF Rui Barbosa funciona em turno integral ¢ uma escola do/no campo,
estd localizada na Zona Rural do municipio de Nova Santa Rita na regido metropolitana.
Atende criancas de pré a 5° ano, em turmas multisseriadas entorno de 70 alunos, mora-
doras do Assentamento Capela e da Vilinha, uma invasdo situada nos arredores da
instituicfo. Tem como diretora Camila Martins Grellt e a responsavel pelo coordenagao
do C.C.S.C na escola ¢ a professora Andressa Luana Moreira Rodrigues. A Institui¢ao
possui um ambiente muito harmonioso e tranquilo conta com seis professores com-
prometidos com educagido dos alunos, hd também o Circulo de Pais e Mestres e Conse-
lho Escolar que era pouco atuante, ap6s as atividades do Clube envolvendo a comuni-
dade com a escola houve uma aproximacio e participagéo das familias junto ao espago
escolar.

Apds iniciar as atividades do C.C.S.C os educandos perceberam a necessidade
de um mascote que nos representasse e para isso realizamos uma aula sobre o que seria
um mascote e qual representatividade para um projeto e quais animais poderiam fazer
parte desta criacdo. Os educandos levaram para as familias uma proposta de realizar a
construgio do desenho que nossa representasse. Na sequéncia os educandos trouxeram

7 Clube de Ciéncias Saberes do Campo é desenvolvido na Emef Rui Barbosa, no municipio de Nova Santa
Rita. Atende 64 educandos do pré escolar ao quinto ano em tempo integral. O mesmo foi criado em 2016,
pelas professoras Janaina da Rosa Pereira, Andressa Luana Moreira e Camila Grellt, com a orientagdo do
professor doutor José Vicente Robaina, coordenador deste projeto de extensdo da UFRGS. O projeto tem por
objetivo desenvolver atividades que desafiem os educandos a investigar e questionar os fendmenos do dia a
dia, desenvolvendo o hébito e o prazer pela pesquisa e a ciéncia, aliado aos saberes da comunidade.
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suas constru¢des com seus significados para a escola e apresentaram para os jurados
(professores da UFRGS: José Robaina, Antonio Dalmolin, Tatiana Camargo e Jaime Z.)
que escolheram o logo do aluno Caué Wicthel, do 4° ano. O educando explicou: “nossa
familia escolheu a coruja, pois representa a sabedoria do C.C.S.C”.

Metodologia

O Clube de Ciéncias ocorre em diferentes espacos na escola e comunidade, uti-
lizando-o os mais diversos lugares disponiveis como laboratério, os alunos realizam
experiéncias e pesquisas que ajudam a compreender as ciéncias da natureza em seu
ambiente real, desta forma fazendo um paralelo com os acontecimentos do dia a dia do
campo. Como objetivo geral do C.C.S.C ¢ incentivar e oportunizar aos discentes a
inicia¢do cientifica desde os primeiros anos do ensino fundamental, e assim contribuir
com o acesso ao conhecimento cientifico de forma ativa e critica, estabelecendo relagdes
com sua realidade e cotidiano.

As atividades do Clube de Ciéncias acontecem semanalmente todas as quintas-
feiras, no turno da manha, nesse dia todos os alunos e professores se encontram na drea
da escola para aula do Clube. Cada semana um professor fica responsavel de organizar e
ministrar a aula junto com sua turma, esses alunos geralmente fazem uma acolhida
sobre a coordenacio do seu professor.

As temdticas do C.C.S.C ¢ discutida mensalmente pelo coletivo educador da
escola no planejamento coletivo, ¢ um momento de debate, reflexdo, estudo e conheci-
mento. A Escola Rui Barbosa trabalha por trimestre e a cada trimestre é pensado e dis-
cutido um TEMA GERADOR, a partir da escolha do tema € elaborado um cronograma
de atividades, sendo que as mesmas podem sofrer alteracdes durante a realizacdo das
aulas pois ja aconteceu de mudar o tema, pois surgiu outra problematica por partes dos
educandos, dessa forma o cronograma ¢€ flexivel.

A Escola Rui Barbosa a partir do trabalho que é realizado também pelo
C.C.S.C, tem se encontrado na perspectiva de trabalho Freiriana, pois Freire (1987) em
“Pedagogia do Orimido” descreve sobre “tema gerador” que ¢ o ponto de partida para
trabalhar dentro da realidade da comunidade, considerando a cultura, anseios, saberes e
as angustias daquele povo.

O CCSC usa uma “linguagem para facilitar nossa leitura de mundo” (CHAS-
SOT, 2006, P. 37). As atividades desenvolvidas promovem préticas ludicas e atrativas
sobre temas diversos, os quais sempre tem ligacdo com o mundo vivo do seu cotidiano e
estdo ligadas as demais atividades da escola fazendo parte do todo do ensino. Segundo
Delizoicov (2007), “os clubes de ciéncias sdo espacos de divulgagao cientifica e cultural e
nao podem estar desvinculados do processo de ensino-aprendizagem, mas devem fazer
parte dele de forma planejada, sistematica e articulada”.

Os assuntos pertinentes a0 CCSC partem da sua realidade, do conhecimento
prévio dos educandos. Segundo (Moreira, 1980) “a funcao do conhecimento prévio é a
de servir de ponte entre o que o aprendiz ja sabe e 0 que ele deve saber”. As atividades do

265



EDUCAGAO BRASIL

CCSC estudam agdes naturais ao redor, onde o patio das familias e da escola passam a
ser um laboratdrio prético para nossas inquietagdes e curiosidades, o entorno é a exten-
sdo da sala de aula. Esse método exibe uma educagio baseada na teoria da aprendizagem
significativa. “Se tivéssemos que reduzir toda a psicologia educacional a um tnico prin-
cipio dirfamos que o fator singular mais importante que influencia a aprendizagem ¢
aquilo que o aprendiz ja sabe, descubra isso e baseie-se nisso seus ensinamentos” (AU-
SUBEL; NOVAK; HANESIAN, 1980, p. 137).

A cada ano o Clube de Ciéncias Saberes do Campo vai se modificando e modi-
ficando modestamente a forma de ensinar como sugere (Pozo, 2009), “as formas de
aprender e ensinar sio uma parte da cultura que todos devemos aprender e sofrem
modificagdes com a prépria evolucio da educagio e dos conhecimentos que devem ser
ensinados.”

Trabalho: ” feito por muitas mios”

As primeiras atividades realizadas pelo Clube de Ciéncias Saberes do Campo,
foram (re) conhecer a comunidade ¢ a sua realidade, com o objetivo de explorar o intri-
gante mundo da ciéncia a partir das vivencias dos educandos e educadoras com a co-
munidade escolar. Para essa primeira atividade os educadores estavam com algumas
inquietagdes como: Quais os saberes envolvidos? Quais sdo os espacos educativos? Co-
mo a escola pode/deve aproveitar/explorar esses saberes? Essas inquietagdes durante
essas visitas a comunidade e a busca por uma identidade para poder construir um Clube
de Ciéncias que tivesse sentido dentro da proposta de Educac¢io do no Campo.

Depois da caminhada na comunidade escolar , iniciou-se 0 mapeamento dos
possiveis conteddos encontrados nesse territério, para assim definir as atividades a
serem trabalhadas no Clube. Para Fernandes e Molina ( apud MOLINA E JESUS, 2004),
o territorio ¢ algo a mais, ¢ uma vantagem, dos cidadaos do campo. Viver e trabalhar na
terra, tirar da terra seu sustento requer conhecimentos que sdo embasados nas experién-
cias cotidianas e na escola. Ter seu territério importa em uma maneira de pensar a reali-
dade.

Além do mapeamento e construgdo dos conteudos, os educadores iniciaram
uma aproximacdo com a comunidade escolar e se ambientaram daquele territério, pois
os educandos se sentiram valorizados e orgulhosos em receber as educadoras e seus
colegas na sua comunidade, queriam mostrar o local onde moravam, onde brincavam e
quais eram suas atividades favoritas e apresentavam seus familiares com muita empol-
gacao.
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Apés as visitas na Vilinha e na Coopan, iniciou-se 0 mapeamento da regido,
onde os educandos apontaram no trajeto as casas das familias, assim como diversifica-
dos tipos de producio agricola, alguns problemas estruturais ¢ ambientais ¢ também
toda beleza da nossa comunidade. Como instrumento avaliativo usamos a construgao
de maquetes para representar a comunidade que foram visitar e suas casas, bem como
observacdes de todo o ambiente. E assim iniciamos um inventdrio da nossa comunida-

de.

Entre outras atividades desenvolvidas no C.C.S.C, o ciclo de vida das borbole-
tas também foi objeto de estudo nas aulas do Clube. Apds o estudo do processo de me-
tamorfose das borboletas cada turma ficou responsével por montar e apresentar cada
fase do ciclo na porta da sua sala. A primeira porta foi montada pelo Pré I e I, nela eles
representaram os ovinhos das borboletas e suas primeiras larvas, dessa forma foram
montadas as outras trés portas conforme o ciclo de vida das Borboletas.

A partir dai surgiam todos os dias novas perguntas por parte dos educandos,
até na hora do recreio eles continuavam falando e procurando lagartas no pétio e nas
folhas de couve da horta. E como responder a todas essas perguntas?, através de pesquisa
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no computador, livros e revistas Ciéncias Hoje, e conhecimentos popular por parte das
familias.

Saindo das paredes da sala de aula e partindo para colocar a méo na terra, foi
assim que iniciamos a horta na comunidade. Inicialmente recebemos alguns NAQ, mais
a familia da aluna Raiani aceitou a proposta e nos acolheu com muita alegria e carinho.
E preciso sair das quatro paredes da sala, andar, conhecer a comunidade e estreitar
relagdes e ampliar os conhecimentos do mundo. Essa iniciativa de realizar horta na casa
dos educandos surgiu de dentro de uma temitica trabalhada no C.C.S.C, assim surgiu o
trabalho de pesquisa para Feira Multidisciplinar do municipio de Nova Santa Rita ¢
conhecida como a feira de ciéncias. Tematica “Cuidando e Preservando a Nossa
Comunidade”, umas das agoes trabalhadas dentro desse tema foi a criacdo de hortas na
casa dos educandos, como devemos cuidar da nossa satide no dia a dia, do lougar onde
Moramos.

A partir desse tema surgiu uma problematica por parte de alguns alunos, a
polui¢ao da sanga onde eles brincam, dentre as atividades do C.C.S.C foi conhecer a
sanga e conversar com a comunidade sobre a mesma. Durante a visita na Vilinha os
educadores perceberam que os mesmos nao tinham saneamento bésico e muitos tinham
patentes e outros usavam penicos e depois despejavam esses dejetos na sanga. Isto cho-
cou o coletivo da escola, e a partir dessa realidade os professores realizaram um mapea-
mento de contetdos que viabilizassem a conscientizacdo para mudanca de tal realidade.

Com essa problematica foi elaborado um cronograma de atividades que passou
a ser 0 n0sso Novo eixo tematico da escola e trabalhado dentro do C.C.S.C NO de 2017.

O que é meio ambiente? Conversa e discussdo sobre o tema, utilizando videos.

Quais os ambientes que eu frequento diariamente? Conversa e desenhos desses luga-
res, € escrita individual sobre o que precisa mudar. Mais questionamentos para repensar
(nds estamos cuidando desse lugar? O que ele precisa para melhorar?)
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Cuidar do ambiente também ¢ cuidar da nossa saude. Os diferentes grupos de ali-
mentos, construcdo de cartazes, sal temperado, bolo integral com casaca de banana.
Construcio da horta na casa da colega. Fazer uma hortinha com temperos e chas na
casa da aluna Raiane, Maria e Adrian .

Agua do Planeta. Aula expositiva a quantidade de dgua no planeta e quanto dela estio
disponiveis para consumo.

De onde vem a agua que chega na minha casa e escola? Questiondrio com as familias, a
diferenca de como a 4gua chega na casa de quem mora no campo e como ela chega na
casa das professoras que moram na cidade.

Para onde vai a 4gua que usamos em casa? Questionamentos com os alunos, levanta-
mento de hipdteses, questiondrio com as familias, a diferenca das casas do campo para
as casas da cidade.

Saneamento bdsico o que é isso? Hipdteses dos alunos, relato da realidade deles, expla-
nagéo sobre o que é saneamento basico, a diferenca do campo para cidade.

Passeio na Vilinha para observar a sanga relatada pelos alunos, quantas sangas sio.
Visitamos a casa de alguns alunos e conversamos com as familias, os alunos mostraram
a sanga e relataram de onde ela vem e para onde ela vai.

Mapeamento da Vilinha. Construgio de desenho para mapear por onde passa a Sanga,
onde comeca a polui¢ido da mesma.

Qual a diferenca da patente tradicional para o banheiro bason? Relato dos alunos
como funciona a patente em suas casas, através de cartazes e relatos, explicacdo do ba-
nheiro bason.

Conhecendo o banheiro Bason na propriedade do Seu Olimpio e Dona Zilda no
Assentamento Itapui. Palestra com o Seu Olimpio sobre a construcio e funcionamento
do banheiro bason.

O que ¢ sustentabilidade e equilibrio? . Aprendemos sobre os equilibrios energético,
térmico, econdmico e ecoldgico e sobre as atitudes que devemos adotar para preserva-
¢do do meio e da espécie.

Recursos Naturais renovdveis e nio renovaveis: Quais sao esses recursos € onde en-
contramos eles no nosso dia-a-dia?

Lobo games perguntas e respostas: Quiz de perguntas e respostas com diferentes jogos
de tabuleiro, s6 joga se acertar as perguntas relacionadas as atividades desenvolvidas ao
longo do projeto.

Agdo social com as mulheres da comunidade: Laboral palestre com agente de satude e
valoriza¢io da mulher, informagées sobre preventivo, corte de cabelo e embelezamento
de unhas e confraternizagao entre as maes e professoras.

Verbas para recursos da construgio do banheiro: Com madeireiras e construtoras do
Municipio.

Pesquisa com as familias: Quais atitudes vocé e sua familia aderiram no dia-a-dia para
cuidar do bem estar de seus familiares e do meio ambiente em que vocé vive?
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Cronograma de atividades do C.C.S.C

Com esse projeto criado dentro do C.C.S.C Cuidando e preservando a
comunidade, os alunos ganharam o primeiro lugar na Feira Multidisciplar do
Municipio de Nova Santa Rita/RS e no ano de 2017 fomos para MOSTRAEC JUNIOR,
uma das atividades que mais se destacou dentro desse projeto foi o banheiro Bason, que
iria subistituir as patentes ainda utilizadas pelos moradores da Vilinha. O Bason é um
banheiro que ndo precisa ter dgua, ¢ um sanitdrio seco que transforma os dejetos
humanos em adubo organico. Devido a agdo de bactérias e microorganismos, que
transforma esses dejetos em adubo organico e estd livre de patogénicos, podendo ser
despejado em qualquer lugar da natureza sem perigo de contaminar o solo e a dgua.

Os educandos que residem na Vilinha ficaram empolgados com a ideia de ter
um banheiro Bason na sua casa, uma crianga de 7 anos chegou em casa e desenhou esse
banheiro para mée, a mesma foi até a escola para se informar sobre 0 mesmo. O coletivo
educador da Escola Rui Barbosa sonha em poder construir um banheiro Bason na
Vilinha para esses alunos e que todas as comunidades sem saneamento basico tenha
uma Bason em sua casa. A professora coordenadora do C.C.S.C Andressa L M
Rodrigues conseguiu algumas doa¢des de materiais para a constru¢do desse banheiro,
mas nao foi o suficiente pois tambem precisamos de mao de obra para construgio.

Consideragdes finais

Entendendo a educacdo do campo e buscando aprimorar o que se tem de
maior riqueza neste ambiente, foi que a escola Rui Barbosa se dedicou a educagao em
ciéncias como seu carro chefe para aprendizagem dos seus educandos, onde segundo
Blaszko, Ujiie e Carletto (2014, p. 152) descrevem que: “O ensino de ciéncias aborda
conteudos articulados com a realidade, com o meio ambiente, com o desenvolvimento
do ser humano, com as transformagoes tecnolégicas, dentre outros temas”. A reflexdo e
a acdo sobre o meio natural, fisico e social possibilitam que a crianca desde a primeira
infancia possa observar, manusear, explorar, investigar e construir conhecimentos cien-
tificos. No caso da escola do Campo que serd estudada neste trabalho, aproveita os co-
nhecimentos dos educandos que sdo baseados nos saberes do campo, nos conhecimen-
tos que cada um trds da sua realidade, e acaba se adequando ao que diz (CHASSOT,
2016) “as vivéncias dos estudantes devem ser contempladas nas préticas escolares, valo-
rizando os conhecimentos passados ao longo das geracdes, sendo esses saberes popula-
res ou saberes primevos”. Se aliarmos esses conhecimentos prévios e acrescentarmos aos
saberes que a escola oferece, formaremos educandos pesquisadores, criticos, conscientes
da sua realidade e ainda incentivaremos a curiosidade cientifica.

Visando objetivos da educa¢do do/no campo com a inten¢do de exercitar o convi-
vio com as atividades do meio em que nossos educandos vivem, conhecer esse meio e
valorizéd-lo, sair do sistema de memorizagdo de conteudo e passar para uma aprendiza-
gem realmente significativa foi que a EMEF Rui Barbosa implantou, em 2016, um Clube
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de Ciéncias (Clube de Ciéncisa Saberes do Campo) que tem objetivos adequados a cién-
cias da natureza que se fundem perfeitamente com os fundamentos da Educag¢io do/no
Campo. Para FASOLO e MORAES (1988) apud MANCUSO et.al (1996) “(...) os clubes
constituem-se (...) de uma estratégia de melhoria do Ensino de Ciéncias, em redutos de
acdo e combate contra um sistema de ensino ineficiente e domesticador”.

Sendo assim finalizo esse ralado dizendo que o Clube de Ciéncias Saberes do
Campo ¢ o projeto carro chefe da E.M.E.F. Rui Barbosa, a partir desse projeto estd sendo
refeito a reformulagao do curriculo, foi implementado uma cooperativa escola a COO-
PERB e o mais importante de tudo para que esse trabalho continue dando certo a unido
de toda equipe da escola, ou melhor toda a familia Rui Barbosa. Dessa forma Escola deve
ser um espago de reflexdo e construgio de saberes para a compreensdo de uma nova
sociedade. Portando, a ideia de criar no espaco escolar um Clube de Ciéncias vai ao
encontro de uma pritica reflexiva, investigadora e questionadora de novos conhecimen-
tos. Nesse contexto, o C.C.S.C. da EM.E.F Rui Barbosa ¢ um ambiente em que os alunos
desenvolvem atividades extracurriculares, com énfase no estudo das ciéncias e estudos
cientificos, essas atividades vao além de uma mera lista de contetidos e da tradicional
sala de aula, esses conteddos serdo levados para vida de cada educando e suas familias
assim também para as nossas vidas como educadoras.
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EDUCACAO EMOVIMENTOS SOCIAIS:
UMA CLASSICA TRADIGCAO DA PEDAGOGIA MODERNA

David Stival
Evaldo Luis Pauly

Introdugio: trés cenas brasileiras

Em 1907, convidados pela Arquidiocese de Porto Alegre, 12 Irmaos Lassalistas
chegam ao Rio Grande do Sul para instalarem escolas gratuitas. Emigram da Franca
porque as escolas das congregacoes docentes religiosas foram extintas pelo Ministério da
Educacio em 1° de setembro de 1905. Eles vém ao Brasil com o intuito de manterem o
ideal do Instituto dos Irméaos das Escolas Cristés de atuar como “uma Sociedade na qual
se faz profissdo de manter as escolas gratuitamente” para os “filhos dos artesaos e dos
pobres” (LA SALLE, 2012, p. 18).

Fonte: http://lasalle.edu.br/sobre-a-instituicao/historia

Em 1981, apoiados pela Comissao Pastoral da Terra, instala-se, na localidade
de Encruzilhada Natalino no Rio Grande do Sul, um novo acampamento de agricultores
sem terra. Para simbolizar sua luta, constroem uma cruz na qual, poucas semanas de-
pois, enrolam um lencol branco para lembrar a morte da “primeira crianga no acampa-
mento [...] como sinal de esperanca” (GOES, 2004, p. 115).
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Fonte: http://cptdors.blogspot.com.br/

Em 1° de setembro de 2017, 500 pessoas do Movimento dos Trabalhadores
Sem Teto - MTST - ocupam um terreno de 78 mil m* da construtora MZM Incorpora-
¢do Limitada em Sao Bernardo do Campo/SP. Em poucas semanas, 8 mil familias estao
acampadas no local. Suas criancas frequentam a brinquedoteca da biblioteca do Acam-
pamento Povo sem Medo (CRISCI, 2017). No dia 31 de outubro, apés uma missa ecu-
ménica realizada no Acampamento, 10 mil pessoas marcham por 27 km até o Palacio
dos Bandeirantes para reivindicar a construcio de moradias populares no vazio urbano
no qual estdo acampadas.

Fonte: http://www.mtst.org

As trés cenas ilustram a relacido entre educacio e movimentos sociais que €
constitutiva da pedagogia moderna, como faces da mesma moeda. A pedagogia ¢ ine-
rente ao compromisso de pessoas adultas em relagdo as criangas. A educacio, nestas
cenas, pressupde, por um lado, a forca do engajamento politico e da organizagio social
e, por outro, a fortaleza moral capaz de mobilizar e fortalecer a disposi¢ao das pessoas
em favor das criangas. Para manter a organizagio e a motivagao de pessoas envolvidas
nestas trés cenas, as agdes concretas de suas lutas parecem ter “importéncia crucial ao
criar uma memoéria que, quando resgatada, dd sentido as lutas do presente. A experién-
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cia recria-se cotidianamente, na adversidade das situagdes que enfrentam” (GOHN,
2011, p. 336). Assim superam suas limita¢cdes, mantém sua mistica que busca nas raizes
de suas culturas, nas experiéncias vividas por outros grupos em outras épocas para cons-
truir o novo que podera liberta-las.

A educacio oferece os meios que capacitam individuos e grupos para identifi-
carem seus interesses, para realizarem seus objetivos, para desenvolverem suas plata-
formas de luta e sustentarem suas posi¢oes politicas e pedagogicas. Estabelece-se assim
uma relagao dialética entre a qualidade da educagdo e a vitalidade dos movimentos
sociais, uma gera e refor¢a a outra.

O objetivo deste artigo ¢ contextualizar os Movimentos sociais, suas fungdes e
papeis como atores sociais; sua origem e histéria, especialmente no que concerne a suas
bandeiras de luta social e reivindicacdes politicas. Assim, o artigo objetiva destacar a
contribuicdo da educacdo nas condutas coletivas, e ressignificar os ideais e os valores
daqueles movimentos. Conclui que a Educagdo Popular e informal, através da reflexdo
sobre as praticas educativas que estes movimentos desenvolvem, fortalecerd e norteara a
acdo dos Movimentos Sociais e populares, tanto do campo como das cidades.

A metodologia analisa a relacdo histdrica entre os Movimentos Sociais e a Edu-
cagdo ressaltando a importancia de ambos para o fortalecimento da democracia e de
uma sociedade mais cidada. Compreendendo o ato educativo a partir dos ideais e valo-
res da cidadania, da democracia e em favor da promocao e defesa dos Direitos Huma-
nos. A educagio ¢ condigdo para essa conquista e garantia. Nesse sentido, o artigo segue
uma tradigao brasileira, cujo voto perfilou-se ao de nacdes vitoriosas na guerra contra o
nazi-fascismo, proclamando na Assembleia Geral da ONU em 10 de dezembro de 1948:

a presente Declara¢do Universal dos Direitos Humanos como ideal comum a atingir por
todos os povos e todas as nagoes, a fim de que todos os individuos e todos os érgaos da soci-
edade, tendo-a constantemente no espirito, se esforcem, pelo ensino e pela educagio, por
desenvolver o respeito desses direitos e liberdades e por promover, por medidas progressi-
vas de ordem nacional e internacional, o seu reconhecimento e a sua aplica¢do universais e
efetivos [...].

Movimentos Sociais e suas defini¢des: a funcao e a atuacio dos Movimentos Sociais

Encontram-se diversos conceitos de Movimentos Sociais formulados por véi-
rios autores, no entanto, quase todos convergem para um mesmo enfoque: sio grupos
sociais que se organizam a partir de objetivos comuns na luta por direitos e transforma-
¢oes da realidade aflitiva em que se encontram e vivem para que ninguém, nas palavras
do preambulo daquela Declaracio, “seja compelido, em supremo recurso, a revolta
contra a tirania e a opressdo”. Nesse sentido, os movimentos sociais requerem um esfor-
co consciente de pacificacio de relagdes sociais opressivas. £ o que se pode depreender
das citagdes que seguem.
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Para Gohn, os movimentos sociais realizam “a¢des sociais coletivas de cardter
sociopolitico e cultural que viabilizam formas distintas de a popula¢do se organizar e
expressar suas demandas” (2008b, p. 7). A mesma autora, formulou a definigao:

Os movimentos realizam diagndsticos sobre a realidade social, constroem propostas. Atu-
ando em redes, constroem agdes coletivas que agem como resisténcia a exclusao e lutam pe-
la inclusdo social. Constituem e desenvolvem o chamado empowerment de atores da socie-
dade civil organizada a medida que criam sujeitos sociais para essa atuagdo em rede. |...]
Criam identidades para grupos antes dispersos e desorganizados, [...]. Ao realizar essas
acOes, projetam em seus participantes sentimentos de pertencimento social. Aqueles que
eram excluidos passam a se sentir incluidos em algum tipo de agao de um grupo ativo
(GOHN, 2011, p. 336).

Ao fazerem suas andlises da conjuntura e da correlagdo de forcas na sociedade,
os movimentos sociais podem adotar diferentes estratégias e taticas para atingirem seus
objetivos. Por isso suas agdes concretas vao desde simples dentincias, passando pelas
pressdes indiretas e diretas como mobilizagdes, marchas, passeatas, podendo ou nao
serem consideradas como distiirbios a ordem e desobediéncia civil pelo poder judicia-
rio. Realizam negociacoes, ocupagoes de prédios publicos e privados, de dreas rurais e
urbanas que se encontram improdutivas ou em litigio, como em alguma das cenas brasi-
leiras apresentadas na introdugéo deste artigo.

Sao novos sujeitos sociais que ao promoverem seu empoderamento passam
atuar na conjuntura, enfrentando as instituigées e conquistando espacos na sociedade
além das conquistas materiais concretas para sua base social. Assim, as “forcas sociais
organizadas, aglutinam as pessoas” para que possam desenvolver-se “atividades que sdo
fontes geradoras de criatividade e inovagdes socioculturais” cuja “experiéncia recria-se
cotidianamente, na adversidade das situagdes que enfrentam” (GOHN, 2011, p. 336).

Para Melucci, movimento social diz respeito a andlise dos “fendmenos de agdo
coletiva” (2001, p. 33), tendo em vista o entendimento da dinidmica interna do movi-
mento e a intrinseca heterogeneidade de posicdes que delineara sua constitui¢do. Por
esta razdo, a compreensao destes “fendmenos” estd vinculada a andlise das relagdes soci-
ais e ao tipo de conflito que orienta a acdo. Nestes grupos ocorre muita interatividade e
didlogo, que apds trocarem ideias das suas experiéncias, se escutarem e questionarem
todo o contexto em que estdo inseridos sugerem agdes alternativas e saidas inovadoras
para as suas pautas de reivindicacdes.

Historicamente o conceito e a origem dos Movimentos Sociais situam em tor-
no dos primeiros estudos sobre este fend6meno empreendidos a partir de 1840 sobre os
emergentes movimentos sociais europeus. Esses estudos foram, posteriormente, apro-
priados pelo marxismo e esta categoria de andlise viria a designar a organizacdo da classe
trabalhadora em torno de partidos e sindicatos, tendo por objetivo “a transformagao das
relagdes capitalistas de produgao” (DOIMO, 1995, p. 37). Até principios dos anos 60 do
séc. XX, vigoraria a concepgio que associava “movimento social” a luta do proletariado
(Idem, p. 39).
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Neste pulsar da sociedade as acdes de tais movimentos vao desde a indicagdo
de representantes para a participacdo nos Conselhos setoriais de proposicao e gestao de
politicas publicas, nas Conferéncias de definicéo de politicas, nas passeatas ¢ nas ocupa-
¢Oes de terras rurais e urbanas, até as campanhas de amamentagio, de uso do “soro
caseiro”, da fabrica¢do comunitdria de complemento alimentar de alto teor nutricional,
ou outras pequenas iniciativas populares capazes de ter incidéncia na diminui¢do da
mortalidade infantil. Ou seja, uma série de distintas iniciativas que dialogam de forma
diferenciada, mas complementar, com resultados para melhorar a qualidade de vida das
pessoas e o seu modo de vida.

Origem e historia. Os principais atores

No Brasil, a apari¢ao de movimentos sociais ¢ historicamente situada na déca-
da de 70, sob a vigéncia da ditadura militar. De acordo com Gohn, neste periodo, as
demandas reivindicativas inscritas nos movimentos sociais europeus ainda repercutiam
na América Latina, mas no contexto latino-americano foram os “movimentos populares
que ganharam centralidade” (2008b, p. 215). Ainda segundo esta autora, com tais ex-
pressodes sao denominados uma multiplicidade de movimentos cujas reivindicagdes
inicialmente orientavam-se contra a “dilapidagao da forca de trabalho” GOHN, (2008b,
p.214).

Mas serd na década de 80 que os Movimentos Sociais emergem no contexto
social e politico brasileiro com capacidade criativa, organizativa e mobilizadora, tornan-
do-os protagonistas e responsaveis por conquistas que garantiram algumas melhorias na
qualidade de vida de amplos setores sociais. Estas conquistas nao se restringiam as rei-
vindicagdes materiais, mas também obtiveram avangos significativos na afirmacdo de
direitos e exercicio da cidadania para um numero cada vez maior de agrupamentos
humanos. Alcangaram éxito na constru¢io de identidades coletivas e autoestima pessoal
e social de setores e grupos historicamente discriminados ou oprimidos. Tiveram uma
intervengao decisiva nas politicas publicas, modificando ou inibindo seculares praticas
assistencialistas e clientelistas, principalmente a partir de 2003, contribuindo assim para
mudangas em nivel do poder local e da politica tradicional. Basta mencionar que que em
2009, “o Brasil contabilizou 43.156 conselhos municipais” que quanto

ao numero de conselhos municipais implantados, verifica-se que os que tém maior percen-
tual total de implantagdo sio os Conselhos de Assisténcia Social, presentes em 99% dos mu-
nicipios, seguidos dos Conselhos de Alimentagao Escolar (CAEs), com 98% dos municipios
brasileiros, cerca de 5.466. Em seguida vém os conselhos de saude, com 97%, e os conselhos
do Fundeb, com 94% (ROJAS, 2014, p. 66).

Cabe destacar a intensa participagio da cidadania nestas conquistas democra-
tizantes. Elas estdo permeadas por processos educativos, tanto dos conselheiros que sao
indicados, quanto pelos movimentos e organizagdes sociais que os elegem ou indicam.
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Tais processos educativos nascem da luta por direitos coletivos que dizem respeito a
esfera das politicas publicas sociais, portanto, o debate deve centrar-se na discussio
quanto ao aperfeicoamento nos mecanismos de eleicio e/ou indicagdo, quanto ao con-
teido dos debates e atribuigdes legais dos Conselhos e no controle social sobre a execu-
¢ao das decisdes e/ou deliberagdes emanadas. Esses Conselhos sdo de atuagao antiga,
mas sua amplia¢do e abrangéncia sdo muito recentes:

De 1941 a 2013 foram realizadas 138 conferéncias nacionais, das quais 97 aconteceram en-
tre 2003 e 2013 abrangendo mais de 43 dreas setoriais nas esferas municipal, regional, esta-
dual e nacional. Aproximadamente, nove milhdes de pessoas participaram do debate sobre
propostas para as politicas ptblicas — desde as etapas municipais, livres, regionais, estaduais
até a etapa nacional. As etapas preparatérias (municipais, territoriais, tematicas) sdo mo-
mentos importantes e ricos no processo de uma conferéncia. E nelas que o debate se inten-
sifica, tanto nos temas nacionais como nos locais, proporcionando ao cidadao oportunidade
de propor solugdes para os problemas da sua cidade, estado e do pais.?®

De 2011 a 2014 foram realizadas 26 Conferéncias Nacionais, com os seguintes
temas: Seguranga Alimentar e Nutricional; Arranjos Produtivos Locais; Direitos da
Pessoa Idosa; Assisténcia Social; Juventude; Politicas para as Mulheres; Gays, Lésbicas,
Bissexuais, Travestis e Transexuais; Sadde; Transparéncia e Controle Social; Direitos da
Crianga e do Adolescente; Emprego e Trabalho Decente; Direitos da Pessoa com Defici-
éncia; Desenvolvimento Rural Sustentdvel; Meio Ambiente; Desenvolvimento Regional;
Politicas de Promocdo da Igualdade Racial; Comunidades Brasileiras no Exterior; Cida-
des; Cultura; Saude Indigena; Arranjos Produtivos Locais; Assisténcia Social; Infanto-
Juvenil pelo Meio Ambiente; Migragdes e Refagio.

Além desses Conselhos previstos pela legislacdo, ha de se considerar diversos
conselhos de cunho programatico partidario que atuam em administragdes populares
nos municipios como sdo os diferentes modos de operar o Or¢amento Participativo em
Prefeituras, as tribunas populares de algumas Camaras de Vereadores, as Audiéncias
Publicas realizadas com a supervisiao do Ministério Pablico, etc.

A Educacio que permeia os Movimentos Sociais surge também como critica a
uma educa¢do pensada em si mesma ou em abstrato; seus sujeitos lutam para que o
debate pedagogico se coloque a partir de sua realidade, de relacdes sociais concretas, de
vida acontecendo em sua necessaria complexidade. Temos assim uma educagio que se
descola da escola formal que atende aos interesses de sistemas de ensino mais tradicio-
nais. A Educagdo vinculada aos Movimentos Sociais tende a desenvolver um projeto
politico-pedagédgico que tenciona a “légica escolar” assumida pelos processos formado-
res, por vezes também daqueles que acontecem fora da escola.

Do ponto de vista da teoria pedagdgica, o projeto politico-pedagdgico dos Mo-
vimentos Sociais ainda néo pode e talvez nem deva ser o mesmo da politica publica.

? Informagdes disponiveis no site da Secretaria de Governo da Presidéncia da Republica, disponivel em:
http://www.secretariadegoverno.gov.br/participacao-social/conferencias, acesso 21 nov. 2017.
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Descentrar-se da escola tradicional parece ser uma condi¢do para que a Educagdo dos
movimentos populares mantenha uma visio mais alargada de educacéo e ndo perca o
horizonte das grandes questdes da formag¢ao humana, reafirmando e trabalhando uma
concepeio de educagdo emancipatéria. A materialidade educativa de origem da Educa-
¢ao popular estd nos processos formadores dos sujeitos coletivos da produgao e das lutas
sociais. Por isso, como afirma Caldart (2002, p.81) “ela desafia o pensamento pedagogi-
co a entender estes processos, econdmicos, politicos, culturais, como formadores do ser
humano e, portanto, constituintes de um projeto de educagdo emancipatéria, onde quer
que ela acontega inclusive na escola”.

Os movimentos sociais multiplicaram-se no Brasil durante os anos 80 e 90,
percebendo-se, no pais, progressiva ampliacdo e diversificacdo de organizagdes popula-
res, com diversos modelos organizativos, formas de mobilizagdo, bandeiras de luta,
relagoes com mediadores e interlocutores, processos de formagio das liderancas popula-
res. Neste periodo se consolidam muitos grupos e entidades locais, mas também movi-
mentos nacionais, principalmente aqueles que lutam mais diretamente em torno de
questdes centrais da sobrevivéncia das pessoas, como o Movimento dos Trabalhadores
Rurais Sem Terra (MST); o Associativismo Comunitdrio nas suas diversas formas de
expressdo; movimentos de luta por moradia popular e de defesa dos favelados.

Ha movimentos com forte carater identitario, como os de mulheres, de negros,
de portadores de deficiéncia, de homossexuais. Véarios movimentos de defesa e de orga-
nizagdo de criangas e adolescentes; de meninos e meninas de rua. Organizam-se grupos
de ajuda humanitaria, de presenca fraterna e soliddria. Lutas especificas como o Movi-
mento dos Atingidos por Barragens (MAB). Consolidaram-se no periodo, varios movi-
mentos de inspiragdo religiosa, como as Comunidades Eclesiais de Base, as pastorais
sociais vinculadas a Conferéncia Nacional dos Bispos do Brasil, bem como os Centros
de Educagao Popular e milhares de Organiza¢des Nao Governamentais (ONGs).

O MST tem sua visibilidade e expressdo radicalizada a partir da ocupacio da
Fazenda Annoni, que ocorreu em outubro de 1985 e durou até 1993, quando os colonos
foram assentados, mas deixou marcas na historia da luta camponesa. Simbolo de resis-
téncia e de luta pela terra, esse acampamento foi um dos mais longos conflitos no esta-
do. Foi a primeira ocupacio organizada pelo Movimento dos Trabalhadores Rurais Sem
Terra, que ja vinha se estruturando desde o acampamento da Encruzilhada Natalino.

A partir dai 0 MST se consolida como movimento social e suas praticas se dis-
seminam por todo o territério nacional. Hoje, os assentados da Annoni constituem
parte da histéria da reforma agraria que deu certo. Abertos as novas ideias, eles se orga-
nizaram em cooperativas, como ¢ o caso das Cooperativas de Produ¢do Agropecudria
LTDA Cooptar (Sarandi); Coopan (Nova Santa Rita); Coopava (Piratini); Coopac
(Charqueadas); Cootap (Eldorado do Sul) entre outras. O MST, portanto, ¢ um movi-
mento de massa que luta, basicamente por terra, pela Reforma agraria, por um modelo
agricola baseado na agricultura familiar e na produgio de alimentos organicos ou ali-
mentagao saudével. Estd organizado em 24 estados das cinco regides do pais. Sao cerca
de 350 mil familias que conquistaram a terra por meio da luta e da organizacéo, e estes
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se mantém articulados e mobilizados, pois entendem que a conquista da terra é apenas o
primeiro passo para uma Reforma Agraria efetiva.

Caracteristicas Basicas dos Movimentos Sociais e as condutas coletivas.
Os ideais e valores

Embora os Movimentos sociais sejam diversos e possuam objetivos totalmente
diferentes entre um e outro, tém em comuns caracteristicas basicas. Eles possuem iden-
tidade; tém opositores; articulam um projeto de vida como um modo de vida: funda-
mentam-se em um modelo de sociedade; contribuem para organizar e conscientizar a
sociedade; valem-se de instrumentos de luta social como a pressdo, a mobilizagio, a
0Cupagao, a greve.

Mesmo aqueles que desenvolvem lutas especificas, como as lutas pela terra, pe-
la moradia, por aumento salarial, por direitos trabalhistas, pela melhoria nas condi¢des
de infraestrutura de uma rua ou comunidade, entre tantas outras reivindicagdes, todos
tém em comum, além de suas bandeiras de lutas individuais, concepgdes de sociedade
que estdo incorporadas nas suas pautas reivindicatérias. Os movimentos concebem uma
sociedade includente, contraria a exclusao. Esforcam-se na construcdo de uma cultura
politica de inclusdo; pelo reconhecimento da diversidade cultural, preservando as dife-
rencas e as identidades multiculturais dos movimentos sociais; agdes de sustentabilidade
e de preservacdo ambiental; idedrio civilizatorio de construgdo de uma sociedade demo-
crética; por um modelo econémico com justica social e melhor distribuigao de renda;
etc.

O importante neste momento ¢é registrar que estas expressdes organizativas
mobilizam grupos especificos, levantam bandeiras bem definidas, apresentam formas
diversas de mobilizagdo, conseguindo consisténcia cada vez maior, construindo teias de
articulagdo as vezes invisiveis e redes de comunicagio e solidariedade responsaveis por
importantes conquistas. Entre estas podemos destacar: Consciéncia de direitos e exerci-
cio da cidadania; mudanga no poder local ¢ deslocamentos na politica tradicional; auto-
estima pessoal e solidariedade social; melhoria nas condigées de vida e garantia de so-
brevivéncia.

Nas redes de articulacdo dos movimentos sociais costumam ocorrer, frequen-
temente, uma leitura das conjunturas politica, econdmica e sociocultural que, relaciona-
das com suas pautas, proporcionam aprendizados e ajudam a determinar a¢des para luta
e transformacdo do presente. Os sujeitos que protagonizam as novas a¢des sociais e
participam dos movimentos sociais atuais, extrapolaram as classes trabalhadoras, ou
seja, estes ja ndo sdo apenas os operarios ou grupos de sem terra ou sem teto. Hoje, dife-
rentes pautas e movimentos congregam varios grupos, tais como: de Protecao aos Ani-
mais e Veganos, LGBT, de Defesa do Consumidor, Preservagio do Meio Ambiente, pela
Etica na Politica, Movimento de Mulheres, pela Reforma Urbana, Movimento Negro,
etc. Todos geram aprendizados para além de suas agendas, pois, propiciam uma articu-
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lagdo coletiva e reflexiva sobre a conjuntura e suas implicagdes no contexto de suas
pautas de luta. Como expressa Gohn

a participagdo social em movimentos e agdes coletivas geram aprendizados e saberes. Parti-
cipagdo em movimentos sociais gera saberes mediante a participagio social em movimentos
e agoes coletivas, 0 que gera aprendizagens e saberes. Hd um cardter educativo nas préticas
que se desenrolam no ato de participar, tanto para os membros da sociedade civil, como pa-
ra a sociedade mais geral, e também para os érgaos publicos envolvidos — quando hd nego-
ciagoes, didlogos ou confrontos (2011, p. 333).

Para além desse aprendizado de cunho politico, ocorre um processo de cons-
trugdo/reconstrucao de valores morais e éticos constituintes da socializagao democriti-
ca: igualdade, justica social, fraternidade, solidariedade, colaboracdo, associativismo,
cooperativismo, liberdade, autonomia e insercao social, especialmente, no mundo do
trabalho digno. Para Melucci temos cinco principios de analise dos movimentos sociais:

a) Um movimento social ndo é uma resposta a uma crise, mas uma expressao de conflito; b)
Um movimento social é uma agao coletiva cuja orientagdo comporta solidariedade, mani-
festa um conflito e implica a ruptura dos limites de compatibilidade do sistema ao qual a
acgdo se refere; ¢) O campo analitico da agao de um movimento social depende do sistema de
relagdes no qual tal agdo coletiva se situa e a qual ele se refere; d) Todo movimento concreto
contém sempre uma pluralidade de significados analiticos; e) Cada movimento ¢ um siste-
ma de agdo coletiva, com oportunidades e vinculos (2001, P.33).

Os movimentos sociais vém desempenhando um papel fundamental na articu-
lagao entre o Estado e a sociedade civil, através da luta por direitos e mais democracia; e

fundamentalmente na conquista dos direitos sociais garantidos pelas politicas publicas.

Movimentos Sociais: Educac¢io popular e informal

Movimentos Sociais e Educac¢ao

ario da de pés-gr em G Diana Dias Sampaio

Fonte:http://www.brasildefato.com.br/node/11323.
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Para o estudo da relagao entre Movimento Social e Educagdo, usa-se um con-
ceito de ‘Educacio Ampla’, ou seja, para além da educagdo formal ou escolar, pois, en-
tende-se que ocorrem aprendizados e produgdo de saberes em outros espagos, especial-
mente nos espagos coletivos dos movimentos sociais. Esta concep¢io de educagdo é
sustentada pela visdo freiriana que afirma a educagao como um processo através do qual
o ser humano, em didlogo com o mundo, mediado pelo educador, se torna sujeito, faz
cultura e histéria. Para Freire nao existe educagéo exclusiva, ja que ela é um processo
continuo de conscientiza¢do e libertacio humanas.

A educagio é um ato politico, portanto ndo ¢ neutra, deve ser a mesma criteriosamente,
pensada e praticada a partir do homem que se tem e que se quer formar. Decorre dai, a op-
¢do por uma educagdo a servigo do homem numa luta contra a educagio dominante, contra
a inculcagio e legitimagio do poder que se representam os aparelhos escolares. Deve a edu-
cagdo propiciar uma conscientizagao visando uma mudanga, a totalidade das pessoas envol-
vidas em que se atua com vista a atingir a toda a comunidade (FREIRE, 1982, p. 24).

Essa educagio ndo s6 ¢ vista como um direito humano, mas busca o compro-
misso de servir a politica dos subalternos, dentro de uma Educagdo Popular, que aflora
das culturas populares, e que reflete a consciéncia de um povo ou segmento social a
caminho de construir sua propria liberdade. A Educagio Popular, na concepgao freiria-
na, é um instrumento de servico ao trabalho politico que tenha a pretenséo de libertar o
ser humano, razio pela qual nao pode ser inventada desde fora dos movimentos sociais,
pelo contrario, ¢ forjada na prépria luta, onde a pessoa ¢ a sujeita de sua prépria educa-
¢do. Nao hd, portanto, um que educa e outro que aprende, mas um processo educativo
auténomo em que os protagonistas destes Movimentos Sociais educam e se educam.

A educagéo como um direito humano e, mais que isso, a prépria nog¢do de di-
reitos humanos ¢ fruto de uma longa construgio histérica da luta de milhoes de pessoas
até chegarmos a essas conquistas. Como nos lembra Bobbio “Os direitos humanos néo
nascem todos de uma vez, nem se instituem todos ao mesmo tempo. Eles nao sio dados,
eles sdo construidos, sio uma invengdo humana, e estio em permanente processo de
construgio, desconstrugio, reconstrucio” (2004, p.36). £ um exercicio da cidadania, que
praticado pelos integrantes dos Movimentos Sociais, a partir do novo saber obtido na
luta politica concreta, lhes confere certa autonomia de iniciativa e de acdo, valoriza as
pessoas como sujeitos conscientes de que direitos nao sio ganhos, mas conquistados.

Havia uma presenga forte nestas organizagoes sociais de uma Educagdo popu-
lar através da formacéo politica e sindical, na alfabetizagao de adultos e acompanhamen-
to de grupos populares como expressa Silva

As ideias de Paulo Freire, que articulavam agdo cultural e pratica politica, mesclaram-se a
outros fundamentos destes novos movimentos sociais, para dar vigor ao debate sobre auto-
nomia dos sujeitos, processos de transformagao, democracia e organizagio de base, igual-
dade de direitos e constru¢do de novos direitos (2005, p.28).
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A esta concepgio de Educagao assumida pelos Movimentos Sociais dd-se o
nome de Educagio Popular (EP) porque, como campo de conhecimento e como pratica
educativa, se constituiu em exercicio permanente de critica ao sistema societario vigen-
te. Trata-se, portanto, de um esfor¢co contra-hegemdnico ao padrdo hegemoénico de
sociabilidade. Como define Paludo

Construida nos processos de luta e resisténcia das classes populares, é formulada e vivida, na
América Latina, enquanto uma concepgao educativa que vincula explicitamente a educagao
e a politica, na busca de contribuir para a construgio de processos de resisténcia e para a
emancipagdo humana, o que requer uma ordem societdria que nao seja a regida pelo capital.
O que se busca refletir é esse processo. Partindo da constatagio de que a Educagio Popular
estd em processo de refundamentagao, o estudo soma-se aos esforgos realizados por educa-
dores que assumem essa concepgao educativa no Brasil e também na América Latina frente
aos novos direcionamentos do projeto hegemonico, notadamente a partir dos anos 1970,
cujo marco significativo, no campo da educagio, foi e é o de transforma-la em mais uma
mercadoria (2015, p.220).

Movimentos Sociais e Educagio Popular surgem numa mesma época, pois
uma ¢ gestada pela outra, na medida em que ambas se necessitam para fazer frente a
uma realidade em que o Estado e a educagdo, notadamente a formal, reproduziam as
relacdes econdmicas e socioculturais do sistema de dominagéo vigente. Paludo nos
aponta algumas das fontes tedricas e agentes sociais que deram consisténcia a essas
formulagoes:

Marcadamente, do ponto de vista das suas fontes tedricas, pode-se citar a teoria marxista; os
autores latino-americanos, dentre os quais ganham destaque Marti e Maridtegui e, acima de
todos, Paulo Freire, com o método de alfabetizagdo de jovens e adultos e a formulagdo da
“Pedagogia do Oprimido”; as matrizes da Teologia da Libertagao; do sindicalismo; a indige-
nista; dos movimentos urbanos, rurais e comunitarios; do socialismo; da revolugio; das ar-
tes, com o Teatro do Oprimido; e a da comunicagao (2015, p. 226).

Temos assim um “Movimento de Educacio Popular” que vem de diversas ma-
tizes: do campo e da cidade, de Igrejas, Universidades, sindicalismo, partidos politicos
de esquerda, centros de educagao popular e escolas de formacao, auxiliadas financeira-
mente por ONGs internacionais e que mesmo nao sendo forcas politicas homogéneas,
tinham em comum a luta contra a hegemonia dominante, a qual todos queriam trans-
formar, através de mudancas sociais e politicas radicais.

Todas estas forcas e atores sociais que foram surgindo com o fim da ditadura
militar e o advento da democracia tinham como propdsito tornarem-se organizagdes
populares auténomas com o desejo de construir o “poder popular”. Assim como expres-
sa Paludo:
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Enquanto Movimento, a EP cumpriu um forte papel de agao cultural no interior do campo
e para além dele, constituindo-se em mediagdo entre a realidade objetiva e o projeto de fu-
turo em construgdo. Por meio dele, articulado aos processos de luta e resisténcia, ia-se re-
compondo a representagdo do real enquanto totalidade, superando a fragmentagio, na dire-
¢ao de uma concepgao “ético-politica” (2015, p. 226).

Temos assim uma relagao dialética e de interagdo permanente entre a Educa-
¢ao Popular e os Movimentos sociais, pelas quais ambas se geram e se reforcam dentro
de um movimento politico e sociocultural mais amplo. Este movimento, por sua vez,
constitui-se como formador na medida em que pela vivéncia concreta, os sujeitos destes
movimentos sociais transformam suas vivéncias, seus modos de relacdes na sociedade e
de compreensao da realidade.

Concluimos assim que bem diferente ou na contramao da educagao tradicional
formal, a Educac¢do Popular que permeia os movimentos sociais, tem nos seus sujeitos o
protagonismo da luta e da transformacao social, e que se utilizam de métodos que valo-
rizam a participa¢do dos individuos, o “fazer com”. Em que o método agdo-reflexio-
a¢do ou pratica-teoria-pratica caracteriza a légica metodoldgica trabalhada para que o
saber popular seja significativamente valorizado.

Consideragdes finais

Ao fazer um apanhado geral do propdsito do tema Educagiao e Movimentos
Sociais constatamos inicialmente que estes vém desempenhando um papel fundamental
na articulagdo entre o Estado ¢ a sociedade civil, através da luta por direitos e mais de-
mocracia, reforcados por uma visio de Educacgéo libertadora, comprometida com a
vida, partindo da realidade opressiva, fornecendo instrumentos e meios para uma cons-
cientizagao do papel de cada um na busca de sua cidadania ¢ de melhores condigoes de
vida.

Considerando que a educagao aqui referida compreende o ato educativo a par-
tir dos ideais e valores da cidadania, da democracia e em favor da promocéo e defesa de
seus direitos. O protagonismo dos sujeitos na acio demonstrard que a implementacio
no ambito educacional se torna imperiosa para a formagao de sujeitos conscios de seus
deveres e dos seus direitos, aptos a reivindicar a efetivagio do Estado democrético de
direito no Brasil.

Por outro lado, 0s Movimentos Sociais tém protagonizado um novo modelo de
atuagdo, cujo processo de colaboragdo e associativismo ¢é bastante significativo para
compreender o sujeito politico e os processos de construgio da cidadania. Assim como
do ativismo associado a ampliagdo da agenda de direitos. A partir do reconhecimento e
da pluralidade de interesses, como também do oferecimento das condi¢cdes necessérias a
participagao social dos sujeitos, os Movimentos Sociais que se mantém mobilizados
ajudam a mudar o centro de gravidade sociopolitico, de uma democracia politica estru-
turada a partir do Estado para uma democracia mais participativa, mobilizada a partir
do poder da sociedade civil. Como afirma Ramirez:
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A continua reivindicagao da extensao da agenda dos direitos de cidadania e a criagao de
mecanismos efetivos de promogao e garantia destes direitos conforma o idedrio das lutas
engendradas pelos novos movimentos sociais, compreendida desde a perspectiva da inclu-
sdo social e da formagao de sujeitos de direitos (2003, p. 55).

A atual crise politica provocada por dendncias sucessivas de corrupg¢io envol-
vendo quase todos os partidos, grandes corporagdes empresariais e muitos entes federa-
dos, contribui para arrefecer a participacdo popular no espaco putblico e na disputa
politico-partiddria, a luta de massas parece entrar em descenso e recrudesce a privagao
de direitos sociais minimos. Neste contexto ¢ necessdrio recuperar a trajetoria secular da
luta pelos avangos democrdticos do pais que os Movimentos Sociais trouxeram e con-
quistaram. Parece também necessério estimular uma releitura critica da relagao entre o
poder popular buscado pelos movimentos sociais com o exercicio dos mandatos popu-
lares que alcangam pela via democrética o poder estatal. E salutar que a Educagio Popu-
lar aplique o seu método de agdo-reflexdo-acdo em relagio ao papel de estimulo a auto-
nomia do poder popular em relagio aos aparelhos do estado e as proprias entidades de
luta popular (movimentos, sindicados, associa¢des, partidos, etc.).

A educagio que perpassa pelos Movimentos sociais € pensada a partir deste lu-
gar e com a participagio dos sujeitos que a integram, atrelada a sua cultura e as suas
necessidades humanas e sociais. A esperanga pedagogica é que o bindémio Educagio e
Movimentos Sociais continue a gerar e reforcar lutas ¢ avancos democraticos e de cida-
dania. Afinal é o que precisamos e desejamos para a avancarmos para uma sociedade
mais democrdtica e com mais justia social. O inédito-vidvel de uma nova onda de pro-
tagonismo popular frente aos desafios que a conjuntura e a realidade nos imp6em, nu-
tre-se das esperancas realizadas nas cenas brasileiras da Introdugdo. A esperanga dos
professores lassalistas de uma educagao qualificada e gratuita para todos os filhos dos
trabalhadores e pobres, inimagindvel no século XVII, é realidade nas democracias con-
solidadas. A esperanca enrolada na cruz dos acampados da Annoni esta realizada para
aquelas familias cujas criancas ja ndo precisam morrer de fome sobre uma terra impro-
dutiva. As criancas do Povo Sem Medo ja podem brincar na biblioteca de lona preta,
ainda que seus pais estejam impedidos de exercer o direito & moradia digna para criar
seus filhos em paz.
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AIMPORTANCIA DA ETNICIDADE NA CONSTITUICAO DO MUSEU DO
PERCURSO DO NEGRO EM PORTO ALEGRE - RS

Elza Vieira da Rosa
Introdugio

O Museu do percurso do Negro em Porto Alegre - RS, em uma perspectiva anali-
tica sob o viés da etnicidade ¢ algo que se constitui, a qual é permeada por relagoes de
poder que estao na base da totalidade do campo social, as relagoes de poder em sua
capilaridade e, como tais relacoes em suas ramificacdes incidem sobre a formagio das
discursividades, das praticas, tanto dos aspectos de superestrutura de um lado, quanto
de outro, de infraestrutura na conformacio das politicas de representatividade em uma
determinada sociedade.

Esse exercicio reflexivo busca compreender a etnicidade especificamente deli-
neado por uma tradigdo cultural, por um modo de linguagem, pelo fator da religiosida-
de, dos costumes, sentimentos de pertencimento ao local que sao partilhados por um
determinado grupo, qual seja: 0 negro em sua historia e presenga na construciao de Por-
to Alegre RS, sua importancia na constituicdo da historia do Rio Grande do Sul. Nessa
dire¢do, o objetivo indica explicitar em que de fato consiste uma concepgao de Museu
pensado e articulado enquanto percurso, itinerdrio e, além disso, o uso dos espagos
publicos e do patrimdnio publico por meio da arte, enquanto possibilidade de reterrito-
rializacdo do negro aos espacos nos quais ao longo dos séculos ele foi segregado e bani-
do. Assim, cabe indagar: Em que medida se pode afirmar que o Museu de Percurso do
Negro, a céu aberto, contribui para o resgate da historia e possibilita uma releitura critica
em vista de fortalecer a organizagdo e a identidade negra? O Museu proporciona o fortale-
cimento de politicas de representatividade e da formagdo de consciéncia de étnico-racial na
sociedade?

O desafio proposto pelo Museu do percurso do Negro em Porto Alegre - RS, ao
trazer a tona a participacdo da populagdo negra na construgao social, econdmica e poli-
tica da cidade, ultrapassa o marco fisico, geografico e simbélico em vista de garantir o
reconhecimento de uma cultura e a garantia da cidadania e seus direitos. Nesse sentido,
dada a importancia a memoria, especificamente da cultura negra, requer a elaboragio de
um progndstico acerca de sua histdria e da importincia, tanto no ambito de Porto Ale-
gre - RS, do Rio Grande do Sul, como de um modo mais amplo, do Brasil e da América
Latina. Em outras palavras, se faz necessdrio conhecer e respeitar a cultura negra em
vista de promover a cidadania, os direitos e a garantia de formas de vida que possam ser
expressao de dignidade humana, bem como recordar os tracos peculiares da identidade
daqueles e daquelas que nos precederam - nossos ancestrais.
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A sua construgdo coletiva e participativa almeja reavivar a histéria, a cultura, o
legado e o passado dos afrodescendentes nos seus mais diferentes aspectos, tais como:
ritos, religiosidades, cultura e forma de vida. O desafio, além de garantir que as novas
geracgoes [de afrodescendentes] possam conhecer sua histéria se constitui em vivenciar e
respeitar cada expressdo cultural em vista de uma sociabilidade harmoniosa, mas critica
em meio a diversidade cultural e as distintas identidades culturais. Percebendo que a
compreensdo de memoria ndo se reduz apenas a determinados eventos historicos pon-
tuais ou precisos, mas também em perceber a experiéncia catastrofica das vitimas e a sua
manifestagdo social que foi ocultada pela historia oficial. Nesse sentido, a histéria carre-
ga a passividade e a esperanga e, portanto, permanece enquanto anamnese, despertando
0 ndo-vivido e a auséncia do que estava perdido intencionalmente e estrategicamente,
por um pensamento instrumentalizado e opressor. Considera-se, pensar a histéria,
aquilo que foi perdido ¢ tarefa nobre e primordial para um pensamento critico em opo-
sicdo a uma totalidade abarcadora que se fundamenta estritamente naquilo que é con-
ceitual. A necessidade de dar voz ao sofrimento ¢ condigio de possibilidade de reconhe-
cimento do outro e de fazer justica social.

Ideia, configuragio de um anti-museu!

Os lugares de instalagao das obras de arte do Museu de Percurso do Negro em
POA foram definidos apds a pesquisa historico-antropolégica desenvolvida no ano de
2009, somando-se ainda as novas demandas das entidades negras de Porto Alegre, que
elencaram os lugares territorializados pela comunidade negra, que passariam a receber
marcos visuais na area central da cidade. Ao todo, entdo, foram previstos sete lugares
para a instalacdo das obras de arte publicas no espaco urbano: 1: Praga Brigadeiro Sam-
paio (antigo Largo da Forca); 2: Praga da Alfandega (antigo Largo da Quitanda); 3: Mer-
cado Publico de Porto Alegre; 4: Largo Glénio Peres; 5: Igreja das Dores (antigo Pelou-
rinho); 6: Cais do Porto; 7: Esquina Democratica (antiga Esquina do Zaire). Em suas
quatro primeiras etapas, foram inauguradas quatro obras: o Tambor, na praca Brigadei-
ro Sampaio; a Pegada Africana, na Praga da Alfandega; o Bara do Mercado, na area
central do Mercado Puablico de Porto Alegre; e o Painel Afrobrasileiro, no Largo Glénio
Peres. Na primeira etapa, concluida no ano de 2010, o Museu de Percurso do Negro teve
a entidade Angola Janga como coordenadora-executiva do projeto, que também incluia
no Conselho Gestor mais de vinte outras entidades do movimento negro do Rio Grande
do Sul, todas elas reunidas através do Centro de Referéncia Afro-brasileiro - CRAB. A
segunda etapa foi realizada pela Prefeitura, e contou com o apoio do Instituto de Asses-
soria as Comunidades Remanescentes de Quilombos - JACOREQ. Na terceira etapa,
concluida em fevereiro de 2013, a entidade organizadora foi a Congregacao em Defesa
das Religioes Afro-brasileiras - CEDRAB. Nessas trés primeiras etapas, o Museu contou
com recursos do Programa Monumenta/[PHAN e da Secretaria Municipal de Cultura,
além do apoio da UNESCO. A etapa IV, objeto desta publicago, teve novamente a
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entidade Angola Janga como responsavel, apds aprovagao do projeto no Prémio Funarte
de Arte Negra.

Nesse sentido, os processos de desenraizamento pelos quais a populagao negra
passou ao longo dos séculos tem se caracterizado de forma violenta, posto que esse de-
senraizamento que se deu na didspora africana se configurou pelo uso da forga, posto
que as populagdes negras foram arrancadas abruptamente do seio de suas origens, co-
munidades, de suas tradigdes culturais, de junto de seus locais de referéncia, em um
processo de desterritorializagao forcada e de negacio da liberdade. Especificamente, no
Brasil a histéria se construiu sob a subjugagao das populagdes negras escravizadas e
tornadas mao de obra barata em vista de uma perspectiva desenvolvimentista e dos
interesses dos colonizadores, forcados a trabalhar sob pressio de ordem fisica, emocio-
nal e espiritual em condi¢des sumamente desumanas.

De acordo com Segato (2010) presenciamos um impar autoritarismo por parte
dos Estados republicanos, tanto no 4mbito da cultura quanto da seguranca social, pois
se imp6s um etnocidio enquanto cancelamento da memoria do nao branco por meio do
uso da forca. Ou seja, se impds por séculos manter de modo clandestino e subterraneo a
memoria desses povos, e aquilo que estava vinculado a eles, suas lutas, anseios e utopias.
Por esse motivo: “Por esto mismo, también e inversamente, el mestizaje podria ser — y
de cierta forma siempre ha sido-, entre nosotros, otra cosa, mucho mds interesante, vital
e insurgente (SEGATO, 2010, p. 26).

Nessa direcdo, (Segato, 2010), ao refletir sobre essa raca, de um modo geral, in-
dica que requer levar em conta a busca pela sua meméria, de uma identidade e recordar
o nome de seus antepassados, compreendendo a questdo da mesticagem que nio seja ela
mesma circunscrita a partir da elite branca, enquanto producao de uma elite que sempre
se estruturou como colonizadora. Requer, ainda, contrapor a ideia de uma mesticagem
etnocida, enquanto estratégia de expropriacao da linhagem que enterrou a memoria de
quem se ¢ e de onde se veio, sendo que como um langamento do ser negro, do ser indio
em direcdo ao futuro. Requer também, necessariamente, que se leve em conta o vetor de
sua diferenca, de sua memoria enquanto algo precioso que, ao rememorar e trazer a
tona o passado possibilita articular um projeto de futuro. Enfim, “La raza es, [...] enten-
dida como nada mds y nada menos que el indice de la subyacencia de un vector histori-
co y pulsante en cuanto pueblo, como sujeto colectivo vivo y ya no “objeto” resultante
de las operaciones clasificatorias a que hace referencia la idea de “etnicidad”. (SEGATO,
2010, p. 26).

De acordo com Restrepo (2004, p. 29) a etnicidade pode ser entendida a partir
de um viés de uma ontologia da etnicidade, posto que leva em conta a condi¢do humana
enquanto manifestagio bioldgica e cultural do humano, enquanto “Un ser-esencial-
compartido condicionante de una serie de rasgos caracteristicos —somaticos, culturales,
lingiiisticos e histéricos — constituiria la etnicidad y la conciencia de la identidad étni-
ca.” A partir do trabalho elaborado por Stuart Hall, Restrepo destaca que o tema da
etnicidade, em sua elaboragdo de uma cartografia da etnicidade, é de suma importancia
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a referida abordagem, posto que essa ndo é compreendida e analisada de forma naturali-
zada. Assim:

Cada identidad étnica se despliega de acuerdo con la densidad historica de su contexto par-
ticular, pero sin una necesaria (0 necesaria no) correspondencia con determinadas locacio-
nes sociales. Las identidades étnicas emergen y se transforman en contraposicién, yuxtapo-
sicién y correlacion con otras identidades étnicas, asi como con distintas modalidades de
identidad cultural (RESTREPO, 2004, p. 63-64).

As identidades étnicas se constituem nas praticas sociais que interpelam sujei-
tos e as subjetividades étnicas de um modo particular. Isto é, essas identidades sao per-
meadas e mediadas por relacdes de poder no campo social, em que as identidades, os
sujeitos e subjetividades estdo em um campo de constante enfretamento por meio da
produgao de discursividades, em que as mesmas sdo visualizadas, passam por processos
de resisténcia, se constituem e se definem.

Desse modo, a partir da constituicio da realidade, da historicidade e das dis-
cursividades produzidas no campo social é que se pode analisar a etnicidade enquanto
um constructo que decorre de lutas histéricas, de priticas de subjetiva-
¢do/dessubjetivagdo, de memorias e experiéncias que, embora do ponto de vista da
oficialidade da histdria possa ser considerada marginalmente, indicam para um proces-
so de uma releitura da constituicio da realidade, em vista de tornar viva a meméria de
determinada cultura, especialmente em nosso objeto de estudo que é o Museu do Per-
curso do Negro de Porto Alegre - RS, sua historicidade, relevancia e significagao, posto
que emerge enquanto um marco histérico como desafio de pensar politicas de represen-
tatividade do negro, em afirmar a identidade e a importancia do negro na construcéo da
sociedade tanto portoalegrense de um modo especifico, quanto, do Estado do Rio
Grande do Sul e do Brasil de um modo mais amplo. Esse perquirir acerca do Museu,
desse marco historico precisa tomar como ponto de partida o viés historico, o contexto e
a formacgdo da cultura negra, tendo presente que

Ninguna identidad cultural es producida del aire sino que es producida de aquellas expe-
riencias histdricas, tradiciones culturales, de aquellos lenguajes perdidos y marginales, de
aquellas experiencias marginalizadas, de aquellas gentes e historias que permanecen sin es-
cribir. Estas son las raices especificas de la identidad. De otro lado, la identidad no es en si
misma su redescubrimiento sino lo que ella, como recurso cultural, permite producir a la
gente. La identidad no se encuentra en el pasado por encontrar sino en el futuro por cons-
truir (HALL apud RESTREPO, 2004, p. 61-62).

Desse modo, cada identidade étnica se configura e explicita no campo social de
acordo com sua densidade histéria. Dito de outro modo: ¢ a partir de um panorama
conjuntural particular que as identidades emergem, se transformam e se contrapdem
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em correlacdo com outras identidades étnicas, bem como com as demais identidades
culturais:

Las identidades no son fijas ni aisladas sino posicionales y relacionales; no estan definitiva-
mente osificadas sino que estan constituidas por procesos cambiantes de sedimentacién e
inestables suturaciones; no son totalidades cerradas y unidimensionales sino fragmentadas y
multiples; son historica y discursivamente producidas a través de relaciones de poder sin ga-
rantias esencialistas. Las identidades involucran las politicas de representacién y un conti-
nuo, mds nunca concluido y siempre confrontado, proceso de cerramiento y subjetiviza-
cion. (RESTREPO, 2004, p. 62-63).

Destarte, por resultarem de processos sociais proveninente das lutas sociais,
dos embates travados no meio social que é marcado por jogos de interesses, de poder em
que os sujeitos estdo implicados, pois “[...] las identidades étnicas se encuentran media-
das por relaciones de poder en las cuales identidades étnicas, sujetos y subjetividades
especificas son definidas, avaladas, resistidas o visualizadas”. (RESTREPO, 2004, p. 64).
Assim, ha que se levar em conta a historicidade, o campo no qual uma determinada
cultura faz experiéncia, se situa, se constitui e se interrelaciona na vida em sociedade,
enquanto um campo de constante enfrentamento de compreensoes, de visdes de mun-
do, de saberes e de ideologias que guiam o ser humano em suas formas de conceber a
realidade e atuar em sociedade.

O tema da etnicidade requer uma andlise prospectiva, tomando em conta a
historizagao em sentido radical, o que torna possivel colocar em xeque a constitutivida-
de histérica de determinadas discursividades. Portanto, buscaremos compreender a
questdo étnica e racial em um viés que possa propiciar a analise das relagdes de poder
presentes na historia, enquanto jogos de poder estabelecidos no campo social, o que
indica, em certo sentido, tematizar as violéncias perpetradas contra o negro, o oculta-
mento e a negagao de sua real importincia na constitutividade da histéria de Porto
Alegre e, por conseguinte, analisar em que medida o patrimoénio cultural presente nos
artefatos de memoria, nas obras de arte incidem e proporcionam a afirmagao da politica
de representatividade do negro e de sua identidade, de seu reconhecimento. Certamen-
te, esse exercicio reflexivo e analitico implica em questionar, em um viés socioldgico,
qual a importancia da constituicdo do Museu concebido enquanto percurso, pensado e
idealizado enquanto ocupagio do espago publico, espago ocupado originariamente pelo
povo negro, e que tipo de consciéncia social se pode formar a partir de sua edificacéo.

Nesse sentido, conforme afirma Segato (2010), se faz necessdrio compreender
o significado politico da raca, enquanto principio que possa desestabilizar a estrutura
profunda de dominagio colonial. Perceber que a compreensio de raca desenvolvida
carrega em si o poder de nomeagio e, tomar consciéncia disso é essencial para se cami-
nhar para a descolonizagao epistémica. Nesse sentido, observa:
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La raza es, de esta forma, a pesar de las imprecisiones de su lectura, entendida como nada
méds y nada menos que el indice de la subyacencia de un vector histérico y pulsante en cuan-
to pueblo, como sujeto colectivo vivo y ya no “objeto” resultante de las operaciones clasifi-
catorias a que hace referencia la idea de “etnicidad” (SEGATO, 2010, p. 26).

Desse modo, a partir da compreensio de que a etnicidade se constitui enquan-
to um dado flexivel, o qual esta permeado por lutas constantes, bem como da compreen-
sdo de raca enquanto um dado elaborado e pensado estrategicamente no percurso da
histéria, percebemos que a luta politica empreendida por negras e negros pela existéncia
de um Estado justo e igualitirio percorre os varios séculos da historia das Américas,
uma vez que existem registros de acoes realizadas ainda no periodo escravocrata. Esse
embate travado pelos sujeitos histéricos se situa desde um local, de uma tradigao cultu-
ral em um contexto cultural e histérico.

A sociedade enquanto espaco no qual convive as diferencas, as distintas cultu-
ras ¢ o local por exceléncia de construgdo da memdria tanto individual quanto coletiva,
bem como da identidade de determinada cultura. As identidades se constituem por
meio de representagdes, e nos seios dessas por meio de narratividades que sdo mutdveis,
que conferem sentido a determinada identidade em que as experiéncias sio um aspecto
central na composicdo da representatividade, do reconhecimento préprio, em que estd
em questdo o dado social e politica intrinseco a esse processo, isto é, o dado que indica
uma exterioridade constitutiva da identidade. Restrepo destaca, nessa perspectiva, que:

Las politicas de la representacién de las identidades refieren a la “produccion” de tradicion,
memoria, pasado y locaciones sociales porque el pasado no estd esperando a ser “descubier-
to”, asi como la memoria social o la tradicién no son pura y simple continuidad desde tiem-
pos inmemoriales (Hall 1997b:58 apud Restrepo, 2004, p. 60).

Museu do Percurso do Negro em Porto Alegre — RS, se constitui em um impor-
tante marco de afirmacéo da identidade do povo negro, de seu legado, sua histéria e suas
lutas por meio da arte, posto que pode indicar signos de resisténcia, de indagacéo, de
questionamento acerca dos usos do patrimdnio publico, do uso da cidade enquanto
espaco de convivio da diversidade, tendo em vista a afirmacéio de politicas de represen-
tatividade e de afirmacéo da identidade, com o desafio de tornar compreensivel a cultu-
ra afrodescendente, além de proporcionar a reconstru¢iao da meméria acumulada na
existéncia da cidade e das diferentes relagoes que cada cidadao construiu com a cidade
ao longo de sua vida. Entretanto, em que pese todo o esfor¢o de edificagdo desse museu,
Segato destaca:

Esto significa que no bastan las politicas de la identidad, ni bastan las politicas publicas que
de ellas se derivan, es necesario reoriginarse de otra forma, retomar los hilos de un panel
histérico desgarrado, interrumpido por la interferencia, la represion, la prohibicién, la in-
trusion, la intervencion, y su resultado: la larga, interminable, clandestinidad de los pueblos
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del continente y de africanos que a ellos se sumaron en las multiples trincheras de resisten-
cia al poder colonial. todos los marcados por el arraigo en estos paisajes deambulamos
desorientados por los territorios que de ellos heredamos, cuando desaparecieron (2010, p.
41-42).

Assim, as politicas de representacao das identidades, (Restrepo, 2004) diz res-
peito a produgdo da tradicdo, da meméria, do passado, das locagdes sociais, que sdo
aspectos subjacentes a formacdo das identidades, que nao pode renunciar ao aspecto de
sua densidade histérica. Nessa acepgao, conforme Segato (2010), certamente é preciso
reconstituir a histdria, relé-la sob outro viés que o progresso no qual a oficialidade ma-
peia, seleciona e classifica os fatos e eventos que possam atender aos interesses de de-
terminadas ideologias que detém o poder de defini¢ao. Nessa direcdo, a etnicidade estd
ligada a uma locacgdo social e geografica, que corresponde a um conjunto de experién-
cias, sentimentos, representacdes, que a constitui, a qual deve ser analisada em uma
perspectiva de historicidade, relacionalidade e posicionalidade, em um viés analitico que
dé conta da especificidade histdrica, contrapondo perspectivas e tendéncias totalizantes,
especulativas e homogeneizantes.

A andlise critica do Museu e da presenga do negro em Porto Alegre precisa le-
var em conta, indagar as reais razdes pelas quais ao longo dos séculos foi se construindo
a invisibilidade dessa populacdo que ocupava espacos centrais e estratégicos na constru-
¢ao de Porto Alegre e, além disso, o processo em que foi migrando para as periferi-
as(desterritorializacdo dos territérios nobres>colonias africanas), perquirir as razdes
dessa invisibilidade, compreender sociologicamente e, questionar o porqué no campo
social, em certa medida, sdo necessdrias determinadas classificacdes das populagdes e
suas posicbes sociais tanto no Brasil, quanto na América Latina. Essa analise precisa
reconstruir as relagdes de dominagao presentes no campo social, em que a experiéncia
da colonizacdo influi diretamente, ¢ as rela¢cdes de poder que a partir dai se instituiram e,
que, em certo sentido, ainda subjazem ao imagindrio social, em certas dimensoes fun-
damentais, quanto ao ensino sobre a negritude em nosso pais, e a disseminacdo de uma
visao de mundo preconceituosa sobre as populagoes historicamente escravizadas e sub-
jugadas ao longo da historia, em que os estigmas ainda persistem e as formas de racismo
e violéncias ainda sdo presentes nas praticas recorrentes na sociedade.

Nessa acepgao, se faz urgente repensar politicas de representatividade, as quais
possam ser um marco fundamental no fortalecimento das lutas e de busca de direitos e
de igualdade da populagdo negra, em que os dispositivos constitucionais brasileiros
possam ir além da letra da lei e possam se tornar efetivamente aplicados em vista de que
possa construir uma sociedade brasileira justa, mais equitativa e igualitiria, em que as
diversas ragas e etnias possam ser valorizadas no campo social, reconhecidas por sua
importancia na constitui¢ao da histéria e da formacéo do Brasil enquanto nagao.

Enfim, o aprofundamento acerca da questdo racial para além das classificagoes
que foram e possam ser impostas por aqueles que dominaram e dominam, requer uma
analise da questdo da etnicidade e da raga enquanto possibilidade de irromper uma nova
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visdo de mundo e de sociedade que possa valorizar e conviver com a diversidade, com o
outro que, necessariamente, por ser outro e diferente deve indicar e significar enrique-
cimento e ndo ameaga. Destarte, conforme Segato (2010, p. 29) “Porque hablar de [raza]
implica iniciar una nueva época en las propuestas politicas, que tendrdn que ser de en-
mienda, de reatadura de linajes perdidos, de devolucién de la conciencia histérica”. Enfim,
analisar a formagao de determinada etnicidade e de determinada raga precisa partir do
dado historico, de uma perspectiva nao essencialista em vista de compreender a partir
do plano local, conforme destaca Segato (2010) a formagao das alteridades, suas signifi-
cacbes, importancia no tecido social, contrapondo, assim, com a compreensdo hegemo-
nica de identidades politicas que se constituiram e se globalizaram e que dominam o
cendrio social nos mais diversos contextos e niveis sociais.

Desterritorializa¢io, Branqueamento e o uso dos Espacos Piblicos: Visibilidade da
Cultura Negra e o Museu

Ao longo do desenvolvimento da historia da humanidade, especialmente no
que se refere a cultura negra no Brasil em sua diversidade, proveniente da didspora e dos
movimentos escravocratas que demarcam de um modo particular a presenca do negro
na sociedade brasileira, desde o periodo colonial, um dos aspectos que se verifica ao se
examinar a constitui¢ao da sua presenca na capital rio-grandense indica que as expres-
sbes culturais, as contribuictes de matriz africana, a cosmovisio desse povo, o patrimo-
nio, os saberes, as religides afro-brasileiras, foram sendo paulatinamente apagadas e caiu
no esquecimento, aspecto que influiu, sistematicamente para que fossem invisibilizadas.
Esse aspecto ¢ verificavel ao se analisar as narrativas elaboradas no percurso da histéria,
as quais priorizaram elevar as culturas provenientes do continente europeu, com seus
matizes, tracos, valores, especificidades e caracterizagdes, bem como suas influéncias na
constitui¢do da cultura gaucha, sobretudo, conforme afirma Santos, por uma visdo
predominante fundada, na nocdo de que “As coisas, as espécies e os individuos proveni-
entes do Continente Africano sempre foram motivo de estranhamento aos olhos do
povo europeu” (SANTOS, 2015, p. 287).

A partir desse panorama os movimentos negros organizados passaram a ques-
tionar a constitui¢do historiogréfica, bem como as lacunas provenientes desse sistemati-
co processo de ocultamento das culturas de matriz africana, sobretudo a partir de fins
do século XIX. Esse processo consistiu em colocar em xeque a invisibilidade da popula-
¢do negra, de sua cultura, sua cosmovisio, seus tragos caracteristicos em termos sociais,
culturais e politicos, especialmente uma histéria que passou a tratd-los a partir de um
viés que os colocam em uma condi¢do de inferioridade, de povos escravizados, em que
0s aspectos presentes nos meios museolédgicos tradicionais refletem a representagao de
uma nog¢do do negro estereotipada, estigmatizada e distorcida, firmada sob uma ideia
folclorizada (SANTOS, 2015), a qual nao expressa os aspectos especificos e as riquezas
culturais e os valores da cultura negra e auténtica importincia dessa cultura na confor-
magao do povo riograndense.
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Nesse sentido, o museu do percurso do negro veio agregar e colaborar na cons-
trugdo de politicas publicas que vem prol da cultura do negro: “Num curto espaco de
tempo por ser um projeto inovador, por ser uma referéncia, ele foi conduzido de uma
maneira espacial. Foi um grande ganho num curto espago de tempo. Pra ficar melhor
precisaria deste aporte mesmo” . Essa luta empreendida e estabelecida ao longo dos
séculos, muitas vezes silenciada e reduzida a concepgéo tradicional acerca da historici-
dade da presenca das culturas, a partir de 1988 passou a ter reconhecimento e, em certo
sentido, maior abertura, com o estabelecimento da Constituicdo, na qual se expressa a
existéncia do racismo e a necessidade da construgio de politicas publicas e de Estado que
possam fazer justica a essas populagoes afro-brasileiras marginalizadas.

Desterritorializa¢do, branqueamento e uso dos espagos publicos

Ao relermos a formagio e a constitui¢ao da capital rio-grandense ¢é possivel se
verificar a importante presenga dos povos negros no processo de constru¢do do desen-
volvimento da cidade: “Os escravos trabalhavam na drea central da cidade, que era ao
mesmo tempo uma area residencial e de circularidade social”. A partir do processo de
reordenamento por meio de processos desencadeados da ideologia do branqueamento e
da higienizacdo da cidade, aspectos que determinaram paulatinamente a periferizacdo
da populagio africana e seus descendentes, engendrando um projeto de estigmatizagao e
criminalizacéo.

Desse modo, a retomada dos territrios negros que se constituiram em Porto
Alegre, sobretudo em compreender sua configuragio, disposigao espacial e ocupagao do
plano territorial da cidade, indica, sobretudo, o exercicio de revisitar a histdria sob outra
perspectiva, a luta pela memoria, o resgate e a visibilidade da cultura negra na constru-
¢do de Porto Alegre.

Em vista de se reconstruir a trajetoria dos povos africanos, a andlise de Achille
Mbembe é fundamental, pois, conforme salienta o pensador africano, quando os escra-
vos eram transferidos para o Novo Mundo, ao inaugurar um recomeco, a vida passava a
ser vivida segundo um principio essencialmente racial. “Mas longe ser apenas um puro
significado biologico, a raga assim entendida remetia para um corpo sem mundo e sem
terra, um corpo de energia combustivel, uma espécie de duplo da natureza que era pos-
sivel transformar, pelo trabalho [...]” (MBEMBE, 2017, p. 23).

A colonizagdo funcionou como uma tecnologia de controle e regulagao dos
fluxos migratérios, em que as pessoas que iriam para a coldonia eram as consideradas
como supérfluas, pobres, delinquentes, vagabundos, enquanto aqueles que eram consi-
derados como supostamente nocivos para a na¢ao, o que compreendia uma forma de
migragao beneficidria para os paises de partida, panorama no qual os negros foram
trazidos para o novo mundo para serem méo de obra, vistos como pega central na poli-
tica colonial de exploragao das riquezas das nagdes colonizadas, espoliadas e saqueadas
pelos impérios.
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A desconstrugio é sempre um desafio, por isso, o museu possibilita uma nova
leitura critica, ou seja, conhecer a histdria que foi esquecida e pela qual o negro ¢ partici-
pe!

De um modo mais especifico, ao relermos a narrativa historica se torna evi-
denciado um panorama social em que as popula¢des negras foram subjugadas e escravi-
zadas como mao de obra barata em vista de uma perspectiva desenvolvimentista daque-
las nagdes colonizadoras, as quais por deterem um poder de dominio sobre a coldnia e
aquilo que nela habitava, forcava-os a trabalhar sob pressao de varias ordens, fosse de
ordem religiosa, espiritual, fisica, moral, relegando a essas populagdes o dever de sobre-
viver sob condi¢des sumamente inumanas, de nega¢ao de sua dignidade e de seus direi-
tos mais basicos, “Pois o escravo nao é um sujeito de direito, mas uma mercadoria como
todas as outras” (MBEMBE, 2017, p. 35). Nesse sentido, salienta que esse aspecto ¢
condigao essencial para analisar a forma como o0s processos sociais ao redor do globo se
constituiram e se constituem ainda, sob o viés de um poder calcado no dado bioldgico,
na questdo da raga, que particularmente em relagdo ao negro, a partir de da raga como
categoria origindria, material e fantasmagorica, ao longo dos séculos, funcionou e esteve
na base de indmeras catdstrofes, de barbdries e devastacoes fisicas, enfim, de incalculd-
veis crimes e carnificinas. Vejamos:

Ao reduzir o corpo e o ser vivo a uma questdo de aparéncia, de pele ou de cor, outorgando a
pele e & cor o estatuto de uma ficgdo de cariz bioldgico, os mundos euro-americanos em
particular fizeram do Negro e da raga duas versdes de uma tinica e mesma figura, a da lou-
cura codificada (MBEMBE, 2014, p. 11).

A populagio negra, desde a didspora africana, passou ao longo dos séculos por
um processo de desenraizamento, o qual em sua constitui¢do carrega como uma das
marcas a violéncia. Nesse desenraizamento que remonta ao perfodo africano e, posteri-
ormente no Brasil, as populagdes negras foram segregadas de suas origens e tiveram sua
cultura e religiosidade reprimida e negada, sobretudo num modelo de atuagdo em que o
uso da forca era uma pratica comumente aplicada, pois as populacdes negras foram
arrancadas abruptamente do seio de suas origens, comunidades, de suas tradi¢oes cultu-
rais, de junto de seus locais de referéncia, em um processo de desterritorializagao forga-
da e de negacio da liberdade.

O desenraizamento das populagoes negras ocorreu de modo forgado e violento®,
o que ¢ verificdvel desde o processo da didspora africana, em que esses povos africanos

¥ E importante perceber na compreensio de Quijano que o conceito exposto refere-se a imposi¢ao de um
pensamento hegemonico, a exemplo; a ideia de raga, classe social que na estd associado a questao de superiori-
dade/inferioridade entre dominantes e dominados na construgio de identidade sociais em vista preservar o
poder construgao de um Estado-nagao moderno. Assim, frente as diversas formas de exploragdo moderna, o
conceito de raga é um instrumento eficaz de controle de dominagao e manutengao do poder: “Eurocentrismo
¢, aqui, 0o nome de uma perspectiva de conhecimento cuja elaboragio sistemética comegou na Europa Ociden-
tal antes de mediados do século XVII, ainda que algumas de suas raizes sao sem dtvida mais velhas, ou mesmo
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foram tirados abruptamente de seus locais de referéncia, de sua cultura e obrigados a
migrarem para outras terras desconhecidas, de modo que foram obrigados a se dispersa-
rem pelo mundo, em uma realidade de desrespeito as suas dignidades e de desumaniza-
¢do. Em terras brasileiras os africanos passariam a viver em condicdo de escravidio,
trabalhos impostos sob o uso da forca, os quais também passavam a ser dominados do
ponto de vista emocional e espiritual, tendo que deixar de lado as religiosidades presen-
tes em suas culturas, negando sua cultura e seus saberes (QUIJANO, 2007). Entretanto,
toda essa forma de espoliacéo e exploragiao imposta aos negros se tornaria, paradoxal-
mente pior no periodo pds-escraviddo, pois passaram a ser considerados livres, porém,
sem qualquer tipo de assisténcia ou garantias para que pudessem se estruturar a partir
dessa nova realidade.

Consideragdes Finais

As obras de arte, quando situados em lugares publicos de grande visualizacio,
se tornam bens de natureza material, portadores de referéncia de identidade e de memo-
ria das coletividades, constituindo-se como patriménio cultural de nossa sociedade. As
oito obras de arte erguidas em Porto Alegre em memoria & comunidade afro-brasileira
nesses tltimos anos difundem e preservam parte desse patriménio, além de estimular a
construcio de politicas representativas e acdes efetivas que garantam o direito a cidade e
a cultura para todos, contribuindo para consolidar a apropriagiao dos espacos publicos
pelos cidaddos. Assim como em outras capitais brasileiras> Porto Alegre guarda um
volumoso acumulo dos fatos que vém marcando de maneira satisfatéria sua evolugio,
fortalecida principalmente pela representacao da arte publica em diferentes contextos,
marcando a paisagem de determinados lugares da nossa cidade. Projetos como o Museu
de Percurso do Negro em Porto Alegre, o Territério de Paz, ou mesmo ac¢des inicial-
mente isoladas do poder puiblico e do movimento negro, contribuem de maneira

bastante significativa para que seja segurado aos cidaddos a permanéncia de
seus referenciais basicos de continuidade de sua histéria, da constancia de sua vida e de
sua cultura.

Com as instalacoes desses referenciais negros no campo das artes visuais, anti-
gos lugares territorializados por negros estao podendo ser resgatados e, também, novos
lugares estao sendo criados a partir dos novos saberes que estao nascendo por conse-
quéncia. De acordo: David Harvey em Espacos de Esperanca pdg. 244...Toda luta con-
tempordnea para conceber uma reconstrucio do processo social tem de enfrentar o
problema de como derrubar as estruturas tanto fisicas como institucionais..., um cendrio
fisico vivo e integrado, capaz de produzir uma imagem de cidade bem definida, desem-

antigas, e que nos séculos seguintes se tornou mundialmente hegemonica percorrendo o mesmo fluxo do
dominio da Europa burguesa. Sua constituigio ocorreu associada a especifica secularizagdo burguesa do
pensamento europeu e a experiéncia e as necessidades do padrio mundial de poder capitalista, coloni-
al/moderno, eurocentrado, estabelecido a partir da América” (QUIJANO, 2005, p. 126).
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penha também um papel social, de cidadania, pois “fornece a matéria-prima para os
simbolos e as reminiscéncias coletivas da comunicagdo de grupo”. Desse modo, as oito
obras de arte publicas resultantes dos anseios da comunidade negra local, invariavel-
mente irdo retroalimentar sua prépria contribuicdo para a construgio da paisagem
urbana, de maneira geral, e para a construcao do lugar, e também de novos lugares. Para
Maurice Halbwachs “ A Memoria Coletiva”, o significado de lugar nao reside em sua
fungdo, nem em sua forma, mas nas memorias a ele associadas. O autor afirma “que o
lugar mais significativo na cidade ¢ o lugar que apresenta conotagdes com a memoria
coletiva dos grupamentos sociais™. Jd ¢ fato que as oito obras de arte( quatr realiza-
das) vém gradativamente despertando a atencdo da sociedade porto-alegrense, pois
nelas estdao contidas grande parte da memoria acumulada da existéncia da cidade e das
diferentes relacoes que cada cidadao construiu com a cidade ao longo de sua vida.

Com a inauguracdo dessas obras de arte publicas, se fortalece o reconhecimen-
to da cultura afro-brasileira na preservacgio e continuidade de uma memoria da histéria
que esta sendo reescrita na capital gatcha, potencializando assim a autoestima e o sen-
timento de pertenca da comunidade negra, promovendo o desenvolvimento social
através da utilizacao da expressao artistica como meio de frui¢do e como instrumento
criativo de reivindicagdo politica, promovendo e dando continuidade a outras agdes
semelhantes em Porto Alegre, ao concretizar de fato uma estética negra no cendrio da
arte publica local e regional, recuperaremos nosso processo civilizatorio, a invisibilidade
da etnia negra na construgio de todas as regides brasileiras, a didspora africana e a
imensa luta de nossos ancestrais, estimulando as novas geragoes e também atuando
como um polo irradiador dessa cultura para todo o Brasil.
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OS DESAFIOS DA EDUCACAO NOS DIAS ATUAIS
Felipe Mulazzani Melo
Introdugio

A tecnologia vem em uma crescente evolugio, tao rapida que muitas vezes nem
a acompanhamos, ela estd nos oferecendo um leque de diversidade de modos de apren-
dizagem e didatica, no meio da educagdo ela vem se tornando um grande aliado para os
educadores de todo o mundo trazendo diversas formas de ensinar e aprender.

Neste contexto de mudangas répidas a cidadania depende cada vez mais da
educacio institucionalizada atualizada para socializagao dos saberes a fim de tirar o
individuo da condi¢cdo de coadjuvante para protagonista, aquele que faz parte e atua
dentro do seu contexto, utilizando a tecnologia como aliada. De acordo com Lima Jd-
nior (2007, p. 67) “Nossas escolas, que visam contribuir para que os individuos partici-
pem ativa e criticamente da dindmica social, podem e devem investir na nova eficiéncia
e competéncia, baseadas numa légica do virtualizante”.

A repercussdo das tecnologias da informacdo e comunicacdo que concerne a
educacio foram quase que imediatas, tal fato também se deve a globalizacido ocorrida
nos ultimos anos, 0 acesso antes restrito somente para uma classe social de maior poder
aquisitivo, se disseminou para as demais, causando uma democratizagao, além de tornar
o aprendizado significativamente independente e flexivel. Prensky (2001), ao afirmar
que “nossos alunos mudaram radicalmente, os alunos de hoje nio sdo mais as pessoas
que o nosso sistema educacional foi projetado para ensinar” ja reforcard a ideia de mu-
dangcas antes mesmo do advento das facilidades que as plataformas trariam para o ensi-
no e aprendizagem.

As ponderagdes envoltas a tematica do uso de midias na educagio ndo sao no-
vidade, deriva-se da atestacao de sua enorme influi¢do no que concerne a construgao do
homem até hoje e da inevitabilidade da curiosidade criada ao redor da evolugéo tecno-
logica.

Nesse sentido essa pesquisa tem como objetivo mostrar as novas tecnologias
que estdo surgindo na educagio, a dificuldade de implanta-las e a0 mesmo tempo incen-
tivando as escolas a caminharem juntas com a tecnologia e a utilizar como uma ferra-
menta de auxilio na educagio e cultura dos alunos.

As novas tecnologias na educagio
A ultima década foi marcada pelo desenvolvimento acelerado das tecnologias e

das comunicagoes, causando impactos em todas os setores da atividade humana. As
novas tecnologias tornaram-se, em pouco tempo, no principal meio de comunica¢io
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direta ou indireta entre as pessoas, sendo utilizadas de forma rotineira em institui¢oes de
educagio, empresas e outros locais de ensino.

A educagao ndo pode ficar a margem deste fendmeno, cuja consequéncia dire-
ta reflete na escola, visto que a sua principal fung¢do, como afirma Rodrigues (1992) ¢
“preparar e elevar o individuo ao dominio dos instrumentos culturais, intelectuais,
profissionais e politicos, garantir, ainda, que a cultura, a ciéncia e a técnica ndo sejam
propriedades exclusivas das classes dominantes”.

Sabe-se que a escola nao tem cumprido com esta tdo importante ¢ indispensa-
vel funcdo, dificultando, assim, a efetivagao e utilizagdo das novas tecnologias de infor-
magao e comunicagdo numa perspectiva reflexiva e critica, visto que é necessario des-
mistificar a sua utilizagdo, no sentido de saber lidar com a informacido e ndo apenas
consumi-la.

Considerando que o0 avango técnico no que se refere as midias, & disseminacdo

social da rede mundial de computadores representam uma realidade que se impde na
sociedade ¢ na escola, exigindo que a ultima integre no processo educacional as novas
tecnologias.
O grande desafio para a escola implica em mudancas que vio desde a concepgao de
educagio, de aprendizagem e de formagao de professores, até a definicdo de politicas
publicas que possam garantir a democratizacao e apropriacao destas ferramentas em
uma perspectiva critica.

Diante do exposto, é necessario pontuar questoes que exigem analise e reflexdo
sobre como a escola poderd inserir, em seu contexto, as novas tecnologias sem perder de
vista os seguintes pontos: processo de democratizagio e acesso as novas tecnologias para
todos, na escola; formagao de professores e alunos que serao usudrios dessas ferramentas
e; formas como sio utilizadas as novas tecnologias para fins educativos. E inegavel que
todos os educadores que desenvolvem um trabalho critico tém mostrado preocupagdes
diversas que incluem os pontos em destaque, dai a necessidade de se refletir sobre elas.

A democratizagdo serd apenas uma questdo de maior ou menor acessibilidade
a um grande numero de tecnologias e principalmente as mais utilizadas hoje, como
computadores e rede de internet? Para alguns, a democratizagao é essencialmente uma
questao de recursos financeiros.

Para justificar esta posi¢ao, afirma-se que a nao existéncia de recursos suficien-
tes para equipar as escolas de acordo com padroes desejaveis, coloca-as em condi¢des
desfavoraveis e, consequentemente, em desigualdade em termos de oportunidade de
acesso 2 informagio e ao conhecimento que as tecnologias podem proporcionar. E
importante ressaltar que existem casos de escolas bem equipadas com novas tecnologias
que continuam a ensinar como sempre ensinavam, levando-nos a acreditar que a ques-
tdo ndo ¢ apenas financeira, embora admito que ¢ um ponto de estrangulamento que
concorre para as desigualdades, visto que os investimentos mais intensos vdo para as
escolas privadas, ficando a escola ptblica em desigualdade, pois nédo tem condigdes de
manter atualizadas as tecnologias, ja que a velocidade com que as mesmas ficam obsole-
tas ¢ indiscutivel.
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Analisando a questao ainda na 6tica da democratiza¢do, nio bastara para a es-
cola estar equipada no altimo nivel de arsenal tecnoldgico, mas sim saber tirar proveito
de uma tecnologia que mesmo considerada ultrapassada pela l6gica comercial, pode, do
ponto de vista pedagdgico, permitir que professores e alunos aprendam e ensinem de
modo diferente.

[ importante ressaltar que as politicas publicas também se constituem em pon-
to primordial para que a escola possa utilizar as novas tecnologias e assim apropriar-se
das mesmas de maneira dindmica, na perspectiva de mudanca e de igualdade de opor-
tunidade. O discurso oficial sobre a utilizacdo das tecnologias em contextos educativos ¢
sempre de natureza macro e apoiado em razoes relacionadas com a modernizagao e o
aumento da produtividade, em que as tecnologias da informacédo e comunicagdo propi-
ciam um maior ndmero de pessoas atendidas.

O que se percebe é que o discurso ndo corresponde a pratica, visto que os re-
cursos disponibilizados pelo governo nao correspondem as reais necessidades que a
escola apresenta, no que se refere ao aparato tecnologico, condi¢oes de infra-estrutura,
instala¢des, manutencéo e pessoal habilitado para fazer funcionar a escola equipada com
as novas tecnologias.

A insercéo efetiva das novas tecnologias na escola ¢ também justificada por ra-
zoes culturais e psicoldgicas, em que, notadamente, percebe-se duas posicoes: as que
resistem e até agem com indiferenca sobre a entrada destas na drea educacional e as
incentivadas por propostas mirabolantes da sociedade de consumo, acreditando que as
tecnologias vao resolver os problemas cruciais dos atrasos no setor educacional.

As atitudes dos professores de resisténcia, indiferenca e rejeigdo as novas tec-
nologias estao ligadas ao receio que os mesmos demonstram de serem substitu{dos pela
maquina, porém, pesquisas ja revelam que esta atitude esta sendo substituida pela preo-
cupacdo de que os alunos os ultrapassem por nido dominarem tal ferramenta, ficando,
assim, em julgamento a sua competéncia para a efetivacao do processo ensino aprendi-
zagem e do proprio conhecimento. E bom lembrar que existe também uma inseguranga
por parte dos professores, de nao serem substituidos pela maquina como a principio,
mas por outros professores, mais bem preparados, abertos a inovagio, sem complexo
para a utilizacdo destas novas ferramentas, e com competéncias especificas para tirar
proveito delas, colocando-as, sobretudo, a servico da aprendizagem.

Todos estes receios e incertezas trazem para o ceio da escola uma discussao
importante que nos leva aos seguintes questionamentos: como a escola deve preparar
seus professores e alunos para um mundo cada vez mais informatizado? Deve a escola
ficar subordinada ao mercado simplesmente como instrumento de formacdo para o
mundo produtivo? A minha pretensdo ndo ¢é responder a estes questionamentos, mas
suscitar inquietagdes que nos conduzam a um entendimento mais profundo sobre tec-
nologias.

Nesse sentido, afirma Macedo (2000, p. 42): “A tecnologia nao como artefato
técnico, mas como uma construgio social, dialética em sua propria natureza”. Compre-
ender as tecnologias nesta perspectiva ¢ fazer uso dela no como acessorio, mas também
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como objeto de conhecimento e instrumento necessario ao trabalho pedagdgico para
facilitar, diversificar e melhorar o nivel de aprendizagem. Tomando como ponto de
partida os fatores internos e externos que diretamente constituem-se desafios, para que
as novas tecnologias sejam efetivadas na pratica educativa.

O que implica pensar em uma nova concep¢ao de educagio de ensino e de
aprendizagem. Isto significa assumir uma formacio de professores que supere o modelo
tradicional e assuma o paradigma que, segundo Branson (1990 apud CANDAU, 1998)
“é o paradigma baseado em tecnologia, que representa um processo interativo centrado
no aluno”. Nesta concepcio, é necessdrio que exista um ambiente em condi¢des tecno-
légicas favoraveis, para que o aluno desenvolva projetos individuais, receba orientagio,
assista as aulas, participe de discussoes, faga avaliagdes, interaja com os colegas e profes-
sores, seja incentivado para o trabalho independente e cooperativo no sentido de inter-
nalizar e sistematizar as informagoes para criar conhecimento que podem ser aplicadas
de maneira significativa e critica, capaz de desmistificar o uso das tecnologias no sentido
mercadologico e utiliza-lo em um projeto condizente com a realidade.

Formar professores para atuar nesta perspectiva inclui pardmetros que favore-
cerdo esta mudanca de postura frente & utilizacdo das novas tecnologias, seja em forma-
¢do inicial, continuada ou permanente, pontuando o seguinte: rompimento da divisdo
artificial entre os contetudos propostos pela escola ¢ a diversidade de fontes ¢ informa-
¢oes contextuais; mudanga imediata do papel do professor que devera tornar-se um
facilitador; o aluno deve assumir seu papel como sujeito ativo, no processo ensino-
aprendizagem; a problematizacdo ¢ fundamental para redimensionar novas préticas;
percepgdo clara do contexto socio-politico-econdmico e cultural no qual estd inserida a
escola; preocupagao constante em correlacionar teoria e pratica; estar aberto ao uso de
inovagdes; busca constante de auto-aperfeicoamento; énfase no trabalho pedagdgico
cooperativo ¢; trabalhar com projetos interdisciplinares.

Este processo de formacao supde uma competéncia técnica que nao se desvin-
cula da realidade e permite interagir nos diferentes aspectos da tarefa docente, estabele-
cendo a mediagdo entre o pedagdgico, técnico-cientifico, sociopolitico e cultural, que
como diz Levy (2000, p. 79).

O professor torna-se o ponto de referéncia para orientar seus alunos no pro-
cesso individualizado de aquisi¢io de conhecimentos e, a0 mesmo tempo, oferece opor-
tunidades para o desenvolvimento do processo de construgio coletiva do saber através
da aprendizagem tecnoldgica. Sua competéncia deve deslocar-se, no sentido de incenti-
var a aprendizagem e o pensamento, sua atividade sera centrada no acompanhamento e
na gestdo da aprendizagem.

Entende-se que hoje o grande desafio para os professores assumirem uma nova
acdo docente mediada pela tecnologia reside no fato de lidarem com alunos os quais ja
possuem conhecimentos tecnologicamente avangados e acesso ao universo de informa-
¢oes em multiplos espagos virtuais e outros que se encontram em plena exclusio tecno-
16gica, sem oportunidade de vivenciar e aprender nesta nova realidade.
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Acompanbhar e aproveitar o progresso e as experiéncias de uns, garantindo, ao
mesmo tempo, o acesso de outros as novas tecnologias ¢ tarefa dificil, porém nao esta
somente na competéncia do professor. Como jé foi colocado, ao longo deste artigo, a
necessidade da escola utilizar as novas tecnologias, ressalta-se, ainda, as questdes curri-
culares e os espacos de aprendizagem, que nio podem ficar de fora desta nova realidade,
posta pelas exigéncias atuais. Quando se trata das questdes curriculares temos que refle-
tir sobre o que oficialmente ¢ prescrito pelos curriculos em termos de conteudos, objeti-
vos, materiais disponiveis e formas de avaliagdo da aprendizagem, assim como a sua
pertinéncia com as novas exigéncias sociais.

L importante averiguar, ainda, se o curriculo apresenta flexibilidade para que
0s protagonistas, através de suas experiéncias manifestem o conhecimento que ja possu-
em, utilizando-o como instrumento para a construgao de novos conhecimentos. Quan-
do a escola desenvolve um curriculo em uma perspectiva critica, é possivel aplicar me-
todologias dindmicas, capazes de permitir a professores e alunos, mudancas de posturas
e assumir uma nova concepgao de ensinar e aprender.

Considerando que a escola pode e deve trabalhar um curriculo flexivel, utili-
zando diferentes meios para desenvolver a acdo educativa e neste caso as novas tecnolo-
gias, o professor ¢ o profissional que vai auxiliar na orientagdo, utilizagdo, aplicagdo e
avaliagao critica das ‘inovacdes’ em sentido amplo, sem perder de vista a criticidade
necessaria para mediar a constru¢io do conhecimento em uma sociedade informatiza-
da. A integragdo dos professores, em uma nova acdo docente, mediada pela tecnologia
permite participar alunos de um processo amplo de intercambio de conhecimentos
entre técnicos, professor, comunidade e outros profissionais, sempre de forma critica,
diante desta nova realidade.

Conforme o professor introduz as tecnologias na sua aula vai criando novas
formas de expressdo na explanagio dos contetdos. A dinamica e as potencialidades que
os recursos oferecem e permitem ao docente superar a prevaléncia da pedagogia da
transmissdo. Neste movimento, ele propde desdobramentos, arquiteta situacdes de
aprendizagem, cria ressignificacoes sobre a pratica.

Ao agir assim, estimula que cada participante faga 0 mesmo, criando a possibi-
lidade de co-professorar a aquisicdo de seu préprio conhecimento, de acordo com
Kenski (2011, p. 103):

O uso criativo das tecnologias pode auxiliar os professores a transformar o isolamento, a in-
diferenca e a alienagdo com que costumeiramente os alunos frequentam as salas de aula, em
interesse e colaboragdo, por meio dos quais eles aprendam a aprender, a respeitar, a aceitar,
a serem pessoas melhores e cidaddos participativos.

Os novos meios de ensinar e suas ferramentas

Ja testemunhamos o aumento e o impacto da tecnologia e da educagdo, especi-
almente através de uma multiplicidade de plataformas de aprendizagem adaptativa,
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como Khan Academy e Coursera, que permitem aos alunos aprimorar suas habilidades

e conhecimento.

E agora a realidade virtual (VR, na sigla em inglés) e a inteligéncia artificial (AL
também em inglés) estdo ganhando forca. Um recente relatdério do grupo editorial bri-
tanico Pearson decifra como a inteligéncia artificial transformara positivamente a edu-

€agdo nos proximos anos.

Segundo os autores do relatério, “o futuro oferece o potencial de ferramentas e
apoio ainda maiores”. Imagine companheiros de aprendizagem ao longo da vida ali-
mentados por Al que possam acompanhar e apoiar estudantes individuais ao longo de
seus estudos — dentro e além da escola - ou novas formas de avaliagao que medem a
aprendizagem enquanto ela esta ocorrendo, moldando a experiéncia de aprendizagem
em tempo real”

Na verdade, os altos custos continuam sendo um desafio, mas o dia em que as
ferramentas de inteligéncia artificial e realidade virtual serdo tdo acessiveis quanto os
smartphones e os computadores de mesa nao estd longe.

As maquinas inteligentes estdo desempenhando um papel importante na en-
trega de conhecimentos personalizados e relevantes aos alunos, onde e quando necessa-
rio. Por exemplo, a Content Technologies Inc., uma empresa de pesquisa e desenvolvi-
mento de inteligéncia artificial baseada nos Estados Unidos, estd aproveitando o apren-
dizado profundo para entregar livros personalizados. A empresa langou Craml01 e
JustFact101 para transformar livros de texto feitos hd dezenas de anos em guias de
aprendizagem inteligentes e relevantes, tornando o tempo de estudo eficiente.

Além disso, o aprendizado agora estd se transformando em uma experiéncia
verdadeiramente imersiva dentro e fora da sala de aula. Os curadores de conferéncia,

planejam vivéncias com atividades imersivas para oferecer aos participantes experién-
cias memordveis, deixando-os com um forte desejo de retornar no ano seguinte.

Acredito que a mesma estratégia tem o poder de estimular criatividade, enga-
jamento e resultados de aprendizagem mais fortes entre os alunos. Mas, durante déca-
das, a aprendizagem experimental foi confinada a experimentos cientificos no arcaico
laboratério da escola ou a trabalhos de férias de verdo. Mas com realidade virtual e inte-
ligéncia artificial, o aprendizado experiencial ou mdo na massa tem um significado
totalmente novo.

Uma variedade de ferramentas de realidade artificial, incluindo o HoloLens, da
Microsoft, Oculus Rift, do Facebook, ou o Google Expedition estdo traduzindo aulas

tradicionais em experiéncias de significado do mundo real.
Imagine uma sala cheia de estudantes explorando o naufragio do Titanic, assis-

tindo a dinossauros caminhando ao redor deles, descobrindo a Amazdnia ou simples-
mente aterrissando na lua como astronautas — que salto gigante na educagao?!

Estamos nos afastando simplesmente de “aprender” um assunto ou tépico para
“sentir” o contetido. Essas ferramentas de engajamento, elas permitem que um aluno
explore, experimente ou seja envolvido em algo, como se estivesse realmente presente
naquele ambiente ou lugar escreveu recentemente Graeme Lawrie, diretor de inovagao e
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extensdo na escola Sevenoaks, que fica no Reino Unido; e os estudantes ndo sdo os uni-
cos beneficidrios.

Os sistemas de tutoria inteligentes, como o Carnegie Learning ou o Third Spa-
ce Learning, ajudam os professores a se libertar da abordagem “tamanho tnico”. Essas
plataformas individuais de tutoria utilizam o big data e ferramentas de andlise de apren-

dizagem para fornecer aos tutores retornos avaliativos em tempo real sobre desempe-
nho, pontos fortes e fracos dos alunos. O retorno avaliativo ajuda os professores a de-
terminar as necessidades exatas de aprendizagem, as falhas em habilidades de cada alu-
no e fornecer orientagdo suplementar.

Alguns especialistas dizerem que “a tecnologia piorou os maus professores.
Portanto, ndo hé duvida de que precisamos continuar investindo em formagio e desen-
volvimento profissional. Nenhuma maquina pode substituir professores humanos, mas
pode salva-los de desmoronar sob pressao.

Tecnologia, cultura e educagio

O conceito elaborado por Tylor, afirmamos que cultura é:

Aquele todo complexo que inclui o conhecimento, as crengas, a arte, a moral, a lei, os cos-
tumes e todos os outros habitos e aptidoes adquiridos pelo homem como membro da socie-
dade. Tylor (1871, apud LARAIA, 2006, p. 28).

Lemos (2004, p. 19) reitera que “as novas tecnologias de comunicacio e infor-
magao estao reconfigurando os espacos urbanos, bem como as praticas sociais destes
mesmos espacos . A cultura da sociedade atual estd em constante mudancga desde que a
tecnologia passou a atuar ativamente no dia a dia de todos os envolvidos na mesma,
muros geograficos e temporais foram derrubados com a implementagido das mais varia-
das ferramentas criadas ao longo deste processo, tudo isto potencializou uma grande
reestruturacdo cultural.

[...] ao transformar, ao longo do tempo, as formas de produzir e reproduzir os meios de sua
propria sobrevivéncia, o ser humano modificou também suas relagdes humanas e com a na-
tureza. As tecnologias que criou — desde a roda até o computador — geraram transformagoes
na maneira de se comunicar, produzindo meios de comunicagao cada vez mais complexos
(SAMPAIO e LEITE, 1999, p. 13).

Hoje em dia ¢ fundamental o aproveitamento de todos os meios de educagio,
eles visam favorecer ponderacoes mais claras do mundo, das ideologias presentes na
sociedade, estimulando a criatividade e o conhecimento acerca da coletividade em nivel
mundial; se empregado da forma correta, estard sempre prestando servico para a cultu-
ra.

305


https://www.carnegielearning.com/
https://www.thirdspacelearning.com/
https://www.thirdspacelearning.com/

EDUCAGAO BRASIL

O surgimento de um novo tipo de sociedade tecnolégica é determinado principalmente pe-
los avangos das tecnologias digitais de comunicagao e informagio e pela microeletronica.
(KENSKI, p.22).

A iniciagao das tecnologias trouxe uma grande revolugao nunca antes vista,
houve a mutagdo de como os sujeitos analisam, compreendem e vinculam-se com o
firmamento; entretanto ainda hd quem refute a existéncia de um vinculo entre os avan-
cos tecnolodgicos e as transi¢des culturais do homem; porém, interposicao decorrente da
conjuntura cultural no progresso tecnolégico expdem o quanto essas linhas estdo intrin-
secamente entranhadas. Aprendizagem colaborativa é muito mais significativa quando
os estudantes podem trabalhar com alunos de outras culturas por meio da tecnologia,
podendo entender e perceber novas e diferentes visoes de mundo, ampliando, assim, seu
conhecimento.

Todos os participantes em novas comunidades/praticas sociais tornam disponiveis novas
identidades — enquanto individuos — e novas formas de humanidade — enquanto membros
de comunidades. Na medida em que a educagio ¢ iniciagio em comunidades e especial-
mente em praticas de letramento genéricas e especializadas, novas tecnologias da informa-
a0, novas praticas de comunicagao e novas redes sociais possibilitam novos paradigmas pa-
ra a educagdo e a aprendizagem (LEMKE).

Conclusio

A inten¢io neste trabalho nio foi pontuar especificamente esta ou aquela tec-
nologia, mas refletir sobre a utilizacdo da mesma na escola e seus impactos, para os
professores e alunos que fazem parte deste complexo espaco de educacio. E importante
lembrar que uma formacao sélida de professor, por si s, ndo resolve todos os questio-
namentos aqui suscitados, mas também chamar a aten¢do para que nao nos deixemos
levar pelo deslumbramento da tecnologia, e sim nos preocupemos com a relevancia
social da apropriagio das novas tecnologias por todos: alunos professores, técnicos,
gestores ¢ a classe popular, sem perder de vista a importincia do papel do professor, o
qual avalia a producio do conhecimento, acompanha e valida a utilizacdo das novas
tecnologias para fins educativos, por meio do processo constante de investigacdo cienti-
fica. Aos profissionais atuantes na area da educacdo em sala de aula, aconselhasse um
trabalho pedagdgico ainda mais voltado para a insercéo das tecnologias, democratizan-
do-a, conforme é possivel observar na afirmacao de Prata:

E necessdrio possibilitar a comunidade escolar vivenciar esse processo de inclusdo digital,
por intermédio de situagdes potencialmente pedagdgicas e catalisadoras, que garantam a
apropriagdo e a sustentabilidade dessas tecnologias, e principalmente, que permitam a au-
tonomia da escola na gestdo desse processo (PRATA, 2002, p. 77).
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Com a utilizagfo das ferramentas da tecnologia em massa, firmou-se a chama-
da cultura tecnoldgica, 0 homem mergulhou no mar das maquinas e o fluxo informaci-
onal intensificou-se, é fato inegavel a influéncia dessa evolucdo nos costumes, atos ¢
comportamentos dos sujeitos desse processo. Refletindo sobre esta cultura, todos os
profissionais que fazem parte do processo de ensino-aprendizagem, devem reciclar-se
sempre, repensando suas metodologias de ensino a fim de agregar as ferramentas das
NTICS (Novas Tecnologias de Informagao e Comunicagao) no exercicio da profissao.
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EDUCACAO PROFISSIONALNO BRASILE A
CRIACAO DOSINSTITUTOS FEDERAIS

Mdrcia Madeira Malta
Vilmar Alves Pereira

Educagao Profissional: estigmas e possibilidades

A Educacao Profissional nasce em ber¢o de cunho exploratério, produtivista e
tecnocrata, o que causou por muito tempo estigmas pejorativos que muitas vezes nega-
ram a possibilidade de ir além, a infinitude®, a transcendéncia. A exatidio e a objetivi-
dade predominam, muitas vezes, em detrimento do subjetivo, em detrimento do sisté-
mico. A Racionalidade tecnocrata, muito presente na constituicao da Educacio Profissi-
onal visa a produtividade, eficiéncia e a técnica. Mas e as relagdes que se estabelecem? E
a capacidade de se colocar no lugar do outro? E o pensar no outrem? E a hospitalida-
de’. Pensar a Educagio Profissional propondo outra ontologia requer conhecer sua
génese, sua trajetéria em diferentes cendrios politicos, econdmicos e culturais.

As relagdes entre trabalho, escolaridade e profissionalizagio resultam de uma complexa re-
de de determinacdes, mediacdes e tensoes entre as diferentes esferas da sociedade: economi-
ca, social, politica e cultural. (MANFREDI, 2016, p. 20)

Dessa forma, é importante contextualizarmos fatos marcantes na constituicdo
da Educacao Profissional no Brasil desde os povos tradicionais até os dias atuais.

Educagio Profissional e as comunidades primitivas tradicionais

Pouco se tem publicado especificamente sobre a trajetoria da Educagao Profis-
sional, se for realizada uma breve comparacio com as publicagdes sobre a histéria da
Educagio de uma forma geral. Esse ¢ um aspecto a ser analisado, pois a quem era desti-
nada a Educagao Profissional desde o inicio dos tempos? Reflexdo pertinente trazida por
Manfredi (2016, p. 45), segundo a autora:

* Para Levinas (1980, p. 14) “A ideia do infinito é 0 modo de ser - a infini¢do do infinito. O infinito ndo existe
antes para se revelar depois. A sua infini¢do produz-se como revelagdo, como uma colocagdo em mim de sua
ideia.

' Um lugar para acolher o outro, acolhimento do ensinamento. Para Derrida (2008, p. 40) “A palavra

: aqui tre , ante, re- : q C :

hospitalidade” vem aqui traduzir, levar adiante, re-produzir as duas palavras que a precederam: “atengao” e
“acolhimento”. [...] A intencionalidade, a aten¢do a palavra, o acolhimento do rosto, a hospitalidade sao o
mesmo, mas 0 mesmo enquanto acolhimento do outro.
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Sado recentes as investigagdes das préticas de educagao que ocorrem em outros espagos soci-
ais: nos locais de trabalho, nos movimentos sociais, enfim, em outros espagos educativos pa-
ra além da escola, como sindicatos, empresas, associagdes de bairro, entre outros.

Ou seja, € possivel perceber o estigma posto a essa area do conhecimento ao
longo do tempo, os valores a ela atribuidos, bem como a restrita possibilidade de com-
preensdo acerca dos fatos e fendmenos aos quais se constituiu.

Porém, antes de ressaltar a Educacéio Profissional a partir da chegada dos Je-
suitas, cabe ressaltar que nas comunidades tradicionais (povos tribais, nativos) esse
ensino ji ocorria. I comum que os livros nio mencionem esse periodo também como
Educagdo Profissional, uma vez que a aprendizagem nédo ocorria formalmente, em insti-
tuicdo formativa e tradicional. Manfredi (2016) e Cordiao e Moraes (2017) demarcam a
beleza de uma Educacio Profissional da vida e para a vida. Pois nos povos primitivos a
pratica educativa se dava pela socializagdo, em comunidade. Pela oralidade os conheci-
mentos técnicos eram repassados de geracdo em geracao difundidos pela observacio,
repetigdo e pratica. Havia um sentido em aprender, a Ontologia da Educagio Profissio-
nal nos povos tradicionais se dava pelos saberes populares e fazeres cotidianos.

A esse respeito, Manfredi (2016) ressalta que:

Além desse trago peculiar das civilizagdes indigenas, ¢ possivel afirmar que esses povos fo-
ram os primeiros educadores de artes e oficios, para as dreas de tecelagem, de ceramica, para
adornos e artefatos de guerra, para a construgio de casas e, obviamente, para as vérias técni-
cas de cultivo da terra e para a produg¢ao de medicamentos (p. 46).

As diferentes etnias ou nagdes promoviam uma Educagio Profissional mais
holistica e sistémica, impregnada de sentido sem distingdo, dicotomia ou dualidade
social.

Para Cordio e Moraes (2017), antes da invasdo colonizadora os saberes da vida
eram repassados aos mais jovens pelos mais velhos em rituais de passagens, tendo por
base sua sabedoria e experiéncia. Segundo os autores:

Quanto & educagdo em geral e & educagio profissional em particular, temos a convicgao de
que os processos educacionais indigenas tinham relagiao mais intima e direta com a vida co-
tidiana e com a socializagdo das pessoas. As distingdes entre educagio familiar, educagio
para o trabalho e para o lazer e educagio religiosa, por exemplo, eram muito sutis e quase
imperceptiveis. O processo de educagio praticamente se confundia com o de socializagio e
era muito integrado com o crescimento fisico e com o desenvolvimento psicoldgico das cri-
angas, dos adolescentes e dos jovens. Brincar, viver, aprender, pescar, cagar e produzir arte-
fatos eram agdes mais integradas, sem separagdes formais significativas. Os estudos antro-
poldgicos indicam que os cuidados com a estética, e com a qualidade dos artefatos produzi-
dos, eram bastante exigentes (p. 18).
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Como ¢ possivel perceber, a Educacido Profissional nos povos tradicionais,
primitivos, tribais, ou indigenas, seja como forem chamados, apresentava (e ainda apre-
senta aos que resistiram) caracteristicas de uma Pedagogia Cosmocena (PEREIRA,
2016), mas que Pedagogia ¢ essa? Uma Educac¢do ndo fragmentada, sem dualidades em
fungao de diferencas culturais, econdmicas e politicas; Pautada nos saberes e fazeres da
vida cotidiana, isto ¢, com significados contextualizados; Sem hierarquia de saberes e
sim de diferentes saberes e experiéncias entre quem ensina e quem apreende; Onde os
saberes da vida sdo complementares e nio competitivos.

A Ecologia Cosmocena nos conclama a transvalorizagao de pensamentos, agoes e sentimen-
tos que pauperizam a condi¢do existencial humana. Nesse sentido, indica como atitude
hermenéutica a abertura de olhar, de coragdo, de crengas, de culturas, visando a superagao
dessas epistemologias de fronteiras e de negagio da condigao ontoldgica do ser humano. Es-
te, mais aberto e conectado com o cosmos, se reconhece agora como ser plural e maltiplo.
Apenas mais um neste universo de infinitas possibilidades. Considera que nao ha mais es-
pagos para apequenamentos, olhares estreitos e provincianos. Superando preconceitos,
aponta para a diversidade de formas, idéias, sentimentos, cores, espécies, sabores, ragas, gé-
neros e culturas (PEREIRA, 2016, p. 69, grifo do autor).

Portanto, a Educagio Profissional nessas comunidades tem um sentido onto-
légico que por algumas “razdes” e “racionalidades” se perderam no tempo, se perderam
em contextos de uma crise civilizatéria que ao longo desse estudo de interpretagao her-
menéutica buscaremos compreendé-la. Enquanto vivenciamos esse processo interpreta-
tivo, fica aqui a reflexdo do quanto a Educacido Profissional tem a aprender com as co-
munidades tradicionais ¢ o quanto a Racionalidade Ambiental pode contribuir nesse
processo, ndo como ac¢éo resolutiva, mas como possibilidade Ecolégica Cosmocena.

Infelizmente, a Educagdo Profissional em outros contextos recebeu diferentes
estigmas e se constituiu em dualidades, conforme veremos a seguir.

A Educagéo Profissional Colonizada

Com a invasdo dos Portugueses no Brasil para escravizar os que aqui habita-
vam e roubar suas/nossas riquezas, a Educacao Profissional passou por intmeras trans-
formagoes, recebendo estigmas e valores que mesmo de forma sutil ora se ocultam, ora
se revelam. A partir desse contexto, a Educagdo Profissional passou a ser destinada aos
pobres e escravos. Segundo Cordao e Moraes (2017), havia “[...] distingdo entre os que
detinham o poder e o saber [...] e 0s que realizavam tarefas manuais”, os que detinham
poder e saber tinham estudo secundario e superior, ja os destinados as atividades manu-
ais eram os 6rféos e filhos de pobres.

Surge entdo a primeira grande e, talvez, sempre atual concepgio dualista de
Educagdo, um tipo de educagio voltado para ricos e outro para pobres. Percebemos
nesse sentido a influéncia da conjuntura social impactada pelos aspectos politicos e
econdémicos, que vém ao longo do tempo determinando as politicas educacionais a
partir de suas ideologias.
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Especialmente em relacdo a Educagio Profissional, Caires e Oliveira (2016, p.
7) ressaltam que “As disputas travadas em torno das finalidades e do contetido da edu-
cacio Profissional no Brasil hoje, na verdade, foram produzidas ao longo da histéria
como mediacio de luta de classes”. Portanto, no contexto social da época a Educac¢io
Profissional passou a ser destinada aos desvalidos da sorte, aos pobres, 4 classe operaria.
As autoras complementam afirmando que para o desenvolvimento das atividades que
“empregavam, preponderantemente, a forca fisica e a utiliza¢do das maos foi introdu-
zindo o trabalho escravo de indios e, especialmente, de negros africanos [...]”. (p. 26).
Nesse sentido, é possivel compreender mais sobre os estigmas discriminatérios em
relagio ao trabalho manual ¢, ao longo do tempo, muitas vezes, em relacio a Educacio
Profissional. O preconceito pode estar mais relacionado ao grupo social, do que a ativi-
dade manual propriamente dita, isto ¢, estd na sua génese.

Os escravos trabalhavam para movimentar a economia baseada na extragdo e no comércio
da madeira e na agroindustia agucareira, enriquecendo os proprietarios de terras. Quanto
maiores a riqueza e a prosperidade geradas nas fazendas e nos engenhos, maior era a distan-
cia socioeconomica entre os trabalhadores e os senhores. Assim, crescia também, o precon-
ceito contra trabalhadores pesados e de cunho manual que eram destinados apenas aos es-
cravos e aqueles socialmente proximos deles. (CAIRES; OLIVEIRA, 2016, p. 26)

A esse respeito Manfredi (2016) apresenta alguns aspectos bem interessantes
acerca da Educagio Profissional, segundo a autora, com o modelo agroindustrial acuca-
reiro, a Educacgdo Profissional ocorria normalmente em engenhos, tanto com escravos
ou com livres. Os engenhos constitufam unidades basicas de plantacio e neles a educa-
¢do ocorria por meio de praticas informais no cotidiano do trabalho. Essas unidades
autossuficientes eram compostas pela casa grande (dos patrdes), senzalas (escravos),
residéncia dos assalariados, serraria, carpintaria e capela.

A Educacdo Profissional nesse processo era popular para adultos, conforme
mencionada anteriormente, voltada aos pobres e destavorecidos socialmente, ocorria de
forma fragmentada, com foco nas técnicas manuais e artesanais, como por exemplo, a
carpintaria, & sapataria, dentre outras. Isso nos faz perceber o quanto o manual era visto
dissociado do intelectual. A demanda aumentava com o crescimento do comércio, po-
rém com a racionalidade escravocrata da elite, depreciava-se cada vez mais o trabalho
manual. Eis que se fortalece a dualidade na Educacéo Profissional, pois a educagio basi-
ca da elite era proporcionada em casa, até crescerem e irem estudar na Europa.

Nesse universo de superexploragio do trabalho na extracdo de madeira, cana-
de-agucar, minérios dentre tantas outras que poderiam ser citadas, mesmo o trabalha-
dor ndo escravizado, era visto como mercadoria. Fazia-se necessario qualificar essa méao
de obra explorada. A principio a qualificagdo nao era sistematizada formalmente, ocor-
ria em oficinas e na pratica diaria.

Esse cendrio social exploratdrio que perpassa desde o modelo agrario ao cres-
cimento do comércio nos convida a pensar sobre a crise civilizatéria que ao longo dos
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tempos se constituiu, ndo sé no Brasil, mas no mundo. O modelo urbano e mercantil se
estabeleceu em contraposicdo ao modelo medieval (CARVALHO, 2012), segundo a
autora, esse projeto civilizatério atribufa um sentido negativo a sociedade camponesa,
considerada como inculta, a imposi¢do de uma cultura aristocratica em contraposicdo a
cultura feudal.

Esse contexto de exploragdo tanto no campo quanto na cidade demonstra a re-
lagao com o ambiente visto como posse a ser objetificado na condicao de “recurso”
natural de consumo e lucro, caracterizou a natureza como mercadoria, como posse no
ponto de vista do pensamento antropocéntrico. Para Carvalho, a natureza vista como:

[...] dominio do selvagem, do ameagador e do esteticamente desagradavel estabeleceu-se so-
bre a crenga de que o progresso humano era medido por sua capacidade de dominar e sub-
meter o mundo natural. Tal visdo, que situa o ser humano como centro do universo, ¢ de-
nominada pelo ecologismo como antropocéntrica. (2012, p. 94)

Nessa concepgdo antropocéntrica de expansdo comercial e urbana, aliada a
chegada dos Jesuitas® a Educacdo Profissional passa a ser ofertada pelas Corporagdes de
Oficios. A Aprendizagem de Oficios realizada pelos Jesuitas ocorria nas chamadas esco-
las-oficinas. Porém, mais um desafio se colocou para a Educagao Profissional, em espe-
cial aos negros e mulatos.

Na realidade, ao dificultar, ou mesmo quase interditar, o acesso de negros e mulatos, as
Corporagoes de Oficios no Brasil incorporaram o processo discriminatério que permeava a
sociedade brasileira na época. De forma explicita, a discriminagao se dava a partir das nor-
mas rigidas de ingresso e, de modo implicito, a distingdo se dava em fungdo do ensino ofe-
recido, na medida em que entrava tnica e exclusivamente naqueles oficios que eram exerci-
dos pelos homens livres. (SANTOS, 2011, p. 2016)

Como ¢ possivel perceber, as Corporagdes de Oficios contribuiram para o es-
tabelecimento de uma cultura pejorativa, muitas vezes ligada a Educagdo Profissional.
Nao s6 negros e mulatos, mas as mulheres também sofreram essa discriminagio. Cabe
ressaltar que na Europa naquela época, segundo o autor, nao havia essa distingao, essa
dualidade, pois, tanto pessoas livres ou escravizadas recebiam o mesmo tipo de forma-
¢ao.

Mesmo assim, as Corporagdes de Oficios podem ser consideradas o primeiro
espaco formal para a Educacdo Profissional. Segundo Manfredi (2016), nas oficinas
existentes nos colégios, os irméaos-oficiais das ordens jesuiticas ensinavam oficios em
diversas dreas, como por exemplo: “[...] de carpintaria, de ferraria, de constru¢io de
edificios, embarcagdes, de pintura, de produgio de tijolos, telhas, louca, entre outros, de
fabricacdo de medicamentos, de fiagao e de tecelagem”. (p. 49). Porém, uma nova duali-

2 Ordem religiosa criada por Inécio de Loyola com a finalidade de combater o protestantismo. As ordens
religiosas fizeram parte do movimento conhecido como contra-reforma da igreja.
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dade na Educagio Profissional ocorreu nesse periodo, pois os brancos queriam para eles
as atividades manuais, ocorrendo, segundo Santos (2011, p. 206, grifo do autor) “[...] o
embranquecimento dos oficios”, pois nesse processo discriminatério, segundo o autor,
foram criadas normas rigidas, bem como requisitos de admissdo preconceituosos que
dificultaram e até interditaram o ensino de oficios aos negros e mulatos, considerados
como ragas inferiores.

Mesmo com as Corporagdes de Oficios, a Educagdo Profissional ndo teve mui-
to fortalecimento, pois o Brasil com o sistema econdmico agroexportador presente no
comércio das coldnias, também conhecido como “pacto colonial” resistia a implantacio
de inddstria, dessa forma, o trabalho manual era demanda que nio requeria tanta quali-
ficacao. Houve inclusive, segundo (SANTOS, 2011) o fechamento pelas Ordens Régias
de algumas industrias no periodo entre 1706 e 1766, ocasionando encerramentos de
oficinas de ourives, fundicoes e tipografias. A destrui¢io da estrutura industrial prejudi-
cou o desenvolvimento da Educagéo Profissional, ficando nas palavras do autor, a for-
magao profissional atrelada ao setor secunddrio da economia. Esse fato contribuiu no-
vamente para uma visio pejorativa acerca do trabalho, considerando o manual, dissoci-
ado do intelectual.

O sistema escravocrata, que sobreviveu por mais de trés séculos, deixou marcas profundas
na construgdo das representacdes sobre o trabalho como atividade social € humana. Além
de envolver a violéncia cometida contra os habitantes nativos, impondo-lhes um padréo ci-
vilizatério que nao era o seu, e de afugentar os trabalhadores livres, o emprego da mao de
obra escrava para a execugdo de atividades artesanais e de manufatura acabou criando a re-
presentagdo de que todo e qualquer trabalho que exigisse esforgo fisico e manual consistiria
em um trabalho desqualificado. (MANFREDI, 2016, p. 51).

Esse cendrio modificou-se parcialmente com a expulsdo dos Jesuitas em 1759,
determinada por Marqués de Pombal primeiro Ministro de Portugal. A intencao, se-
gundo Caires e Oliveira (2016) era adequar a Educagao do Brasil ao contexto Iluminista
europeu. Por outro lado, a reforma pombalina néo impediu a reorganiza¢ao das escolas
confessionais.

A vinda da familia real para o Brasil em 1808 proporcionou intimeras trans-
formagdes no campo da economia, politica, cultura e educagao. Com a permissao para a
abertura de novas industrias, em dreas como a metalurgia, téxtil e mineragdo, o nasci-
mento do Brasil Império promoveu um novo ciclo para a aprendizagem profissionali-
zante. Segundo Manfredi (2002, p. 72):

A transferéncia da Corte portuguesa para o Rio de Janeiro, em 1808, mudou o status do
Brasil, que deixou de ser colonia para se tornar a sede do Reino. Em vista disso, ocorreram
aqui, durante as duas primeiras décadas do século XIX, transformagdes economicas e politi-
cas muito significativas. Do ponto de vista econdomico, extinguiram-se as relagoes de inter-
cambio e de exploragao caracteristicas do modelo Metrépole-Colonia. A economia brasilei-
ra deixou de basear-se apenas na agroindustria voltada para o sistema colonial de trocas.
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Iniciou-se a implantagdo de atividades e de empreendimentos industriais estatais e priva-
dos, para subsidiar o comércio que interessava a Metr6pole.

Outro fator determinante para algumas mudancas na Educagdo Profissional,
além da retomada do processo de industrializacdo no Pafs em 1808 foi a constitui¢ao do
aparelho educacional escolar. Segundo Caires e Oliveira (2016), a retomada da industri-
alizagao influenciou “a criagdo do Colégio das Fabricas em 1809” (p. 29), porém, com a
implantagdo lenta das industrias, a formac¢ao da mao de obra nesse periodo nao evoluiu.
Segundo Santos (2011), a Escola de Fabricas foi a primeira iniciativa para atender 8 mao
de obra, porém, tinha como finalidade principal abrigar orfios presentes na comitiva
vinda com a corte. Ou seja, € possivel perceber novamente a dualidade estrutural exis-
tente na Educacio Profissional, pois permanece destinada novamente aos desvalidos.

O autor ainda ressalta que a falta de mio de obra qualificada gerou a aprendi-
zagem compulséria “[...] que consistia em ensinar oficios as criangas e aos jovens, que na
sociedade ndo tivessem outra opg¢io, como era o caso dos orfios e desvalidos™ (p. 207).
O Colégio de Fabricas foi referéncia para o Ensino Profissionalizante, realizado por
meio do “ensino de oficios” geralmente fora da institui¢cdo, como por exemplo, hospi-
tais, arsenais militares e cais.

Caires e Oliveira (2016) ressaltam que com a vinda de Dom Joao VI e sua fami-
lia para o Brasil, ocorreram as criacdes de Instituicdes Publicas de Ensino, dos cursos
superiores nao teoldgicos, real academia de desenho (posteriormente chamada de Esco-
la Nacional de Belas Artes).

As consequéncias dessas e outras mudancas acerca da Educag¢ao Profissional
veremos a seguir no periodo do Império.

Educagio Profissional: caracteristicas no Brasil Império

Com a Proclamacio da Independéncia do Brasil em 7 de setembro de 1822 por
Dom Pedro I, o império do Brasil foi instituido e, com ele surge um novo regime admi-
nistrativo e politico. As mudangas de ordem politica ampliaram as forgas produtivas e,
consequentemente, contribuiram para Educagio Profissional.

Nesse cendrio de mudangas, foi criada uma Assembléia Constituinte em 1823,
que segundo Santos (2011) proporcionou discussdes com base nos ideais da Revolucio
Francesa, superando muitos ideais conservadores e influenciando o novo sistema edu-
cacional.

A vitéria dos liberais, no contexto da implantagao do sistema imperial, fez com que os ideais
da Revolugido Francesa inspirassem os debates travados na Assembléia Constituinte de
1923, buscando uma nova orientagao para o modelo educacional a ser implantado na socie-
dade. (SANTOS, 2011, p. 208)
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Embora se tenha buscado na primeira Constituicdo Federal Brasileira, outor-
gada em 25 de marco de 1824, atender as necessidades identitarias do Pais e renovar
alguns principios, a educacido permanecia destinada apenas aos cidadaos, ou seja, aos
homens livres e libertos, deixando de fora os escravos. Mencionava gratuidade apenas a
instrugao primaria, pois (CAIRES; OLIVEIRA, 2016).

Porém, no dmbito da Educagao Profissional, se manteve a mesma mentalidade
conservadora e discriminatdria, a de ser destinada aos pobres e desvalidos. Segundo
Santos (2011) apenas em 1826 esse novo arranjo educacional manifestou uma a¢éo
relacionada aprendizagem de oficios por meio do Projeto de Lei sobre a Instrugao Pu-
blica, cuja finalidade era organizar ensino publico em todo o pais em todos os niveis.
Apés um ano de debates, o projeto, inédito no pais foi aprovado em 1827 com a seguin-
te organizagio:

[...] Pedagogias, destinados aos primeiro grau; Liceus, utilizados para o segundo grau; Gind-
sios, encarregados de transmitir conhecimentos relativos ao terceiro grau; e, por fim, as
Academias, responsabilizadas pelo ensino superior (SANTOS, 2011, P. 209).

Segundo o autor, tal organizagao garantiu também a obrigatoriedade para as
meninas aprenderem bordados e costura. Ficava a cargo dos Liceus a aprendizagem
especifica para meninos sobre desenho, conhecimento fundamental para as artes e ofi-
cios. Caires e Oliveira (2016) detalham que ficava a cargo do Primeiro Grau a aprendi-
zagem sobre dreas como a geometria e a mecanica. A Educagdo Profissional ocorria
paralelamente, segundo Manfredi (2016) a formagao da forga de trabalho se dava apar-
tada dos ensinos primario, secundario e superior, estes tinham cardter propedéutico, ja a
Educacio Profissional, ofertada tanto pelo poder publico quanto privado, tinha como
finalidade qualificar a mao de obra para oficinas, fabricas e arsenais. Segundo Manfredi
(2016, p. 55) normalmente era ofertada “[...] nas academias militares (Exército e Mari-
nha), em entidades filantrdpicas e nos liceus de artes e oficios”.

Caires e Oliveira (2016) ressaltam que o governo no Império passou por difi-
culdades para gerir o novo sistema educacional, devido a questdes como a grande di-
mensdo territorial, & escassez de recursos, de professores, de escolas. Por essas razdes foi
implantada a Lei n. 16 de 12 de agosto de 1834, conhecida como Ato Adicional de 1834
que reorganizou a Educacio brasileira. Segundo as autoras, as provincias passaram a ser
responsaveis pelo ensino primario e secundario e, com poucos recursos manteve preca-
riamente escolas, muitas vezes, com mestres sem qualificacdo para a docéncia. Jd o Ensi-
no Superior ficou a cargo do poder central, instdncia mais elevada. Na pratica o ensino
secundadrio foi ofertado pelas escolas particulares, acentuando uma dualidade. Apenas
familias de posses conseguiam pagar pelo ensino secundario.

Conforme mencionado anteriormente, a Educagéo Profissional realizada para-
lela ao Ensino Propedéutico. Segundo Manfredi (2002; 2017) ocorria em duas possibili-
dades: nas casas de educandos artifices e nos liceus de artes e oficios. Segundo a autora:
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Entre 1840 e 1856 foram fundadas as casas de educandos artifices por dez governos provin-
ciais, que adotaram o modelo de aprendizagem de oficios vigentes no ambito militar, inclu-
indo os padrdes de hierarquia e disciplina. Criangas e jovens em estado de mendicancia
eram encaminhados para essas casas, onde recebiam instrugao primaria — no ambito da lei-
tura, da escrita, da aritmética, da dlgebra elementar, da escultura, do desenho, da geometria,
entre outros — e aprendiam alguns dos seguintes oficios: tipografia, encadernagio, alfaiata-
ria, tornearia, carpintaria, sapataria, entre outros. Concluida a aprendizagem, o artifice
permanecia mais trés anos no asilo, trabalhando nas oficinas, com a dupla finalidade de pa-
gar sua aprendizagem e formar um peculio, que lhe era entregue no final do triénio (MAN-
FREDI, 2016, p. 55).

E possivel perceber neste momento da Educacio Profissional a génese de al-
gumas caracteristicas marcantes, por vezes, até os dias atuais. A disciplina e a rigidez
existentes nas relacoes pedagdgicas ressaltadas por préticas, muitas vezes, hierdrquicas e
até hostis teria alguma relagio com sua origem nas instituicdes militares? Questoes
como disciplina corporal, relagoes de poder, relagoes de saber mais, saber menos, obedi-
éncia, treino, memorizacio, repeticio, punicoes (neste caso relacionadas a notas) entre
tantas outras caracteristicas, se tornam mais compreensiveis quando conhecemos suas
origens, cendrios e contextos e percebemos que tudo é processo e que a educagio ¢ de-
terminante e determinada pela conjuntura social, econdémica e politica de cada momen-
to.

E possivel perceber também que a Educagio Profissional ao longo dos séculos
foi intencionalmente destinada aos pobres e desvalidos. Ficando, muitas vezes, do pon-
do de vista cultural desprestigiada e reduzida a questdes técnicas restritas ao fazer, em
detrimento de outros saberes da vida tdo importantes quanto e que, do ponto de vista
ontoldgico, sdo inerentes ao humano. Dessa forma, até hoje percebemos dualidades que
insistem em nao ser necessdrio ofertar filosofia, sociologia e artes nos cursos técnicos,
por exemplo, ou como veremos mais adiante, ora o Ensino técnico ser integrado ao
Ensino Médio, ora ser separado dele. Mais do que uma normativa, sdo modelos de soci-
edade, escolhas epistemoldgicas que precisam ser discutidas e refletidas.

Os Liceus de Artes e Oficios, diferentemente das casas de educandos artifices
(mantidos totalmente pelo poder publico), nasceram pela iniciativa da sociedade civil,
como benfeitores, fazendeiros, nobres, comerciantes, dentre outros e eram mantidas
com auxilio do governo. Segundo Manfredi (2002; 2017) ressalta que muitos liceus
também ofertavam ensino primario, considerando a escassez de escolas com essa moda-
lidade.

Manfredi (2016) afirma que:

Entre 1858 ¢ 1886 foram criados liceus de artes e oficios nos seguintes centros urbanos: Rio
de Janeiro, o primeiro (1858), Salvador (1872), Recife (1880), Sdo Paulo (1882), Maceid
(1884) e Ouro Preto (1886). De modo geral, o acesso aos cursos era livre, exceto para os es-
cravos. As matérias que constitufam os cursos eram divididas em dois grupos, o de ciéncias
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aplicadas e o de artes. Quanto aos cursos profissionais, eram um numero equivalente a cada
uma das matérias do grupo de artes. (p. 56)

Os Liceus a principio néo tinham oficinas especiais para a aprendizagem das
aulas préticas, devido a escassez de recursos. As mesmas s6 foram disponibilizadas pos-
teriormente, no periodo Republicano. Outra caracteristica curiosa ¢ o fato de néo ser
destinado aos escravos. Segundo Santos (2011), os Liceus de Artes e Oficios foram cria-
dos como estratégia para “conter o desenvolvimento de ordens contrérias a ordem poli-
tica” (p. 211). Para o autor, tal ideologia tinha a intencdo de evitar movimentos que
questionassem as relacdes entre capital e trabalho, semelhante aos que eram realizados
por trabalhadores no contexto da Revolucao Industrial na Europa. Ou seja, além de ser
destinada aos pobres e desfavorecidos da sorte, a Educagdo Profissional foi instrumento
de manipulagio politico-ideoldgico, a favor da opressdo e alienagao do trabalhador.

Portanto, podemos perceber a forga do processo de Industrializagio™ que pas-
sa aos poucos a influenciar a Educagdo no Brasil. A esse respeito Weber (2016), afirma
que:

[...] o capitalismo e os empreendimentos capitalistas, mesmo com uma consideravel racio-
nalizagao do calculo capitalista, existiram em todos os paises civilizados da Terra, até onde a
documentagio econdmica nos permite julgar. (p. 18)

O autor afirma que no Ocidente esse processo se deu de forma bastante difundi-
da. Interferindo nos modos de ser na sociedade.

Por tim, segundo Cunha (2005) esse foi o legado do ensino de oficio no periodo
imperial: incentivar aos trabalhadores a motivacdo para o trabalho, garantindo assim a
produtividade; evitar que ideologias criticas difundidas na Europa chegassem aos traba-
lhadores; incentivo a implantagao das fabricas e a qualificagio para o trabalho; incentivo
aos trabalhadores por meio de saldrios mais elevados. Reforcando assim, um contexto
competitivo e de exploragdo. Movimento este acentuado pelas consequéncias da lei que
libertou os escravos, a Lei n. 3353 durea. Pois, a partir dela, passou a ser necessario quali-
ficar mais a mao de obra para a industria.

Republica: a Educagio Profissional em diferentes tempos

* Segundo Pansani (2011, p. 61) a industrializagdo consiste na aplicagdo da mecanizagdo em larga escala a
produgdo industrial, propiciando a emergéncia dos fendmenos de urbanizagio (e sendo influenciada), o
aumento rdpido da populagao (explosio populacional) e da mobilidade (geogréfica e social) dessa populagao,
a ruptura das hierarquias tradicionais de posi¢do, a transformagao das sociedades de castas, estamentos e
classes fechadas [...] em sociedade a abertas de classe, a alteragao dos sistemas de valores e de padrdes de
comportamento e, até, a criagio de uma situagao de inadaptagao aguda e de alienagdo para o trabalhador,
inicialmente estranho a inddstria [...].
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No periodo Republicano, com os escravos ja libertos, a Educagao foi fortemen-
te influenciada por ideais positivistas. Um exemplo disso foi a separagdo entre Igreja e
Estado. Segundo Cunha (2005) com a constitui¢cdo de 1891 o Estado ficou proibido de
financiar qualquer atividade religiosa, inclusive nas escolas confessionais. Segundo o
autor “[...] para os positivistas, a laicidade era uma posi¢io proviséria, defendida para
combater o “Estado Metafisico”, até que surgisse o “Estado Positivo” ou “Cientifico”
[...]7 (p.22).

Outro fator marcante nesse perfodo que influenciou na Educacio, em especial
na Educacéo Profissional, foi & vinda dos imigrantes Europeus. Foram num primeiro
momento absorvidos, como mao de obra e qualificagdao para o trabalho, porém, eram
intelectualizados e isso causou certa resisténcia.

Segundo Cunha (2005):

No periodo de 1887 a 1930 entraram no pais 3,8 milhoes de estrangeiros, o que fez do Brasil
um dos principais receptores de imigrantes, ao lado dos Estados Unidos, da Argentina e do
Canada. A maioria dos imigrantes veio para o Estado de Sao Paulo, em razao nao sé das fa-
cilidades concedidas pelo governo como, também, atraida pela maior oferta de trabalho
propiciada pela expansao da cafeicultura, especialmente quando ja nao se podia contar com
os escravos. Dentre os imigrantes, os italianos foram o grupo mais numeroso (36% do total),
seguidos pelos portugueses (29%).

Segundo Manfredi (2016) esse periodo de transi¢ao entre Império e Reptblica
foi marcado por profundas mudancas socioecondmicas, influenciadas pela aboligao da
escravatura, pelo processo de imigracao e pela expansao cafeeira. A necessidade de Edu-
cacdo Profissional tornava-se crescente também pelas construcdes de estradas de Ferro e
Usinas Poluentes que necessitavam de mao de obra qualificada, ndo poderiam mais ser
os escravos libertos, ou analfabetos, pois, carecia uma formacio técnica. Com a queda da
Bolsa de Nova York, a exportagio de café teve uma crise, o que contribuiu para a nacio-
naliza¢ao da economia.

Um dos principais acontecimentos para a Educagdo Profissional na primeira
Reptblica foi em 1909 quando Nilo Pecanha institui a “Escola de artes e oficios” por
meio do Decreto 7566. Nessa época, o governo Federal pagava os professores e os go-
vernos Estaduais e Municipais entravam com as instalacdes. Esse decreto representa a
criagdo da Rede Federal de Educacio Profissional. A esse respeito Manfredi (2016)
descreve que:

Voltando a questdo do ensino profissional publico, a medida mais efetiva para transformar
as escolas de aprendizes em um unico sistema foi tomada em 1909, durante o governo de
Nilo Peganha, como resposta a desafios de ordem econdmica e politica. (p. 60)
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A autora complementa que o cendrio da criagdo das escolas de aprendizes era
de movimentos sociais, sindicais em prol dos direitos dos trabalhadores que, ainda des-
providos de maiores protecdes legais, passaram a se organizar inspirados por movimen-
tos europeus. Assim, tais escolas tinham a finalidade de dificultar a disseminagdo dos
movimentos anarcossindicalistas. O curioso € que a Educagdo Profissional conforme ja
vimos no histérico nasce enquanto Educagio Popular e, neste momento da histéria ela
torna-se instrumento de silenciamento das vozes populares. Foi assim que as 19 escolas
criadas pelo entdo presidente Nilo Peganha, pelo Decreto n. 7566, serviu de “barganha
politica” (Manfredi, 2016, p. 61).

Ao longo de décadas podemos citar a criagdo de escolas profissionais oficiais,
como a escola profissional feminina e masculina, voltadas para economia de prendas
manuais e artes industriais respectivamente. Manfredi ainda destaca as iniciativas tanto
publicas quanto privadas como a Escola Profissional Mecanica. Muito se investiu na
profissionalizagao devido a construcdo das estradas de ferro naquele momento.

Outros fatos marcantes ocorreram durante a primeira Republica foi o Estado
Novo, na “Era Vargas”. Nesse periodo, varios foram os investimentos na Educagio Pro-
fissional, porém, dentro de uma racionalidade ditatorial, econdémico/capitalista e popu-
lista. Temos como exemplo a criagdo das Leis organicas. As que estdo relacionadas afe-
tam diretamente a Educagio Profissional sio elas:

e Decreto-lei n. 4.073, de 30 de janeiro de 1942, que organizou o ensino indus-
trial;

e Decreto-lein. 4.048, de 22 dejaneiro de 1942, que instituiu o SENAL

e Decreto-lei n.6.141, de 28 de dezembro de 1943, que reformou o ensino co-
mercial;

o  Decreto-lei 8.530, de 02 de janeiro de 1946, que organizou o ensino normal;

o Decretos-lei n 8.621 ¢ 8.622, de 10 de janeiro de 1946, que criaram o SENAC;

Decreto-lei n. 9.613 de 20 de agosto de 1946, que organizou o ensino agricola.

Segundo Manfredi (2002) a criagdo do Sistema S foi uma tentativa de controlar
a produgdo, isto é, percebe-se um investimento na educacdo profissional com vistas a
uma racionalidade econdmica, em detrimento do pedagdgico. Essa observacido nos
auxilia a compreender melhor a pedagogia do Sistema S, pautado em competéncias e
produtividade. Bem como nesse mesmo contexto temos a Consolidagao das Leis do
Trabalho — CLT que embora moralize o trabalho da populacéo, teve como foco princi-
pal conter os sindicatos, calar vozes!

Num contexto de Escola Nova e tecnicismo, a segunda republica ¢ marcada
por retrocessos, especialmente na Educacio, a Lei 5692 de 1971 adequa a LDB 4024/61 a
Racionalidade Tecnocrata™, o que antes incentivava a verticalizacdo da Educagio Profis-
sional incentivando os estudantes ao Ensino Superior, passa a focar que o Técnico deve

* No contexto da Racionalidade Instrumental.
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ser preparado para o “mercado® de trabalho e, trabalhar, mesmo sem uma formagio
superior. Tais mudangas instituiram também a profissionalizagao do Ensino Médio.

Com a abertura politica e consequentemente promulgacio da constituigao fe-
deral pautada em ideais democraticos, mudangas foram ocorrendo na Educagdo Profis-
sional. Porém, considerando que as dualidades nao param por ai. Mesmo sabendo que o
governo do ex - Presidente Fernando Collor de Mello desejava realizar reformulacoes
na Educagdo Profissional, ndo poderiamos deixar de destacar que o Governo do ex-
Presidente Fernando Henrique Cardoso fez considerdveis reformulagdes, porém, se-
guindo a légica do Capital.

Com a transformacdo as Escolas Técnicas Federais em Centros Federais de
Educagdo Tecnolédgica - CEFETS, essas institui¢des foram autorizadas a oferecer cursos
superiores, porém, dentro da ldgica escolarizande e tecnicista, pois nao tinha por base a
cultura da pesquisa, extensio e a formacdo humanistica. Segundo Manfredi (2002) nesse
mesmo contexto epistemoldgico, Fernando Henrique decreta a separagio do Ensino
Técnico do Médio, com o decreto 2.208/97. Essa mudanga foi determinante para forta-
lecer uma caracteristica que acompanha a Educac¢éo Profissional desde a sua formagio, a
educacio propedéutica para ricos e a Educacio profissional para pobres e desvalidos
que, a0 ndo almejarem o ensino superior por nio se sentirem neste direito, contentam-
se com o ensino técnico, para assim terem uma profissdo. Sendo assim, como transcen-
der? Como se emancipar? Como ler o mundo? Como se sentir sujeito e nao objeto do
processo?

Ja nos governos do Presidente Luis Indcio Lula da Silva e posteriormente com a
Presidenta Dilma Roussef, proporcionaram um marco revoluciondrio para a Educagio
Profissional. Com os programas sociais houve ascensao social da populagio que ao ter
auxilios na escola e, reserva de vagas para a escola publica, tiveram acesso a cursos supe-
riores. Considerando a Educagio Profissional, uma op¢éo de carreira e ndo mais a tnica
alternativa. Além desse contexto inclusivo, Lula resgata o Ensino Médio integrado ao
Técnico, ou seja, com o Decreto 5154/04, os cursos técnicos passam a ter em sua forma-
¢ao basica a sociologia, a filosofia, as artes dentre outros conhecimentos voltados para a
sua formagao humana no contexto da educagao profissional, possibilitando uma forma-
¢do integral.

Em 2007 foi lancado o Documento Base para a criagdo dos Institutos Federais
de Educagdo, Ciéncia e Tecnologia os IFES. O documento apresenta, dentre outros
aspectos, os principios que subsidiam a Educac¢do Profissional na Rede Federal de Ensi-
no, como a Educagao Integral que ndo separe a técnica do ensino médio, uma educagio
que vise o preparo para o mundo (trabalhador como sujeito cooperativo, exercendo sua
cidadania com condi¢des de ler o mundo do trabalho e ndo mercado (trabalhador como
objeto manipuldvel, sem exercer sua cidadania e nao critico, alienado e competitivo). O
documento visa também que a Educacio Profissional nao vise as dualidades entre: ma-

* Visa por meio da competitividade o lucro, sobrepondo o capital a qualidade de vida.
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nual x intelectual; médio x integrado; teoria x pratica. Propoe assim, uma formagao
humanistica. Dando origem entdo a Lei de criagdo dos IFES, 11892/2008.

Conforme pudemos observar, desde a sua origem a Educagio Profissional ¢
afetada por dualidades, uma espécie de “rotulo” hostil de que ela é destinada para pobres
e desvalidos, para operarios que nao precisam pensar criticamente, para a produtividade
“selvagem” pegada pelo capitalismo produtivista, pela hierarquizagao de areas e saberes,
por valores técnicos sobrepondo-se aos humanos. Nesse sentido, este projeto de tese
propde o desafio de pensarmos a alteridade como possibilidade de, na Educagao profis-
sional pensar o outro “para além de” e ndo um fim em si mesmo, conforme serd propos-
to posteriormente.

Institutos Federais de Educagio, Ciéncia e Tecnologia, um projeto revoluciondrio

Uma das principais caracteristicas dos institutos Federais de Educagdo, Ciéncia
e Tecnologia, ¢ a verticalizagdo do Ensino, oferecendo desde o ensino técnico até Douto-
rado. Porém, diferentemente da 6tica dos Centros Federais de Educagao Tecnoldgica -
CEFETs, nos Institutos Federais hd a necessidade de articular ensino, pesquisa e exten-
sdo voltados para a Educagao Profissional. Além disso, ha uma preocupacio em formar
os proprios professores dentro do contexto da Educagdo Profissional, para que ndo
tenham uma formacéo academicista distante da realidade da drea. Hd portanto de acor-
do com a lei de criagdo dos IFES a determinacio de que 20% das vagas sejam para cursos
de licenciaturas em especial em ciéncias da natureza, em matemdtica e ou programas
especiais de formacao pedagdgica, como ¢ o caso do Campus Rio Grande. Os institutos
também dedicam uma parcela de vagas para cursos de Programa de Integracio de Edu-
cac¢io Profissional na Modalidade de Educacio de Jovens e Adultos - PROEJA, de-
monstrando preocupagéo social com jovens e adultos que ndo tiveram condigoes de
acesso ou permanéncia aos estudos em idade escolar.

Em setembro de 2012 entrou em vigor a Resolucio 06 de 20 de setembro de
2012 que institui as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educac¢éo Profissional de
nivel técnico, com principios e bases para a Educagao Profissional. Atualmente o Brasil
possui 39 Institutos Federais de Educacéo, Ciéncia e Tecnologia, porém, com os retro-
cessos recentes em tempos de golpe de Estado, aguardam um futuro incerto em conse-
quéncia da falta de recursos.

Como pudemos observar ao longo dos tempos a Educacéo Profissional passou
por diferentes dualidades, algumas presentes até os dias atuais, destinada aos escravos,
pobres, desvalidos, reduzida muitas vezes a Racionalidade Instrumental. Porém, um
projeto revoluciondrio modificou radicalmente esse contexto. Com a criagao dos Insti-
tutos Federais em 2008, podemos vivenciar uma Educacéo Profissional integral que para
além de investimentos, possibilita a formacio de estudantes criticos, inovadores e prepa-
rados ao trabalho, subsidiados por discussdes como os direitos humanos dentre tantas
outras pautas sociais do mundo contemporaneo.
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Sabemos que mesmo com pressupostos emancipatdrios, ¢ importante que a
Educagdo Profissional dé continuidade a sua transformagiao pedagdgica, portanto, con-
sideramos importante o didlogo com outras epistemologias.
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Introdugio

O cendrio técnico-cientifico atual proporcionou inovacdes em diversas dreas e,
dentre elas, a pedagdgica através, principalmente, da inser¢ao da educacio a distancia
(doravante EaD) no contexto escolar.

Desde o surgimento da EaD até os novos tempos, pode-se verificar um avango
muito grande nos meios e tecnologias de informacao e comunicagao utilizados para dar
suporte a esta modalidade como jornais, radio, cartas, televisdo e, em especial, a internet.
Esses meios sdo essenciais para alcancar um publico impossibilitado de realizar cursos e
treinamentos na modalidade presencial, pelos mais diversos fatores: falta de tempo,
incompatibilidade de horério de trabalho, distancia geografica, etc., e possibilitar, ainda
mais, a democratizagio do ensino no pais.

E notério, também, que as aulas e as atividades escolares ndo se podem restrin-
gir mais ao livro didético e ao quadro e o professor, é necessdrio inovar as préticas peda-
gbgicas com o intuito de se adequar a realidade dos alunos, os quais se encontram, to-
talmente, adaptados as inovagoes tecnolégicas.

Nesse sentido, € preciso buscar meios para alcangar o sucesso nas praticas de
ensino- aprendizagem e, no contexto da EaD, o uso das redes sociais como ferramenta
de aprendizagem ¢ uma excelente alternativa. Por isso, este trabalho buscou respostas ao
seguinte problema de pesquisa: dada a importancia e o lugar que a internet e as redes
sociais possuem na vida das pessoas, atualmente, é possivel implantar a EaD, por inter-
médio das redes sociais, em uma escola da rede piblica de ensino de modo a dinamizar
e melhorar o processo de ensino-aprendizagem? Dessa forma, este artigo tem por obje-
tivo analisar a possibilidade de inser¢ao de um novo modelo de educacao, utilizando as
redes sociais, na Escola Municipal Professor Ismael Silva, no municipio de Ilicinea
(MG), a partir da percepgao que docentes e discentes tém dessa forma de ensino-
aprendizagem.

A pergunta e o objetivo desta pesquisa sdo viabilizados pelo fato de a Escola
Municipal Prof. Ismael Silva, a qual atende alunos do Ensino Fundamental, possuir um
laboratério de informatica com acesso a internet e, desde as séries iniciais, propiciar aos
alunos o contato com as tecnologias digitais.
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Nesse ambito, este trabalho se desenvolveu através de pesquisa bibliografica e
entrevista com estudantes e professores da citada escola. Com o proposito de melhor
esclarecer as fases deste estudo, este artigo divide-se em quatro topicos os quais eluci-
dam o referencial teérico utilizado, a metodologia de pesquisa, a andlise dos dados e as
conclusoes decorrentes desta.

2. A educagdo a distancia e suas singularidades

Este topico destina-se a elucidar algumas particularidades da EaD, a saber: be-
neficios em relagdo a educacéo presencial, a legislacao que a rege, material didatico e
equipe disciplinar que a compde. Posto que este trabalho analisa a possibilidade de
implantagdo da EaD, através das redes sociais, apresenta-se, também, neste topico, uma
rapida elucidagdo acerca do que sejam essas redes.

2.1 Singularidades da EaD e a legislacao que a regulariza

A EaD ¢, segundo Moran (2002), um método de ensino-aprendizagem no qual
professores ¢ alunos, estando separados espacial e/ou temporalmente, dialogam por
meio de ambientes virtuais de aprendizagem especificos ou de outros métodos tecnold-
gicos, como as redes sociais, por exemplo, que, porventura, tenham sido escolhidos
como métodos de ensino por ambas as partes.

Para Alves, (2011), a EaD possui uma relevancia social muito importante, pois,
além de dinamizar o ensino-aprendizagem, possibilita aqueles que ndo tém ou nédo
tiveram oportunidade de acesso ao sistema educacional presencial a possibilidade de
estudarem. Tal fato ilustra a importancia da EaD no sentido de proporcionar oportuni-
dades de estudo a todos os membros da sociedade. Outro destaque da EaD, de acordo
com Litwin (2001), apud Alves (2011), é o fato de que esta modalidade de ensino serviu
para implementar projetos educacionais mais diversos e para as mais complexas situa-
coes.

A Lei de Diretrizes e Bases da Educagdo (Lei n° 9.394 de 20 de dezembro de
1996 e, de agora em diante, LDB) foi um dos primeiros instrumentos legais que ampara-
ram a EaD. O artigo 80 da referida lei trouxe expressivas contribuicdes para esse método
de ensino-aprendizagem como o incentivo ao desenvolvimento e veicula¢do de progra-
mas de ensino a distancia em todos os niveis e (desde que as instituicdes fossem creden-
ciadas pela Unido), a regulamentacéo, pela Unido, de exames e registros de diplomas e a
determinagio de que normas para producdo, controle e avaliagdo e autorizacdo para
implantagio da EaD fossem elaboradas por sistemas de ensino especificos (Orgdos de
educacdo dos Estados e/ou do Distrito Federal).

De acordo com Lessa (2011), dentre os varios instrumentos legais referentes a
EaD, o Decreto 5.622 (de 19 de dezembro de 2005), que regulamenta o artigo 80 da
LDB, teve carater inovador. Ainda segundo a autora, o decreto em questdo ¢ fundamen-
tal para minimizar a desconfianga na EaD no Brasil, amenizar a carga cultural negativa,
assegurar que nio exista diferenca entre curso presencial e a distancia, além de garantir
seriedade, credibilidade, qualidade e certificagdo destes cursos.
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Material didatico e a equipe multidisciplinar

O material didatico voltado para a EaD tem um papel importante na aprendi-
zagem do aluno. Ele pode ser impresso e/ou audiovisual recorrendo a um conjunto de
midias compativel com a proposta e com o contexto do publico-alvo, de modo a contri-
buir com a aprendizagem e interagdo entre os atores.

Este material deve passar, constantemente, por processos de avaliagao e ajustes,
visando ao seu aperfeicoamento de modo que desenvolva habilidades e competéncias
especificas nos estudantes. Outrossim, o material didético deve estar em conformidade
com o Projeto Pedagdgico, objetivando facilitar a constru¢ao do conhecimento ¢ a inter-
locugéo entre estudante e professor. Nele, devem estar claros os contetidos de cada ma-
terial educacional, a proposta e a unidade dos conteddos trabalhados.

Em relagao a Equipe Multidisciplinar na EaD, existem trés agentes principais
que sdo os docentes, os tutores e o pessoal técnico-administrativo. Todos apresentam
fungoes distintas para a melhor gestao do EaD, e a principal fun¢io desta equipe ¢ dar
suporte administrativo, tecnoldgico e pedagogico para os cursos na modalidade a dis-
tancia.

A equipe precisa se qualificar constantemente a fim de que novas propostas
pedagogicas sejam aprendidas e as metodologias de ensino possam ser aprimoradas. Tal
fato é importante, uma vez que, muitos docentes, ndo compreendem o uso das midias
tecnolédgicas em favor da educagio e servem-se de musicas, filmes, redes sociais e inter-
net na sala de aula sem que esses recursos estejam articulados aos objetivos do contetdo
a ser ensinado.

Assmann (2005, p. 35), em uma critica ao mal uso das ferramentas tecnologicas
em sala de aula, afirma que a maioria das escolas estdo subutilizando a informédtica no
processo pedagégico, como maquina de instru¢do programada, brinquedo divertido
para troca de mensagens ou, em casos piores, meio e fonte de informagdes em pesquisas
que se restringem a copiar e colar artigos. Desta forma, muito se perde do potencial
tecnologico, podendo haver até mesmo desqualificagdo do trabalho pedagégico.

Redes sociais: conceito

Segundo Khan e Shaikh (2006), a rede social pode ser definida como uma for-
ma de representacao de relacionamentos afetivos ou profissionais entre os individuos e
seus grupos de interesse. Atualmente, na internet, as redes sociais estdo presentes em
sites de relacionamento online, nos quais é possivel construir uma rede de contatos. Os
exemplos mais populares de redes sociais sao Orkut, Facebook, Myspace, Twitter e Lin-
kedIn (KHAN e SHAIKH, 2006).

Para Marteleto, as redes sociais representam "[...] um conjunto de participantes
autdénomos, unindo ideias e recursos em torno de valores e interesses compartilhados"
(MARTELETO, 2001, p.72) e, portanto, podem ser consideradas estratégias utilizadas
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para o compartilhamento da informacdo e de conhecimento de forma répida e pratica
através da internet com pessoas do mundo todo.
3. Aspectos metodoldgicos

Para elaborar o presente trabalho, realizou-se uma pesquisa em livros acerca da
literatura pertinente ao tema deste e se averiguou a legislacdo que regulamenta os cursos
de EaD. Infere-se ser este tipo de investigacdo uma pesquisa bibliogréfica, pois, confor-
me Gil, “a pesquisa bibliografica é desenvolvida com base em material jé elaborado,
constituido principalmente de livros e artigos cientificos” (2009, p.44).

Esse tipo de pesquisa tem o cardter exploratdrio, uma vez que proporciona ao
pesquisador uma visao mais nitida do que procura estudar. O citado autor tece maiores
comentarios acerca da pesquisa exploratéria, afirmando que se trata “de um levanta-
mento bibliogréifico preliminar, com a finalidade de proporcionar a familiaridade do
pesquisador com a drea de estudo no qual estd interessado [...]” (GIL, 2009, p.61). Nesse
contexto, para a realizagdo deste, optou-se pelo método de investigagdo exploratério,
visto que se aspirou a um aprofundamento da temdtica em questdo por meio de livros e
artigos cientificos.

Creswell (2003) define trés direcionamentos técnicos que uma pesquisa cienti-
fica pode tomar: um direcionamento qualitativo, um quantitativo e um misto. Nao ¢
objetivo desta breve constatagdo metodoldgica, descrever conceitos sobre cada uma das
trés técnicas, no entanto, pode-se afirmar que a técnica de investigagao qualitativa é a
que mais se acomoda ao objetivo deste trabalho, pois ele nao se propde a quantificar as
relagdes entre alunos e redes sociais.

Apés a aquisi¢ao de um embasamento tedrico ocasionado pela leitura dos tex-
tos selecionados, foi realizada uma pesquisa com alunos ¢ professores do Ensino Fun-
damental da Escola Municipal Professor Ismael Silva com o propésito de investigar o
ponto de vista deles em relacdo ao possivel uso das redes sociais enquanto ferramenta de
ensino aprendizagem.

De acordo com Oliveira, Gastaud e Goldoni (2006), a entrevista é a técnica de
coleta de dados mais utilizada em estudo de caso. Segundo os autores, os aspectos mais
importantes a serem considerados e descritos na pesquisa sdo: critério para escolher os
entrevistados, utilizagdo ou ndo de roteiro de entrevista, elaboragio e validacao de per-
guntas para a entrevista, pré-teste, numero de entrevistados e meios para registro da
entrevista (anotagdes, gravagio, etc.).
3.1Coleta de dados e amostra

Para o Estudo de Caso, foram realizadas, em abril de 2014, entrevistas com 20
(vinte) alunos do 8° ano B e 10 (dez) professores, todos do Ensino Fundamental do
turno matutino da Escola Municipal Professor Ismael Silva. Este didlogo foi fundamen-
tado em dois questionarios fechados, sendo um deles entregue aos discentes e composto
por 8 (oito) assertivas e outro, direcionado aos docentes, formado por 6 (seis) afirma-
¢Oes. Esses questiondrios possibilitaram coletar os dados e examina-los qualitativamen-
te.
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As indagacdes feitas aos alunos referiam-se ao uso das redes sociais, em especi-
al o Facebook, como forma de complementagdo dos estudos e abordavam as questdes:
sexo, idade, possuir ou ndo computadores em casa, acesso as redes sociais, periodicidade
e local onde ocorre esse acesso, redes sociais utilizadas e se usaria o Facebook para com-
plementar os estudos.

Ja as interpelagdes feitas aos professores questionavam se: a escola estd prepa-
rada para trabalhar os contetidos curriculares junto a esfera digital usando o Facebook, a
institui¢do de ensino usa as redes sociais para conectar alunos e professores, esses ulti-
mos estdo devidamente capacitados a operar com estas inovacoes tecnoldgicas, os alu-
nos encontram estimulo/resposta para suas reais necessidades de aprendizagem neste
novo aparato tecnolégico denominado “educativo”, o professor acredita que o uso das
redes sociais, em destaque o Facebook, auxiliard na motivagio para compreensdo do
conteudo e o professor entrevistado usaria essa rede social para trabalhar com seus
alunos o contetdo da disciplina que leciona?

A leitura realizada, no momento de pesquisa e escrita do referencial tedrico,
proporcionou um amparo cientifico tanto para a elaboragdo desse questionario quanto
para a andlise das respostas dadas por discentes ¢ docentes. Nesse caminho, apos as
interlocucdes, foi possivel consolidar as informagoes, obtendo os resultados com as
percepgoes dos entrevistados sobre a inser¢io da EaD, através das redes sociais, na refe-
rida escola.
4.Anélise dos resultados

A EaD abre uma nova possibilidade para o aluno poder coordenar seu mo-
mento de estudo elegendo hordrio e local que melhor lhe convierem. No entanto, esse
tipo de ensino exige algumas atitudes do aluno como uma agio proativa, haja vista ele
ser o responsavel por sua aprendizagem e ter, na figura do tutor, um auxiliar na busca do
seu conhecimento.

Apés a realizagao das entrevistas, os dados foram registrados, interpretados e
analisados pautados no arcabougo tedrico, aqui, descrito. Com o intuito de melhor
visualizagdo e compreensio dos resultados, sdo apresentadas, primeiramente e a seguir,
as respostas dos alunos.

Quando questionados sobre possuirem computadores em casa ou ndo, os re-
sultados foram:
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Grifico 1: Verificacdo se os alunos possuem computadores em casa

Fonte: dados da pesquisa

Pode-se considerar que a maioria dos alunos, o que corresponde a 60% (ses-
senta por cento) possuem computadores em casa e que 40% (quarenta por cento) deles
ndo. Isso, no entanto, ndo significa que tais discentes ndo acessam as redes, pois é possi-
vel observar, na Figura 6, que 57% (cinquenta e sete por cento) dos alunos acessam as
redes sociais utilizando dispositivos moveis.

Nesse contexto, o fato de alguns alunos ndo possuirem computadores em casa
ndo sao impecilhos para se considerar as redes sociais como estratégias para o comparti-
lhamento da informacéo e do conhecimento e, principalmente, para aliar teoria e pratica
no contexto escolar. Isso se da, pois hd discentes que possuem acesso a world wibe web
por meio de dispositivos méveis e a Escola Municipal Professor Ismael Silva dispoe de
aulas de informatica com um professor contratado especificamente para este fim, além
de um laboratério com varios computadores conectados a internet.

Quanto ao acesso as redes sociais pelos alunos, os resultados sdo:

Grifico 2: Verificagdo de acesso as redes sociais

Fonte: dados da pesquisa
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Através do gréfico pode-se confirmar que 90% (noventa por cento) dos alunos
acessam as redes sociais pelo computador em casa ou através de dispositivos méveis e
apenas 10% (dez por cento) deles néo o realizam e apresentaram o fato de ndo possui-
rem computadores/dispositivos méveis e de nao se interessarem por utilizar os compu-
tadores do laboratdrio e/ou da biblioteca como responsaveis por esse ndo acesso as redes
sociais.

Foi possivel, ainda, verificar a frequéncia/local dos acessos. A realizacdo de 57%
(cinquenta e sete por cento) deles ¢ através de dispositivos mdveis, como smartphones e
tablets, j& 40% (quarenta por cento) dos acessos sao realizados em computadores em
casa e, apenas, 3% (trés por cento) deles sio feitos na biblioteca.

A principal rede social utilizada pelos alunos é o Facebook, que apresenta um
percentual de 49% (quarenta e nove por cento) de opgoes de acesso, a segunda rede mais
utilizada é o Google+, com 34% (trinta e quatro por cento) de acessos, seguida pelo Twit-
ter com o percentual de 12% (doze por cento) e Orkut, com 5% (cinco por cento). As
demais redes ndo foram citadas.

A periodicidade de acessos por aqueles discentes que o realizam pode ser vi-
sualizada no grafico abaixo:

Grifico 3: Verificagao da periodicidade de acessos as redes sociais

Diariamente
60%

1a2vezes
ao semana
25%

la2vezes__
ao més
0%

Necessario
15%

Fonte: dados da pesquisa

Através da analise do grafico, percebe-se que 60% (sessenta por cento) dos alu-
nos conectam-se as redes socias diariamente, 15% (quinze por cento) apenas quando é
necessario, 25% (vinte e cinco por cento) de uma a duas vezes por semana e nenhum
aluno acessa as redes sociais na frequéncia de uma a duas vezes por més.

Sendo assim, seria importante se a escola aproveitasse este bom indice de aces-
sos e disponibilizasse o material didatico (recursos audiovisuais, pequenos textos, dentre
outros) para os alunos através de postagens didrias em redes sociais criadas pela institui-
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¢do de modo a contribuir com a aprendizagem e com a intera¢do entre os alunos e pro-
fessores.

Quando perguntados se usariam o Facebook para complementar os estudos, os
alunos responderam da seguinte forma:

Grifico 4: Utilizaria o Facebook para complementar os estudos?

Fonte: dados da pesquisa

Observa-se que 90% (noventa por cento) dos alunos entrevistados utilizariam
as redes sociais, em especial o Facebook, para complementar os estudos e apenas 10%
(dez por cento) deram uma resposta negativa.

Examinados os resultados dos questiondrios aplicados aos alunos, é possivel
afirmar que o Facebook poderia ser utilizado como uma grande sala de aula virtual onde
os alunos fariam a troca de conhecimentos e os professores teriam a oportunidade de
criar grupos para realizagdo de trabalhos educativos, compartilhar videos explicativos
dos conteudos estudados em sala, além de estimularem os alunos (mesmo aqueles que
responderam ‘ndo’ a pergunta em voga) a utilizarem todas as ferramentas que esta rede
social apresenta em prol da aquisicao de conhecimento e fixacdao de conteudos curricu-
lares.

Isso posto, passamos a discriminar ¢ analisar os dados levantados a partir das
entrevistas realizadas com os professores. Os resultados sdo demonstrados abaixo.

Quando perguntados se a escola estd preparada para trabalhar os contetdos
curriculares junto a esfera digital usando o Facebook, os docentes responderam da se-
guinte forma:
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Grifico 5: A escola preparada para trabalhar contetidos curriculares

usando o Facebook?

Fonte: dados da pesquisa

Através do gréafico acima, é possivel observar que, surpreendentemente, 80%
(oitenta por cento) dos professores afirmaram que a escola, mesmo possuindo um labo-
ratério e oferecendo aula de informdtica, nao estd preparada para trabalhar os conted-
dos curriculares junto a esfera digital Facebook, apenas 20% (vinte por cento) afirmaram
que a escola estaria apta a utilizar essa rede social como ferramenta.

Tal fato, nos remete as palavras de Assmann (2005) supracitadas no referencial
tedrico de que as escolas e, por consequéneia, os professores, muitas vezes, nao fazem
uso consciente e proveitoso da informaética. O que ocorre ¢ uma banalizagao do empre-
go de recursos tecnolodgicos, como dudio e video, onde esses sdo levados para a sala de
aula como uma forma de descontragdo e, totalmente, desalinhados dos objetivos de
ensino. Diretores, supervisores e docentes niao percebem que, ao unir uma rede social,
aos conteudos curriculares, estes podem ser melhor internalizados, motivando os alunos
na busca pelo conhecimento.

A resposta dos docentes pode ter como causa a constatacdo dada pela pergun-
ta: os professores encontram-se devidamente capacitados a operar com estas inovagdes
tecnolégicas? Os resultados serdo visualizados no gréfico abaixo:
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Grifico 6: Os professores encontram-se capacitados a operar com essas

inovagoes tecnologicas?

Fonte: dados da pesquisa

E possivel notar que, de acordo com os entrevistados, 80% (oitenta por cento)
deles nao se sentem capacitados para operar com estas novas tecnologias e, apenas, 20%
(vinte por cento) se dizem prontos para tal inovacido em suas praticas pedagogicas.

Sabe-se que o professor precisa estar motivado para cumprir o contetdo exigi-
do e muitos deles ainda tém medo e aversdo as inovagoes tecnologicas. Nao ¢ dificil
encontrar docentes do ensino fundamental que ndo possuem formagio basica em in-
formatica. Muitos alegam falta de tempo, outra falta de vontade ¢ ainda falta de incenti-
vo financeiro.

[ preciso destacar, ainda, que vérios professores, principalmente aqueles que se
formaram antes da promulgacéo das Diretrizes Curriculares Nacionais para a Formagao
de Professores de 2002, ndo tiveram uma formagio e preparacdo docente voltada para o
uso de tecnologias da informacio em sala de aula. Sendo assim, muitos rejeitam tal
inovac¢do por as desconhecerem ou por ignorarem como podem inseri-las, de modo
proveitoso, em suas aulas.

Dessa forma, é importante a escola oferecer cursos de qualificacio para os pro-
fessores, seja através da propria escola ou em parceria com a Secretaria de Assisténcia
Social que disponibiliza cursos de formagao bdsica em informdtica de forma gratuita,
buscando a capacitagio destes profissionais.

Quando questionados se os alunos encontram estimulo para suas reais neces-
sidades de aprendizagem nesse novo contexto tecnolégico — educativo, as respostas
foram assim:
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Grafico 7: Verificagdo do estimulo dos alunos para a nova modalidade de aprendizagem

NAO
90%

Fonte: dados da pesquisa

Como se pode averiguar, no grafico acima, 90% (noventa por cento) dos pro-
fessores entrevistados afirmaram que os alunos nao encontram estimulos para a apren-
dizagem neste novo aparato educativo e, apenas, 10% (dez por cento) dos docentes
afirmaram que o ambiente ¢ estimulante & aprendizagem dos alunos.

O resultado ndo nos causa estranheza, posto que nao ¢ possivel haver estimulo
para os alunos quando os préprios professores estio desestimulados e desmotivados
para o uso de ferramentas de ensino como as redes sociais. Podemos perceber, com o
resultado do questiondrio anterior, que os alunos apresentam muito interesse em trocar
conhecimentos através das redes sociais, fato que é o oposto dos educadores.

O desenvolvimento tecnolégico ¢ um caminho sem volta e é preciso que os
professores explorem as redes sociais como ferramentas de ensino, ja que estas sdo bem
mais atrativas do que as aulas utilizando livro e lousa.

Como ja dito, outra pergunta feita aos docentes ¢ se eles acreditam que a me-
todologia de uso das redes sociais, em destaque o Facebook, auxiliara na motivagao de
aprendizagem dos alunos. O grafico seguinte ilustra a resposta dada por eles:
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Grifico 8: Crenca do professor na metodologia das redes sociais como

auxilio de conteudo.

Fonte: dados da pesquisa

Sobre a crenca de que o Facebook auxiliaria na motivagao para compreensao de
contetdos, 70% (setenta por cento) dos entrevistados afirmaram que nio e 30% (trinta
por cento) responderam afirmativamente & questéo.

[ possivel perceber que hd uma distancia muito grande entre a percepcio dos
alunos e dos professores no que refere ao uso do Facebook como ferramenta de ensi-
no/aprendizagem. As ideias sdo contrdrias, os primeiros utilizariam as redes sociais
como auxilio na aprendizagem, mas os tltimos nao acreditam na metodologia de ensino
usando esta ferramenta.

Considerando a relevancia da EaD e o consequente emprego de re-
cursos tecnoldgicos na educagdo apontados no referencial tedrico desta pesquisa, nota-
se que ¢ necessario conscientizar, mostrar, incentivar e capacitar os professores a utiliza-
rem mais as redes sociais no contexto escolar, pois elas estdao crescendo de maneira
consideravel no mundo inteiro.

Essa informacéo pode ser ratificada ao se observar o uso cada vez mais intenso
de blogs, redes de compartilhamento de imagens, fotos, videos, dentre outros, por toda a
populagdo, independente de sexo, faixa etaria ou classe social. Em outras palavras, per-
cebe-se que estas ferramentas estdo cada vez mais presentes na vida dos alunos, ou seja,
fazem parte do cotidiano desses e ndo podem ser desconsideradas no processo de ensi-
no-aprendizagem.

Nesse caminho, ao serem questionados se usariam o Facebook para trabalhar
com seus alunos o contetdo da disciplina que lecionam, os professores responderam da
seguinte forma:

336



EDUCAGAO BRASIL

Grifico 9: Verificacdo do uso do Facebook pelo professor para trabalhar o

contetdo da disciplina.

Fonte: dados da pesquisa

A maioria dos entrevistados, 60% (sessenta por cento) afirmaram que néo usa-
riam o Facebook para trabalhar conteddos e 40% (quarenta por cento) responderam que
sim.

Segundo Lessa (2011), esta desconfianga da maioria em utilizar redes sociais
como ferramenta de ensino ¢ fruto do elementarismo dos cursos técnicos por corres-
pondéncia, sem controle de aprendizado e sem regulamentacio adequada.

Por outro lado, Moran (2007), esclarece que o processo de mudanca na educa-
¢do ndo ¢ facil e nem uniforme devido a desigualdade econdmica, de acesso, de maturi-
dade e motivagao.

Na mesma linha de raciocinio, Alves (2011), argumenta que apesar da EaD es-
tar rompendo barreiras, criando um espago proprio e complementando a modalidade
presencial, ainda hd um longo caminho a percorrer para ocupar um espago de destaque
no meio educacional, em todos os niveis. F necessario, de acordo com Alves (2011)
vencer o preconceito de que na EaD ndo possui controle de aprendizado e nem regula-
mentacéo legal adequada.

Os professores que responderam que ndo utilizariam o Facebook para desen-
volver suas disciplinas podem nao saber usar a referida ferramenta. Dd-se ai, a necessi-
dade de quebrar paradigmas, incentivar estes educadores a conhecer melhor esta rede
social e explord-la da melhor maneira possivel.

Consideracoes finais

Atualmente, devido a globalizagao, aos avancos tecnoldgicos e a velocidade
com que as informagdes sao disseminadas, a educagio passa pelo desafio de se moderni-
zar para atender as transformagdes que vem ocorrendo na sociedade.

Desde o surgimento da EaD até os novos tempos, pode-se verificar que houve
um avango muito grande nos meios e tecnologias de informagao e comunicagio utiliza-
das para dar suporte a esta modalidade. Portanto, para assumir esta nova realidade, ¢
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preciso que os atores educacionais busquem alternativas inovadoras no sentido de en-
cantar o aluno que, cada vez mais, encontra-se inserido no mundo tecnoldgico.

Neste universo cibernético, as redes sociais ganham destaque e podem ser con-
sideradas estratégias utilizadas para o compartilhamento da informacéo e de conheci-
mento de forma rapida e prdtica. A pesquisa realizada na Escola Municipal Professor
Ismael Silva confirmou que as redes sociais estdo cada vez mais presentes na vida dos
alunos e estes possuem, frequentemente, acesso a internet seja por meios proprios
(computadores em casa, smartphones ou tablets) ou através da escola (laboratério de
informatica e computadores na biblioteca). Foi possivel perceber, também, que a grande
maioria dos alunos demonstra familiaridade com as redes sociais, com destaque para o
Facebook e 0 Google+, e tém interesse em utiliz-las para complementar os estudos.

No entanto, foi surpreende o resultado da pesquisa no tocante a percep¢ao do-
centes quanto ao uso das redes sociais como ferramenta de ensino. Mesmo a escola
possuindo um laboratorio de informadtica com computadores com acesso a internet,
com aulas de informatica disponiveis para os alunos, a grande parte dos professores nao
acreditam que a escola estd preparada para trabalhar os conteudos curriculares usando
as redes sociais e nio se sentem capacitados para isso.

Nesse caminho, foi possivel averiguar que a maioria dos educadores nao en-
contram estimulo/resposta para as necessidades de aprendizagem usando as redes soci-
ais, ocasionando uma desconexao na percepgao de alunos e professores sobre o uso das
midias na educagdo. Dito de outra forma, vimos, por um lado, estudantes interessados
na utilizagao das redes sociais como ferramenta de aprendizagem e, por outro, os docen-
tes totalmente desinteressados, descrentes e desmotivados.

Sendo assim, a pergunta de pesquisa que embasou este trabalho é respondida
de modo negativo, posto que a rejeicao dos docentes frente a inser¢ao das redes sociais
nas praticas pedagdgicas inviabiliza a implantacdo da EaD na pesquisada escola.

Uma hip6tese que levantamos para a negativa dos professores, ¢ o fato de eles
terem se graduado hd mais tempo e/ou ndo terem familiaridade com redes sociais, ndo
possuem conhecimento e qualificacao para lidarem com essa nova modalidade de ensi-
no, a EaD. Portanto, faz-se necessario que a escola, por meio de sua diretoria e coorde-
nadores, proporcione cursos de qualificagao e/ou reciclagem aos docentes mostrando-
lhes como o emprego de tecnologia digitais pode contribuir para a aprendizagem dos
alunos. Dessa forma, serd possivel que a escola tome atitudes para dinamizar as praticas
educativas e insira, em sua grade curricular, novas alternativas de aprendizagem, como a
EaD, motivando e capacitando os professores, explorando as novas tecnologias em
busca de uma educagio critica, criativa, eficiente.

E necessdrio que todos os envolvidos no processo de ensino-aprendizagem
compreendam que o uso da internet, seja através de redes sociais ou ndo, articulado aos
contetidos curriculares pode contribuir, significativamente, para o aprendizado, posto
que este ocorrerd de uma maneira prazerosa, diferente da ‘convencional’ e empregara
suportes tecnoldgicos que estao presentes no dia a dia dos discentes.
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A FORMACAO CONTINUADA DOS PROFESSORES DE GEOGRAFIA
DO MUNICIPIO DE NAO-ME-TOQUE/RS

Darlin Tais Borghardt
Introdugio

A luta para a constru¢do de um ensino qualificado da disciplina de Geografia, e
o comprometido para com a formacio do docente, deve estar em constante atualizacdo.
Pois, cabe atualizar os conhecimentos teéricos e metodolégicos relacionados a formacao
e ao conhecimento geografico jd formado. De um modo geral, essa atualizacdo pode
dar-se em dois sentidos: a reorganizacao dos contetdos curriculares e a formagio conti-
nuada dos professores em plena atividade.

Trocando ideias com professores atuantes e respectivas respostas dadas ao
questiondrio, verificou-se que as possiveis dificuldades estao relacionadas a fatores soci-
oecondmicos e culturais. Ainda acrescenta dificuldades aos processos do préprio ensino
aprendizagem, destacando a relagdo professor X aluno diante do conhecimento a ser
ensinado.

Para isso, se faz necessario que o docente tenha dominio desse processo de en-
sino aprendizagem (PERRETCLERMONT, 1992). Enfatizando que ndo pode ser deixa-
do de lado todas as dificuldades apresentadas, pois estas jad foram destacadas acima nas
respostas ao questiondrio aplicado. Fundamentando-se em pesquisas empiricas, desen-
volvidas em sala de aula, a autora destaca que a relagdo entre professor e aluno e a inte-
ragdo entre as proprias criancas sustentam o desenvolvimento cognitivo e a aprendiza-
gem. E ainda nesse encontro entre ambos, existe o objeto do conhecimento. Tal objeto
existe independentemente da relacio professor-aluno (como parte do curriculo escolar e
das experiéncias culturais) e particularmente estrutura os objetivos, os significados e o
ritmo da interacao. (VOIGT, 1989).

As escolas/institui¢des, reconhecendo a questio de evolucio do ensino, con-
texto atual, conflitos de geracdo e interesses, levam a discutir e refletir sobre o ato de
ensinar e aprender, assim, investem na capacitagio dos docentes para manté-los atuali-
zados. Porém, essa atualizacdo que almejam, na maioria das vezes, se da de forma des-
contextualizada, apresentando uma oposigdo entre a realidade e a pratica na sala de aula,
o que infelizmente nio garante a qualidade desse profissional. E um ponto a ser reavali-
ado, pois cabe talvez oferecer e ou disponibilizar formacao especifica ao seu corpo do-
cente para que propicie inovagdes quanto as metodologias a serem aplicadas em sala de
aula.

As formagoes e atualizagdes devem assegurar um trabalho consciente e seguro
e, oportunizar as mais variadas situacdes que, inevitavelmente, irdo surgir no decorrer
do processo pedagdgico.
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A formagao continuada do professor de geografia

Na atualidade, o papel do professor tem se modificado constantemente e isto
nos implica em uma nova organizagio. E preciso aprender a refletir, pois o estudar de
modo diferente tem sido um grande desafio da aprendizagem, onde é necessario que
professor e aluno ensinam e aprendam, como diz Freire: “Quem ensina aprende ao
ensinar e quem aprende ensina ao aprender (FREIRE, 1997, p.25).

“Por isso é que, na formagdo permanente dos professores, 0 momento fundamental é o da
reflexdo critica sobre a prética. E pensando criticamente a pratica de hoje ou de ontem que
se pode melhorar a préxima pratica. O préprio discurso tedrico, necessario a reflexio criti-
ca, tem de ser de tal modo concreto que quase se confunda com a pratica”. (FREIRE, 1996,
p- 43).

Ao enfatizar o sujeito que aprende, o professor torna-se mediador, para tanto,
o processo de formacdo continuada do professor é tdo importante quanto se ter uma
boa formagéo inicial, estando isto entre os principais fatores para obter-se uma educa-
¢ao de qualidade.

E necessdrio que o professor tenha uma formagio permanente, integrada e
atualizada com sua prética didria, para ser possivel contextualizar as mudangas ocorri-
das nos tltimos anos.

Para Hypolito (2004, p.1)

A modernidade exige mudanga, adaptagdes, atualizagdes e aperfeicoamento. Quem nao se
atualiza fica pra trds(...) a concep¢do moderna de educador exige uma sélida formagao cien-
tifica, técnica e politica, viabilizadora de uma pratica pedagdgica critica e consciente da ne-
cessidade de mudanga na sociedade brasileira.

Mas o que seria um projeto de formagio continuada eficiente?

Quando falamos no processo de formagio continuada ndo mencionamos que
o professor deva participar esporadicamente de cursos de atualizagdo ou capacitacio
tedrica, os quais possuam um fim em si mesmos. Referimo-nos aqui, a uma atualiza¢io
ampla que ocorra como um meio no cotidiano escolar. Uma maneira que se ofereca
elementos tedricos e metodolégicos ao educador para que seja possivel ter articulacio
do conhecimento obtido sobre a ciéncia da sua disciplina com o dia a dia da sua pratica
pedagogica.

Segundo LIBANEO (2002), a formagdo continuada dos professores, implica
em estar buscando respostas aos desafios escolares, através de um ensino de qualidade,
baseado em principios criticos, professores criticos, integrando a teoria ¢ a pratica.

Portanto, este processo de formagdo continuada do professor deve ser ideali-
zado, para que o ensino que se pretende como uma mera atualizagao cientifica, pedago-
gica e diddtica do docente, extrapole os limites da imaginagao e criatividade. E necessé-
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rio que o processo contemple a “possibilidade de criar espagos de participagio, reflexdo
e formagdo para que os professores aprendam e adaptem para poder conviver com a
mudanga e com a incerteza.” (IMBERNON, 2001, p.18).

Em uma sociedade democritica é fundamental formar o professor na mudanga e para a
mudanga por meio do desenvolvimento de capacidades reflexivas em grupo, e abrir cami-
nho para uma verdadeira autonomia profissional compartilhada, ja que a profissio docente
precisa partilhar o conhecimento com o contexto. (IMBERNON, 2001, p.49)

Nio ¢ somente capacitar tecnicamente o educador. A formacao continuada
deve ter como base uma “reflexdo dos sujeitos sobre sua prética docente, de modo a
permitir que examinem suas teorias implicitas, seus esquemas de funcionamento, suas
atitudes, etc., realizando um processo constante de auto avaliagio que oriente seu traba-
lho” (IMBERNON, 2001, p.49).

Importante salientar que seria ideal que as escolas e os profissionais professores
tivessem uma formacio adequada e continuada com embasamento tedrico conforme
sua drea, para que estes possam dar um norte para as préticas didrias em sala de aula.

Considerando essas discussdes, surgem algumas indagagoes relativas ao pro-
cesso de formacdo continuada do professor de Geografia na rede municipal, estadual e
particular do municipio de Nao-Me-Toque/RS/BR. Estas nao sdo propostas bésicas e
direcionadas especificamente nas mesmas instituicdes, cada qual age conforme suas
propostas politicas pedagdgicas.

Metodologia

A presente pesquisa contou com trés etapas bem distintas, abordando a disci-
plina de Geografia no ensino fundamental das respectivas escolas. Foram disponibiliza-
das perguntas de cunho pessoal, de aplicacdo e de conhecimento, distribuidas:

e Pesquisa tedrica, buscando referencias que abordasse o tema em questéo;

e Aplicagao de questiondrio a todos os professores de Geografia das redes publica,
estadual e particular de Nao-Me-Toque/RS;

. Contabilizagdo dos dados passados pelos entrevistados, analisando as informa-
¢oes repassadas pelos mesmos;

Através destas informagdes pode-se analisar as diferentes posi¢cdes dos profis-
sionais professores da drea de Geografia, podendo assim dar sequéncia a produgéo tex-
tual, embasada nas metodologias tedricas ja estudadas.
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A formagdo continuada do professor de geografia na rede municipal, estadual e
particular do municipio de ndo-me-toque - resultados e discussio

Por meio de questiondrio aplicado aos professores de Geografia do municipio,
pode-se inferir que a formacdo continuada dos professores na area da Geografia na rede
municipal e estadual ocorre uma vez por bimestre, observando certa inquietagio por
parte dos mesmos. Ja a rede particular, realiza as formagoes uma vez por més. Desta
forma, ¢ possivel perceber que a rede particular se sobrepds a rede estadual e municipal.

Entretanto, as formagoes tanto da rede puablica quanto da particular ndo sdo
voltadas para a pratica escolar, o que gera ansiedade e apreensdo nos professores, pois
relatam que as dificuldades em sala de aula cada dia sdo maiores e, na maioria das vezes,
se sentem despreparados para resolver algumas situa¢oes inesperadas.

Segundo os professores, principalmente da rede publica de ensino, é preciso
que acontecam mais formagdes e que as mesmas sejam voltadas para a pratica educacio-
nal. “O contato com a prética educativa enriquece o conhecimento profissional com
outros ambitos: moral e ético (por todas as caracteristicas politicas da educagdo); toma-
da de decisoes (discernimento sobre o que deve ser feito em determinadas situagoes:
disciplina, avaliacio, selecio, habilitacio” (IMBERNON, 2002, p. 72).

Os questiondrios relatam ainda, que ndo é s6 a qualidade da formagao dos pro-
fessores que tornardo a educacio escolar de qualidade, mas que esta ¢ uma condigio
indispensével para que isso acontega. Os outros fatores que contribuem para a formacdo
do professor seria: valorizacio profissional, condicdo de trabalho adequado, contexto
escolar favordvel ao trabalho em equipe, colaboracio e exercicio de autonomia.

Ressaltam também que a formagio continuada deveria ser adotada como me-
todologia dentro das instituicdes e as mesmas ocorreram neste dmbito, para que haja
mudanga individual e institucional. Trazem ainda que, tais formagdes necessitariam de
acoes reflexivas sobre a educagao e a realidade social, por meio das diferentes experién-
cias dos profissionais.

Desse modo, é possivel perceber que a pesquisa sobre a formagao continuada
dos professores tem destacado a importincia de considerar a pratica pedagdgica como
algo indispensavel, combatendo assim, os debates que procuram separar formagdo e
pratica cotidiana.

Essa formacéo deve ser pensada e planejada como uma abordagem que vai
além do que se aprende na academia, algo que envolva desenvolvimento pessoal, profis-
sional e organizacional, pois “os professores reflexivos estdo sempre se questionando
sobre o seu saber, sobre o seu fazer e sobre o seu saber fazer em sala de aula, indo além
das atitudes imediatistas, tendo presente o tipo de homem que se quer formar” (RIBAS e
col.,1995, p.4).

Dessa maneira, os professores entrevistados afirmam que se pode aprender de
muitas maneiras, inclusive mediante o ensino. Levando em conta que a tarefa de ensinar
a pensar requer deles mesmos o conhecimento de estratégias e o desenvolvimento de
suas proprias competéncias. Se o docente nao dispuser de habilidades de pensamento,
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ndo serd capaz de aprender a aprender e serd incapaz de organizar e regular suas pro-
prias atividades, sendo assim, impossivel de ajudar os estudantes a potencializarem suas
capacidades cognitivas.

Consideragdes finais

O presente trabalho apontou que as agdes que tem sido realizadas para as
formagoes, ditas continuadas estdo gerando inquietagdes nos professores, ou seja, nao
estdo sendo revertidas em um amadurecimento tedrico. Isso se refere tanto a agdes
ocorridas no 4mbito da escola quanto nas que o proprio professor realiza.

As inova¢bes curriculares ja foram introduzidas oficialmente entre os
professores ha mais de uma década pela implantacio do referencial curricular nacional,
mas infelizmente a maioria dos professores nunca teve contato com o conteddo
vinculado a ele.

Percebeu-se ainda, que sdo poucos os professores que tem consciéncia do seu
papel como agente de sua propria formagdo. Existe uma minoria de docentes que
demostram interesse e vontade em se atualizar, e essa minoria conta com os professores
em inicio de carreira, pois os professores com mais anos de experiéncia profissional
demonstram-se desestimulados no quesito de investimento intelectual.

Tal situagdo faz repensar sobre a importincia ¢ a necessidade da formacéo
continuada dos professores nas diferentes areas. Porém, nada adiantard se ndo houver
um efetivo envolvimento e comprometimento dos mesmos com tal processo.
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Queridos leitores e queridas leitoras:

Esperamos que esse livro tenha sido ttil para vocé

e seu campo de leitura, interesse, estudo e pesquisa.

Se ficou alguma davida ou tem alguma sugestdo para nds,
Por favor, compartilhe conosco pelo e-mail:

franquia@livrologia.com.br
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Esta obra que tens em maos, € uma uniao de
esforgos e de partilhas de varios educadores e
varias educadoras que sintetizam suas leituras e
praticas em artigos académicos para dialogar

- mesmo a distancia - e através das paginas
deste livro, com os leitores e leitoras.

Vocé é convidado/a a fazer esta experiéncia.

Ao mesmo tempo que se debruca sobre a leitura

tera que imaginar quem escreveu estas palavras pra voce.
E um dialogo em potencial... pense assim... vocé

pensa sobre o texto porque houve alguém que

o0 escreveu. E a pessoa que escreveu, também o fez
porque sabia que haveria quem leria suas linhas.

E lindo imaginar esse movimento intencional
de ambos os lados.

Boa Leitura!

Ivo Dickmann e lvanio Dickmann
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