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Prefacio

Agradeco o convite para prefaciar o livro “Freire e nos: pedagogia
da amorosidade”, organizado pelas pesquisadoras Gina Zanini, Julia-
na Aparecida Giongo e Cleide Terezinha Neumann Feil e pelo pesqui-
sador Ivo Dickmann.

Trata-se de uma coletdnea de quatorze textos de carater interdis-
ciplinar, que abordam histérias de vida e de resisténcias politicas,
questdes contemporaneas, escritos predominantemente por egressos
e mestrandos do PPGE - Programa de Pé6s-Graduagao Stricto Sensu —
Mestrado em Educacdo da Unochapecd, resultado de estudos decor-
rentes da Catedra Paulo Freire.

Escrever um livro é uma forma de marcar a presenga em um pro-
cesso de formacao e, nesse contexto especifico, que busca articular
competéncia cientifica, técnica, politica e postura ética. Essa articula-
¢ao exige um didlogo interdisciplinar, ou seja, a integracdo do conhe-
cimento. Supde docentes e discentes comprometidos com as investi-
gacoes e as indagacdes acerca dos rumos da educacdo e da sociedade
brasileira contemporanea, sem perder de vista a educacéo global.

Em tempos em que a educacdo publica vem sendo atacada e des-
qualificada no Brasil, o posicionamento de defesa dos educadores é
de méxima relevincia. Enfrentamos cortes/contingenciamentos de
recursos em todos os niveis de educacio e também na pesquisa. Re-
duzir os investimentos da educacéo e ciéncia é ndo investir no futuro
de criancas, jovens e toda a populacio do pais, especialmente dos que
vivem em condicées sociais vulneraveis.



Escrever este livro é uma forma de homenagear Paulo Freire, pa-
trono da educagdo brasileira, declarado pela Lei n° 12.612, publicada
em 2012. E também uma forma de resisténcia, considerando que vi-
vemos no Brasil tentativas de negacio da pedagogia freiriana e dos
principios educacionais difundidos por ele. Freire se posicionou, du-
rante a sua vida de educador, pelo compromisso ético na defesa da
existéncia digna e propaga as ideias de liberdade e autenticidade dos
individuos, nos provocando a refletir sobre o que o ato de ensinar e
de viver requer.

Enfrentamos, atualmente, hostilidade as ciéncias sociais e huma-
nas, evidenciada no enfraquecimento de politicas de promocdo de
igualdade social; de respeito e didlogo com grupos minoritarios; de
promocéo da participacdo de movimentos sociais indigenas, quilom-
bolas, de povos do campo, negros, de pessoas com deficiéncia,
LGBTQ)], entre outros.

Nessa esteira aconteceu a aprovacido, em diferentes municipios,
da chamada “lei da mordaca” que tem criminalizado ou tentado cri-
minalizar um conjunto de acées docentes, provocando uma campa-
nha de “medo” no exercicio da docéncia e crescente onda de violéncia
contra professores e estudantes.

Paulo Freire representa uma referéncia para a defesa da Episte-
mologia do Sul, sustentada por Boaventura de Souza Santos, que visa
fortalecer os conhecimentos locais e a decolonializacio dos saberes e
das mentes. Com Freire podemos compreender a educagio e a apren-
dizagem ndo como um ato de consumo passivo de informacGes, mas
cada vez mais um ato de descoberta, de elaboracdo do conhecimento,
de didlogo, de comunicagéo, de criacio e de melhoria da sociedade.
Escrever sobre educacdo com subsidios freirianos é refletir o nosso
tempo e as “verdades” da ldgica capitalista que destrdi vinculos e
multiplica desejos de consumo, que classifica, normatiza e normaliza
a populacao.
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Paulo Freire, na Pedagogia da Autonomia, nos fala de uma relacio
entre “a alegria necessaria a atividade educativa e a esperanca. A
esperanca de que professor e alunos juntos podemos aprender, ensi-
nar, inquietar-nos, produzir e juntos igualmente resistir aos obstacu-
los & nossa alegria”.

Precisamos nos mobilizar para acoes de resisténcia e de difusdo
de um mundo possivel, com respeito e reconhecimento as diferencas
e contra politicas governamentais e educacionais que afrontam a
democracia.

Assim, a educacio para a cidadania, opgdo politica dos autores
deste livro, diferente da escolarizacio para a exclusio e para a sub-
missdo, evidencia uma opgdo pedagodgica que propicie ao educando o
dominio de conhecimentos e de capacidades tedrico-praticas, que
contribuam para o seu pleno desenvolvimento. E dentro dessa pers-
pectiva que o conjunto de textos sdo apresentados, mostrando que
Paulo Freire, que em suas obras fala em amorosidade no ato de edu-
car, vive em cada autor e recebe deles afeto em forma de memdrias e
de cartas.

Desejo que os leitores dessa coletanea possam transitar caminhos
que ajudem a produzir outras formas de pensar e ser, contribuindo
para a construcdo de uma sociedade mais inclusiva.

Um grande abrago!

Prof® Dr” Tania Mara Zancanaro Pieczkowski
Coordenadora do Mestrado em Educagdo da Unochapeco

Novembro de 2019.
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Catedra Paulo Freire da Unochapeco:
trajetoria e perspectivas

Ivo Dickmann

Primeiras palavras

O objetivo desse texto é registrar o que ja foi desenvolvido na Ca-
tedra Paulo Freire da Unochapecd, a histéria de como a conquista-
mos, 0s sujeitos que a pensaram e elaboraram (a profa. Maria Apare-
cida Lucca Caovilla do Mestrado em Direito, o prof. Edivaldo José
Bortoleto e eu, ambos do Mestrado em Educacéo), e o enfoque que
demos para o primeiro momento que é a filosofia da educagao latino-
americana e caribenha.

Além do que registramos aqui, os demais relatos, textos e cartas
pedagodgicas desse livro registram muito bem o conjunto de agdes que
compde essa trajetoria, que esperamos seja longa e proficua, tal qual
o legado do Patrono da Educacéo Brasileira.

Nesse sentido, ndo vou me alongar nos detalhes do que vém acon-
tecendo a cada ano, mas vou me restringir a fazer o registro das ati-
vidades, os sujeitos que participaram de cada uma, com a esperanca
de que néo esqueca ninguém, nenhum fato ou episddio.

Trajetoria e acoes desenvolvidas

A Catedra Paulo Freire da Unochapec6 tem uma histéria que ini-
ciou em novembro de 2015, na ocasiao do V SIEPE — Seminario Inte-
grado de Ensino, Pesquisa e Extensdo, quando o professor José Eusta-
quio Romao esteve fazendo uma palestra na Unochapecé. Naquela
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ocasiio comecamos a conversar sobre a possibilidade de termos na
nossa universidade uma Catedra para ampliar a divulgacéo do legado
freiriano.

O professor Roméo nos motivou a elaborar uma minuta para
apresentar no Férum Internacional Paulo Freire no ano seguinte, em
2016, evento que se realizou em Santiago do Chile. Naquela ocasiao,
nos juntamos, a professora Cida, o professor Edivaldo e eu, e elabo-
ramos uma proposta para apresentar ao Conselho do evento, na in-
tencdo de aprovarmos a Catedra na Unochapecé.

De 07 a 09 de setembro de 2016 eu fui pessoalmente ao evento no
Chile para apresentar a proposta que foi aprovada pelos responsa-
veis, entre eles o proprio professor Roméo, que é o Presidente do
Conselho Internacional dos Institutos Paulo Freire. A seguir temos a
proposta que foi elaborada por nés e apresentada.

Catedra do Oprimido: descolonizando a América Latina

A proposta da Catedra Paulo Freire (ou Catedra do Oprimido) é ter
uma disciplina no Programa de Pés-Graduacdo em Educacao - PPGE,
da Unochapecd, como um espaco-tempo de presenca e didlogo profi-
cuo sobre o pensamento de Paulo Freire, mas que esteja intimamente
integrado a todos os outros programas de p6s-graduacdo numa pers-
pectiva interdisciplinar - tanto no seu conteido como na sua imple-
mentagio — numa agao de diversos professores, cada um trabalhando
as contribuicoes de Paulo Freire como aporte tedrico-pratico (praxis)
a partir de sua area de conhecimento.

O objetivo especifico da disciplina é sensibilizar estudantes, técni-
cos e docentes acerca da importancia da funcio social da universida-
de comunitaria, estendendo o debate junto & comunidade regional,
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contribuindo para a construcdo permanente da sua identidade na
realidade da mesorregido Grande Fronteira do Mercosul e sua inser-
¢80 na sociedade, como vetor de desenvolvimento econdmico, tecno-
légico, cultural, politico, ético e pedagédgico.

Considerando o espaco geografico em que a Unochapeco estd in-
serida e, tendo em vista os sinais de esgotamento de uma cultura
eurocéntrica implementada ao longo de uma existéncia inferioriza-
da, esculpida aos moldes da hegemonia europeia na América Latina
Caribenha, faz-se necessario desencadear processos de ensino-
aprendizagem que coloquem em questdo nos sistemas de ensino e no
espaco académico um modelo epistemolégico que privilegiou a for-
macao de conhecimentos produzidos pelo ocidente como os Gnicos e
legitimos, universais. Produzido por meio de um projeto colonizador,
para uma sociedade atomizada e colonial, esse projeto ignorou e des-
prezou a natureza, os povos e as culturas em nome de um sistema
capitalista e opressor.

Paulo Freire, em sua "Pedagogia do Oprimido" (Pedagogia da Liber-
tagdo) especialmente quando colocado em didlogo com outros autores
latino-americanos que elaboram epistemologias libertadoras, tais
como Enrique Dussel (Etica da Libertacdo: na idade da globalizagio e da
exclusdo) e Antonio Carlos Wolkmer (Pluralismo Juridico: fundamentos
para uma nova cultura do direito), possibilitam uma interpretagio
clara sobre o contexto latino-americano-caribenho, que chega ao
final do século XX, com um sistema formativo que vem negando e
empobrecendo as pessoas. A relacdo de violéncia e de dominio colo-
nial, resultou numa relacio de cima para baixo, de opressor e opri-
mido, "ser e ndo-ser”, em que a dominacdo econdmica e politica, se-
gregou culturalmente toda a América Latina Caribenha, sendo neces-
sario resgatar os comportamentos assumidos nas lutas de resisténcia
e libertacdo de indios, negros, operarios, lavradores, mulheres, jovens
e criancas e idosos para a promogao de uma sabedoria compartilha-
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da, de uma educacdo comunitiria e da pratica de uma justica que
fortaleca a fraternidade, a alteridade e a cooperagio, propondo uma
filosofia latino-americana-caribenha contra-hegemonica.

Pretendemos uma educacdo para a pluralidade, para a intercultu-
ralidade, para a valorizacio das identidades, para o "bem viver", para
abandonar o método de ensino simbélico, que tem raizes profundas
nas formas de dominacédo e colonizacdo, o qual Freire (1984, p. 66),
designa como "educacéo bancaria" em que o educador em vez de edu-
car "faz comunicados" e "depésitos” e os educandos recebem pacien-
temente, memorizam e repetem, transformando os educandos em
"vasilhas’, em "recipientes’, que vdo sendo "preenchidos" pelos que
julgam educar.

A proposta da Catedra Paulo Freire tera 4 (quatro) créditos e sera
optativa.

Planejamento da Catedra do Oprimido

Tema: Paulo Freire, Educacdo Comunitaria e Descolonizacio: con-
tribuicoes epistémico-metodoldgicas para a constituicdo da identida-
de latino-americana-caribenha a partir de um projeto emancipador.

Objetivos: Estabelecer didlogos a partir do Pensamento de Paulo
Freire com as tradices de pensamentos latino-americano-caribenhos
advindos das varias areas e das varias tradicoes de pensamento ao
longo e ao largo dos mais de 500 anos de historia.

Reconhecer os auténticos movimentos de libertagdo (nem cooptados
pelo Estado e nem populistas) que emergiram ao longo da histéria e
da cultura latino-americana-caribenha e, que estdo a emergir, desde a
Pedagogia da Libertacdo formulada por Paulo Freire no sentido de se
estabelecer didlogos dindmicos e formulagio de novo conhecimento.
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Promover encontros (projetos, eventos, didlogos, etc.) com movi-
mentos sociais que inserem em suas pautas as identidades (plurais) e
que tém o propodsito de questionar e refutar as agendas de desenvol-
vimento calcadas em valores neocoloniais.

Destinacao: a disciplina destina-se a todos os mestrandos e mes-
trandas da Unochapec6, com validagdo de créditos nos seus respecti-
vos programas de pés-graduagido, bem como aos professores da Uno-
chapec6 e estudantes externos a Instituicio (Escolas Pablicas, Priva-
das e Universidades, Movimentos Sociais, Aldeias Indigenas).

Créditos: 4 (quatro).

Metodologia de trabalho: A disciplina se desenvolvera mediante a
articulacdo de ensino, pesquisa e extensdo nos programas de Pos-
Graduacéo stricto sensu da Unochapecd e podera envolver estudantes
de graduacdo da Unochapecé e de outras instituicdes, assim como
pessoas ligadas a movimentos sociais. A atuacdo de docentes e estu-
dantes sera subsidiada por leituras e debates acerca da obra de Paulo
Freire e de autores que dialogam com a obra freiriana, na perspectiva
de promover a revolucdo da educacdo e a emergéncia de novas epis-
temologias e metodologias que favorecam a formulacio de projetos
emancipadores das/nas classes populares. Os encontros semanais
terdo formato de aulas expositivas dialogadas, relatos de experién-
cias, seminarios, rodas de conversa, circulos de cultura, etc., e serao
complementados por visitas e intervencoes, videos e documentarios,
conforme projetos especificos. As/aos mestrandas/os sera demanda-
da a insercdo em projeto de extensdo da Universidade durante o se-
mestre em que cursa a disciplina. Desse modo, promove um movi-
mento concreto de libertacio dos oprimidos e das vitimas do sistema
por meio da educacdo, que a partir de uma consciéncia coletiva da
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realidade local e regional possa soprar novos ventos de transforma-
¢do a favor dos sonhos e das utopias de uma sociedade diferente,
plural, intercultural e democratica, para a superagdo das injusticas
histéricas, que se desencadeiam nos caminhos trilhados pelos movi-
mentos sociais para uma educacio que se faz na luta e nos anseios
dos oprimidos.

Atividades programadas:

Acbes junto aos movimentos sociais, na mesorregido Grande
Fronteira do Mercosul, com os programas stricto sensu da universida-
de, propondo oficinas de interesse dos integrantes dos movimentos,
que articulem o ensino, a pesquisa e a extensdo, em temas sobre: edu-
cagdo, direito, politicas sociais, satde, economia, a fim de proporcio-
nar a troca de conhecimentos e a aproximacdo das realidades para as
mudancas sociais.

Avaliacao: processual e dialdgica.

Produtos:

- Insercdo dos estudantes em atividades junto aos movimentos
sociais, a fim de viabilizar a interlocugio para uma reflexao poli-
tico-pedagédgica, para repensar o ensino 'linear", criando meca-
nismos para a preparacao coletiva, humana e cidada;

- Criacdo de espacos interinstitucionais envolvendo Universidade
e comunidade que favorecam a compreensio da complexidade
do mundo contemporaneo e o papel da educacio e da universi-
dade comunitaria no contexto latino-americano;

- Producio de um e-book (ou livro impresso) com uma producao
de cada programa de pds-graduagao stricto sensu relacionando as
contribuicoes do pensamento latino-americano, com a sua area
do conhecimento;
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- Artigos cientificos dos mestrandos e das mestrandas para publi-
cagdo nas revistas académicas dialogando com a dissertacao;

- Dissertacoes de mestrado que incorporem a perspectiva liberta-
dora de Paulo Freire (pedagogia do oprimido), Enrique Dussel
(giro descolonizador) e Antonio Carlos Wolkmer (pluralismo ju-
ridico comunitario-participativo).

Depois de aprovada a proposta, comegamos a pensar em acoes
possiveis de se realizar dentro da Catedra, que é muito mais que uma
disciplina, ela se compde como um conjunto de agoes articuladas,
tanto de ensino (disciplina na pés-graduacio e na graduagio), pesqui-
sa (dissertacoes, teses e iniciacdo cientifica) e extensdo (palestras,
cursos presenciais e online).

Assim, decidimos que em 2017 que para iniciar as atividades da
Catedra Paulo Freire na Unochapecé fariamos a proposicdo de uma
disciplina isolada no Programa de Pés-Graduacdo em Educacio —
PPGE, mas que poderia receber estudantes dos outros programas de
pés-graduacdo também, o que de fato aconteceu nessa edicdo e nas
demais, sempre houve a participacio de estudantes do mestrado de
Direito e de Ciéncias da Satude. A proposta foi aceita e como o ano de
2017 coincidia com os 20 anos da morte de Freire e dos 50 anos da
publicacéo do livro Educagdo como prdtica de liberdade, fizemos a lei-
tura e reflexdo da obra, com foco no Método Paulo Freire. Aprovei-
tamos também para convidar liderancas dos movimentos sociais
para compartilhar como a pedagogia freiriana esta presente na pra-
xis dessas organizacOes. A seguir apresento o cronograma da disci-
plina em 2017:
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29 de agosto de 2017

Apresentacdo do projeto da disciplina e explicagdo de como ela se articula com algo maior,
que sio as acdes que desenvolveremos para além da sala de aula. Rodada de conversa sobre
como o projeto de mestrado estd articulado com Paulo Freire. Conjunto de possiveis agdes a
serem realizadas. Filme da tiltima entrevista de Paulo Freire.

05 de setembro de 2017
Aula sobre trés pilares da pedagogia freiriana: 1) dialogicidade como método; 2) Ato pedago-
gico como ato politico; 3) contexto como ponto de partida do ato gnosioldgico.

19 de setembro de 2017 (aniversdrio de Freire)

Atividade da aula coordenada pelo Prof. Dr. Edivaldo Bortoleto, do Mestrado em Educagdo,
com uma abordagem da Filosofia da Libertagdo em Dussel, com foco na América Latina e
Caribenha, passando pelo texto publicado na Revista Pedagdgica sobre Ernani Maria Fiori.

03 de outubro de 2017

Reflexdo coletiva em torno da obra Educagdo como prdtica da liberdade, de Paulo Freire, em
homenagem aos 50 anos da publicacio brasileira. Reflexdo sobre a sociedade brasileira da
década de 50 e 60, reflexdes e debates sobre o Método Paulo Freire.

17 de outubro de 2017

Atividade com os movimentos sociais e pastorais. Relato das prdticas pedagdgicas do Movi-
mento das Mulheres Camponesas, pela lider Marinés Sotili; exposi¢do das prdticas formati-
vas do Movimento dos Trabalhadores Sem Terra pelo companheiro Ernesto; partilha das
vivéncias na Pastoral da Juventude do Brasil da lider juvenil e ex-liberada nacional, Aline
Ogliari.

24 de outubro de 2017

Atividade artistica sob orientagdo da mestranda Gina Zanini, com producdo de um "quadro”
que represente as vivéncias na Cdtedra de cada um dos participantes. A motivagdo foi feita a
partir do que jd foi produzido como sintese numa aula anterior e 0 momento foi regado por
muita misica e poesia cantada. As produgdes serdo parte da capa do e-book que resultard da
disciplina.

14 de novembro de 2017
Tivemos uma "aula extra” para garantir a presenga da professora Cida Caovilla, falando
sobre as articulagdes da visdo de Paulo Freire com Enrique Dussel e Antonio Wolkmer.

Além das aulas tivemos a oportunidade de fazer uma intervencio
na cidade de Clevelandia — PR, na semana académica da Pedagogia.
Nessa ocasido, decidimos que fariamos o registro de todas as ativida-
des desenvolvidas naquela disciplina e no semestre, para que ficas-
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sem registradas as acoes do primeiro movimento da Catedra Paulo
Freire. Os textos que compdes esse livro sdo partes desses registros.

Em 2018, fizemos um novo movimento de ter uma disciplina no
mestrado em educacio — o que esta se tornando um padrio - visto
que em 2019 ja estamos na terceira edicdo da disciplina. Mas em 2018
tomamos outro caminho na disciplina, e construimos uma dindmica
totalmente inovadora. Organizei a disciplina a partir das influéncias
e herancas teérico-epistemolégicas de Paulo Freire, convidando va-
rios especialistas para as aulas, com leituras prévias aos estudantes e
usando a dindmica de em cada aula ter um debatedor. Assim, tivemos
encontros presenciais e online com professores convidados, na se-
quéncia temos os temas estudados e os responsaveis pela interven-
cao:

02 de outubro de 2018
Abertura, apresentagdo do cronograma, dindmica de apresentagdo.

09 de outubro de 2018
Prof. Dr. Volmir José Brutscher - UEPB - Educagdo e Conhecimento em Paulo Freire.

23 de outubro de 2018
Prof. Dr. Ediovani Gaboardi - A presenca de Hegel no pensamento de Freire.

30 de outubro de 2018
Prof. Dr. Jaime Zitkoski — Husserl ¢ a intencionalidade da consciéncia.

06 de novembro de 2018
Prof. Dr. Diego Chabalgoity - UFF - A ontologia de Paulo Freire.

13 de novembro de 2018
A epistemologia de Paulo Freire.

20 de novembro de 2018
Teologia da Libertagio no pensamento de Paulo Freire.

27 de novembro de 2018
Encaminhamentos da avaliagdo da disciplina, sintese final.
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Em 2019, estamos com um novo foco para a disciplina novamente,
tratando da perspectiva da reinvencido do Método Paulo Freire a par-
tir da Didatica Freiriana, problematizando como os educadores e
educadoras podem reinventar o legado freiriano a partir de seus con-
textos pedagdgicos concretos. O destaque para esse ano é a aula onli-
ne no dia 03 de dezembro diretamente de Nova York, nos Estados
Unidos, com o professor Ira Shor, que escreveu juntamente com Pau-
lo Freire o livro dialogado Medo e ousadia: o cotidiano do professor. Essa
atividade foi articulada pelo professor da Universidade de Buenos
Aires que faz estagio de pés-doutorado no PPGE, Jorge Alejandro San-
tos. A seguir temos o cronograma de atividades do ano de 2019, com
suas respectivas tematicas:

29 de outubro de 2019
Acolhida, dindmica de apresentag¢do, apresentagdo do cronograma.

05 de novembro de 2019
Pedagogia da Acolhida e da Pergunta. Pausa pedagdgica. Pedagogia do Tema Gerador e da
Contextualizagdo.

12 de novembro de 2019
Pedagogia da Reflexdo, da Investigacdo Temdtica e Dialética. Pausa Pedagdgica. Pedagogia
da Prdxis, do Didlogo e da Gratiddo.

19 de novembro de 2019
Mandala das didaticas freirianas.

26 de novembro de 2019
Mandala das metas.
Processo de autoformagdo de educadores freirianos.

03 de dezembro de 2019
Videoconferéncia com Ira Shor (Estados Unidos). Didlogo com Jorge Alejandro Santos (Ar-
gentina).

10 de dezembro de 2019
Atividade final da Cdtedra, encaminhamentos da avaliacdo, langamento do e-book da
Cdtedra Paulo Freire de 2017.
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Perspectivas futuras, acoes possiveis

O principal desafio da Catedra Paulo Freire da Unochapec6 é ex-
trapolar as atividades desenvolvidas dentro do PPGE, ir além da dis-
ciplina e articular um conjunto de acoes e sujeitos que se identifi-
quem com o legado filos6fico-pedagogico-politico de Freire, constru-
indo uma rede de pesquisadores e pesquisadoras que se comprome-
tem com a disseminacao e aplicacdo dos principios e pressupostos do
educador brasileiro.

Os desafios sdo imensos, embora contemos com apoio total do
PPGE, bem como da Universidade, mas cada ano que passa, o atare-
famento do cotidiano nos restringe tempo, esforco e &nimo para pen-
sar e desenvolver novas atividades. Creio que os registros e publica-
cOes dessas sistematizacGes contribuirdo para que a memoéria da
Catedra Paulo Freire da Unochapecé nio se perca e outros, no futuro,
deem sequéncia a esse trabalho conquistado e construido por muitas
maos.
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Sintese do Texto

Uma palavra

Uma frase

Um paragrafo
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Reflexoes acerca do componente curricular
Topicos Especiais em Educacao
“Catedra Paulo Freire”

Alcione Ziliotto

“Seria uma atitude muito ingénua esperar que as classes
dominantes desenvolvessem uma forma de educagdo que
permitisse ds classes dominadas perceberem as injusticas so-
ciais de forma critica”, (Paulo Freire)

Este texto consiste em uma breve reflexdo sobre a contribuicdo da
Pedagogia Freiriana para uma educacéo libertadora no que tange a
formacdo do sujeito. Baseio minhas opiniGes a partir das praticas
realizadas e das obras estudadas junto ao componente curricular de
Topicos Especiais em Educacgdo “Catedra Paulo Freire”, do curso de
Pés-Graduacao Stricto Sensu em Educacéo.

Em nosso primeiro encontro da Catedra, dia 29 de agosto de 2017,
assistimos a ultima entrevista de Paulo Freire, gravada em abril de
1997, onde ele aponta as principais dindmicas ocorridas nos altimos
anos em relacdo ao campo educacional. A partir da entrevista com-
preendemos que uma das principais tarefas do educador é formar
cidadaos, que se reconhecam e sejam corresponsaveis na construcao
e na transformacéo de suas vidas e da sociedade como um todo.

Paulo Freire, a partir de sua pratica, nos deixou o testemunho de
uma vida de acoes e de ideias dedicadas a difundir ndo apenas teori-
as, mas um sonho, uma utopia possivel. Ele nos aponta um caminho.
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Ocorre que, parar e refletir sobre o papel da educacdo como uma
acdo transformadora e libertadora na atualidade, nio é tarefa facil.
Passamos por um momento de crise, onde varios estigmas: avaliacao,
competéncias, sustentabilidade, produtividade, dentre outros; deli-
neiam uma educacio conservadora e retrograda.

Por isso a importancia da difusdo da pedagogia Freiriana, porque
ela tem um grande diferencial; ela defende uma educagido que des-
perte no educando a consciéncia critica da realidade social, politica e
econfmica em que se esti inserido; é verdadeiramente uma Educa-
¢8o como Pratica da Liberdade.

E, desta forma, considerando que a educagio tem como principio
a conscientizacéo critica, seria de grande relevincia que as politicas
educacionais tratassem de tematicas que envolvam diretamente a
realidade politica e socioeconémica do individual e do coletivo. Infe-
lizmente, na atualidade néo é isso que ocorre. Sdo ofertadas ao povo
pacotes educacionais prontos, na grande maioria, importados de
outros paises, ndo considerando a diversidade sociocultural do Brasil.

O método Paulo Freire ndo visa apenas tornar mais rapido e aces-
sivel o aprendizado, mas pretende contribuir para o sujeito “ler o
mundo”, na expressido famosa do educador. “Trata-se de aprender a
ler a realidade para em seguida poder reescrever essa realidade. A
educacio é, para o educador pernambucano, um modo de os desfavo-
recidos romperem o que chamou de “cultura do siléncio” e transfor-
mar a realidade, “como sujeitos da propria histéria”.

Em um dos encontros da citedra recebemos a visita de represen-
tantes dos movimentos sociais (MST, MMC e Pastoral da Juventude),
onde tivemos a possibilidade de realizar uma imersdo nas praticas
descritas por eles. Em cada detalhe exposto, em cada agio desenvol-
vida pelos movimentos, conseguimos visualizar varias praticas que
sdo significativas para o contexto atual. Praticas transformadoras, de
luta, de dedicacdo e de alteridade.
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Essas falas casam muito bem com as agdes desenvolvidas pela
educadora e lider do Movimento das Mulheres Camponesas, Marinés
Sotili. Ela desenvolveu atividades de conscientizacdo e organizacio
junto as familias dos alunos da escola onde trabalhava. Essa escola
estava localizada no interior do municipio de Chapec6, sendo que
muitos pais ndo tiveram a possibilidade de estudar em decorréncia
das dificuldades de locomocao e financeira. Alguns nunca conhece-
ram outras formas de cultivos agricolas e pecuarios. Sentiam dificul-
dades de organizar a comercializacdo dos alimentos produzidos na
agricultura familiar. Aliado a isso, ndo sabiam quantificar se estavam
investindo o pouco que tinham em uma atividade que nio estava lhe
rendendo lucro. Analisando toda essa realidade a professora Mari-
nés, em conjunto com os demais professores da escola, organizaram
acOes baseadas na pedagogia freiriana, que foram aplicadas na esco-
la, e que os alunos conseguiram transmitir os conhecimentos junto as
suas familias. Posteriormente a familia também foi inserida nas
acgOes e isso gerou uma transformacio e uma maior conscientizacio
por parte de todos. Em muitos casos, a familia conseguiu reorganizar
as atividades desenvolvidas na propriedade buscando a garantia da
sustentabilidade, aliada a conscientizacdo ambiental, de fortaleci-
mento da produgéo de produtos agroecologicos e plantas medicinais.

No momento da exposicdo das praticas formativas do Movimento
dos Trabalhadores Sem Terra (MST) pelo companheiro Ernesto, este
sinalizou que o processo de definicdo de politicas publicas para uma
sociedade reflete os conflitos de interesses, os arranjos feitos nas
esferas de poder que perpassam as instituicoes do Estado e da
sociedade como um todo. A pressdo e articulacdo de diferentes
grupos sociais no processo de reivindicacdo de demandas séo fatores
fundamentais na conquista de novos direitos sociais. O que é muito
triste é que hoje esses direitos sociais sdo cada vez menores.
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As pessoas da alta sociedade ndo querem dividir os mesmos
espacos com a diversidade. N6s temos horror em compartilhar os
espacos. Acabou-se com a partilha. Somos cristdos, mas temos ran-
cor, desejamos as coisas do outro. Suprimos 6dio das pessoas, porque
vivemos numa sociedade perversiva.

Infelizmente, nesse tipo de sociedade, néo se resolve com dialogo,
somente com grandes impasses. Tem de conter a forca, avancar nas
lutas, nds estamos perdendo espacos. Alavancar o conjunto de forgas
sociais.

Na Pedagogia do Oprimido, Paulo Freire estabelece uma teoria de
como o ser humano constituido oprimido sai pra se libertar. Ernesto
salientou a importédncia do engajamento, da luta e persisténcia dos
Movimentos Sociais.

Aproveito a oportunidade e utilizo as palavras de Arroyo (2013, p.
53) que tange algumas definicGes do que os movimentos sociais
representam:

“as presencas afirmativas dos coletivos sociais, étnicos, raciais, dos
campos e das periferias tratados em nossa histéria & margem das
politicas, como inexistentes. Com suas acdes coletivas se afirmam
presentes exigindo politicas de Estado. Politicas de reconhecimento,
afirmativas”.

Salienta o autor que os movimentos sociais vao além: se afirmam
sujeitos de politicas. Ndo se limitam a exigir o direito a terra,
territorios, teto, renda, trabalho, educacdo, memoria, cultura etc.
Com suas agdes e movimentos pressionam por politicas agraria,
urbana, de trabalho, de educacdo, de saude, de alimentacdo, de
transporte etc.

Um fato a ser salientado é que durante os governos de Lula e
Dilma, os movimentos sociais fizeram parte do processo de gestao, se
incorporaram ao governo, por meio de suas lutas conquistaram
presenca em diversas secretarias, dentre elas: Secretaria de Educacéo
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Continuada, Alfabetizacdo, Diversidade e Inclusdo (SECADI),
Conselho Nacional de Educacédo (CNE), nas Secretarias da Mulher, da
Promocgdo da Igualdade Racial, de Direitos Humanos, no Instituto
Nacional de Colonizacdo e Reforma Agraria (Incra), no Programa
Nacional de Educacio na Reforma Agraria (Pronera).

Estes movimentos lutam por igualdade de direitos através de uma
acdo coletiva baseada na justica social eles articulam-se em torno de
identidades conferidas por necessidades e ideais compartilhados
dentre os quais destaco: Movimento de Mulheres Camponesas,
Movimentos Feminista, Movimentos pelo Respeito a Diversidade,
Movimento Sem Terra, Movimento Sem Teto, Movimento Negro, e
LGBT (lésbicas, gays, bissexuais, travestis, transexuais e trangéneros).

Trazer os movimentos sociais para dentro da universidade, para
discutirmos as praticas de lutas e resisténcia é algo excepcional para
0 nosso processo de formacao enquanto educadores. Coloca-nos a par
das situacoes vivenciadas por esses segmentos que sdo cada vez mais
excluidos, deixados as margens da sociedade classista.

Em varios momentos da Catedra o prof. Ivo Dickmann comentou
sobre os pilares da pedagogia freiriana, sendo eles: dialogicidade co-
mo método, ato pedagdgico como ato politico e o contexto como pon-
to de partida do ato gnosioldgico. O professor assume uma ideologia
em sala de aula em que ele fala, ele sabe, ele transmite. Ele ndo dialo-
ga, por isso que sdo transmitidas tantas inverdades. A educacdo sen-
do um ato dialégico, consequentemente ela nio é um ato neutro.

Partindo desse pressuposto, a politica educacional deveria estar
pautada na diversidade e nos direitos humanos, com uma expectati-
va para o exercicio da pratica democratica a problematizagio sobre a
construcdo da igualdade social e a superacio das desigualdades exis-
tentes. Essa construcdo pressupde o reconhecimento da diversidade
no desenvolvimento socioeconémico, cultural, econémico e politico
da sociedade. Por essa razdo, a educacdo como direito fundamental,
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universal e inaliendvel deve ser garantida para todos nos diferentes
espacos sociais e geopoliticos em todos os niveis, etapas e modalida-
des da educagio. (PNE, 2013, p. 19)

A transmissdo de contetidos prontos sem problematizar os dife-
rentes usos que se faz e que se pode fazer deles na vida concreta do
individuo tem sido a pratica dominante da educacéo escolar brasilei-
ra ha séculos. O pior, é que, a cada ano que passa, essa pratica dogma-
tica, autoritaria, antidialégica e antidemocratica se intensifica.

Freire explicitou que a educacdo nio é neutra, ao contrario, é
sempre a favor ou contra algo, a favor ou contra alguém, a favor ou
contra uma dada realidade. Dessa forma, cabe ao educador assumir
um carater politico antes de qualquer ato educativo. O educador néo
pode ser neutro junto ao processo, e sim, aquele que esta aberto ao
didlogo com os alunos a respeito das suas visdes de mundo, proble-
matizando-as e buscando seus fundamentos. Era isso que Freire pre-
gava, ou seja, ensinou-nos a fazer uma educacdo adequada a uma
sociedade democratica e participativa.

O mais preocupante é que no contexto atual prevalece a visdo es-
colar: desiguais em alfabetizacdo em escolarizacdo, em acesso e per-
manéncia na escola. Mais recentemente desiguais em resultados de
aprendizagem, no padrdo de qualidade. Ainda esta arraigada a visio
de que o ser desiguais em percursos escolares os torna desiguais nos
percursos sociais. (ARROYO, 2011).

Nestes casos o individuo se vitima e permanece nessa situacio,
nio consegue a superacio. E um processo de resguardar a sociedade e
jogar a culpa na escola. Os alunos desiguais na origem e nos percur-
sos tornam as escolas desiguais. (ARROYO, 2011).

Em nossa contemporaneidade, as pessoas que néo se importam de
marchar/lutar junto com outras em busca de ideais de libertacdo, de
garantias dos direitos sociais, por uma educacido digna. Vejam o que
estdo tentando fazer com relacdo ao educador Paulo Freire, um dos
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maiores simbolos da luta democratica do Brasil, inculcando a ele a
acdo de defensor de uma doutrinacio na educagéo.

Entendo que, devido a retracido econdmica, ndo se tem recursos
suficientes para a implantacio das politicas sociais, principalmente
direcionadas a educagio, mas como vamos conseguir deixar de lado a
rotulacdo dos desiguais (analfabeto, preto, pobre, indio) se néo tiver-
mos investimentos a altura de tal demanda? Como bem diz o ditado
popular “é muito mais ficil governar um povo sem estudo”. Pois, o
que se espera do pobre, a no ser obediéncia?

Precisamos parar de homogeneizar certas categorias e/ou classes
sociais, e buscar especialidades. Almejar que se extingam as reformas
onde os diferentes feitos desiguais sejam deixados de fora do sistema.
Pois, ndo basta reduzirmos as desigualdades, temos de valorizar as
diferencas.

Numa sociedade extremamente desigual e heterogénea como a
brasileira, as politicas educacionais deveriam desempenhar impor-
tante papel na formacdo do cidaddo, em relacdo a emancipacdo do
sujeito para que este consiga frente a todos esses novos desafios colo-
cados pela sociedade contemporinea e se tornar um agente ativo,
propositor de novas agendas, que se integrem as lutas sociais.

O que nos deixou perplexos foram os noticiarios dos tltimos dias
aparecem pessoas com faixas e cartazes solicitando a destituicdo de
Freire como patrono da educacio brasileira. As declaracoes de 6dio
explicito a Paulo Freire e sua suposta “pedagogia de doutrinagio co-
munista” foi uma das marcas dos protestos ocorridos em varios luga-
res do Brasil.

A saber, Freire é um pensador/educador brasileiro com reconhe-
cimento mundial, sua obra “Pedagogia do Oprimido” é a terceira
mais citada no mundo em trabalhos da area de humanas, segundo
levantamento feito no Google Scholar (2017). Patrono da educacio no
Brasil, Paulo Freire é considerado um dos pensadores da pedagogia
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mais relevantes no mundo, com sua teoria sobre como aproximar o
contetdo académico do universo dos estudantes, fazendo com que
eles se apropriem da educacéo.

Dessa forma, que nio seja a nossa geracdo que venha acabar com
todo este prestigio e reconhecimento. Freire nos ensinou a fazer da
educacdo um instrumento de luta a favor dos mais vulneraveis da
sociedade e revelou que a educacdo hegemonica tem servido aos po-
derosos.

Vejam a contradicdo que vivenciamos, onde as escolas particula-
res mais caras investem em metodologias ativas, considerando os
interesses e as individualidades dos alunos, partindo do pressuposto
de que eles, alunos, sdo os protagonistas da aprendizagem. Ja escolas
publicas de muitos estados brasileiros estao terceirizando sua admi-
nistracdo as policias militares e apostam na disciplina mais rigida e
no ensino mais tradicional.

Infelizmente, a educacéo brasileira cumpre seu papel: o de conti-
nuar sendo um dos instrumentos mais terriveis de manutencio da
desigualdade social.

Finalizo minha reflexdo com as palavras do prof. Ivo, o qual, com
0 maior encantamento em relacio a Freire, nos mostra, convicto, que
a originalidade de sua obra esta na maneira que ele faz. Ndo é que ele
cria algo totalmente novo, avanca do modelo franco africano. O
avanco de Freire em relacio as demais teorias é que ele leva em con-
sideracdo o cenario politico da palavra. Freire sempre falou “nunca
me aplique, me reinvente”.

Comungo um trecho de uma das explanacoes de Freire (1993, p.
30-31), que demonstra como o ato de transformacdo do sujeito pode
ocorrer a partir do espaco em que eu vivo:

Certa vez, uma alfabetizanda nordestina discutia, em seu circulo de
cultura, uma codificagdo que representava um homem que, traba-
lhando o barro, criava com as méos, um jarro. Discutia-se, através da
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"leitura" de uma série de codificacdes que, no fundo, sdo representa-
¢Oes da realidade concreta, o que é cultura. O conceito de cultura ja
havia sido apreendido pelo grupo através do esforco da compreensio
que caracteriza a leitura do mundo e/ou da palavra. Na sua experién-
cia anterior, cuja memoéria ela guardava no seu corpo, sua compreen-
sdo do processo em que o homem, trabalhando o barro, criava o jarro,
compreensdo gestada sensorialmente, lhe dizia que fazer o jarro era
uma forma de trabalho com que, concretamente, se sustentava. Assim
como o jarro era apenas o objeto, produto do trabalho que, vendido,
viabilizava sua vida e a de sua familia. Agora, ultrapassando a experi-
éncia sensorial, indo mais além dela, dava um passo fundamental: al-
cancava a capacidade de generalizar que caracteriza a “experiéncia es-
colar”. Criar o jarro como o trabalho transformador sobre o barro néo
era apenas a forma de sobreviver, mas também de fazer cultura, de fa-
zer arte. Foi por isso que, relendo sua leitura anterior do mundo e dos
que-fazeres no mundo, aquela alfabetizanda nordestina disse segura e
orgulhosa: Faco cultura. Fago isto.
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Relatos de experiéncias: principios de
Paulo Freire no processo formativo

Altair Antunes do Nascimento

“Ensinar néo é transferir conhecimento, mas criar as possibi-
lidades para sua producdo ou construcio” (Paulo Freire)

O presente trabalho constitui-se como requisito basico de
conclusdo do componente curricular “T'épicos Especiais em Educa-
¢do: Catedra Paulo Freire”, ministrada pelo professor Dr. Ivo Dick-
mann, desenvolvido na Universidade Comunitaria da Regido de Cha-
pecé — UNOCHAPECO. Assim, objetiva-se apresentar, resumidamen-
te, a biografia de Paulo Freire, suas principais obras e alguns de seus
principios, estudados durante a graduacéo.

Breve biografia de Paulo Freire

Paulo Reglus Neves Freire foi um intelectual que, desde muito ce-
do, obteve destaque como um propositor articulado e atuante em
diversos projetos, tornando-se referéncia para diversas pessoas com
quem atuava.

Cidaddo do mundo, disse em sua dedicatéria, na obra “Pedagogia
do Oprimido”, que tributou sua vida aos “[...] esfarrapados do mundo
e aos que neles se descobrem e, assim descobrindo-se, com eles so-
frem, mas, sobretudo, com eles lutam” (FREIRE, 1983, p. 17).
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Trata-se de um educador, o qual deixou um legado de mestre, que
nasceu em Recife — PE, em 1921, formou-se em Direito, mas nao se-
guiu carreira, encaminhando a vida profissional para o magistério.
Em 1963, em Angicos (RN), coordenou um programa que alfabetizou
mais de 300 pessoas em cerca de um mes.

No governo do presidente Jodo Goulart, esteve a frente do Plano
Nacional de Alfabetizacédo, sendo que sua participagio neste contexto
se mostrou de grande importéncia, visto que as primeiras experién-
cias de educacio popular no Brasil. Ndo se adaptavam aos propdsitos
dos movimentos culturais da década de 1960, nos quais se inclui os
trabalhos de Freire, pois tais experiéncias eram dominadas ideologi-
camente pela elite, que pretendia a educagdo para fins especificos,
buscando-se o controle social e a mobilizagcdo politica das classes
marginalizadas, sendo que os ideais dos movimentos culturais deste
periodo eram projetos educacionais que incluissem, pelo direito e
pelo dever, todas as pessoas.

Freire também lecionou nos Estados Unidos da América — EUA, na
Suica, e organizou planos de alfabetizagdo em paises africanos, como
Tanzénia, Guiné-Bissau, Cabo Verde, Sdo Tomé e Principe, Angola e
Mocambique. Entre 1989 e 1991, foi secretario municipal de Educagio
de Sao Paulo.

Freire é considerado o Patrono da Educagio Brasileira. Defendia a
ideia de que o objetivo da escola é ensinar o aluno a “ler o mundo”
para poder transforma-lo. E considerado um dos pensadores mais
notaveis da histéria da Pedagogia mundial, tendo influenciado o
movimento chamado “pedagogia critica”.

Faleceu em 1997 deixando um legado de coeréncia, seriedade e
compromisso com a educagio, sendo uma pessoa que lutou por um
mundo melhor e mais humano, mostrando-se como um inabalavel
combatente das injusticas sociais a partir de sua atuacdo como edu-
cador e fil6sofo.
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Principais obras de Paulo Freire

Em suas obras, Freire defendia a ideia de que a educagao nio pode
ser um mero depdsito de informacées do professor para com o aluno,
e sim, necessario é respeitar a linguagem, a histéria de vida, a cultura
e a bagagem de conhecimentos que o aluno ja possui e, a partir dai,
levar os alunos a tomar consciéncia da realidade em que estdo inse-
ridos, de forma critica.

Freire é autor de muitas obras, tais como: Pratica da Liberdade
(1967), Pedagogia do Oprimido (1968), Cartas a Guiné-Bissau (1975),
Pedagogia da Esperanca (1992), A sombra desta mangueira (1995),
Pedagogia da Autonomia: saberes necessarios a pratica educativa
(2011), e A Importancia do ato de Ler (2011).

Cabe destacar, que ao longo desse trabalho, da-se énfase as obras:
“Pedagogia do Oprimido” e “Pedagogia da Autonomia”, ambas traba-
lhadas durante o curso de graduacio, deixando marcas significativas
e contribuindo na formacéio do académico, tanto no aspecto profissi-
onal quanto na vida pessoal.

Obra “Pedagogia do oprimido”

A obra “Pedagogia do oprimido” diz respeito a educadores empe-
nhados na luta em defesa de uma educacdo humanizadora, que con-
siste na relacdo entre opressor e oprimidos. Assim, Freire, ao longo do
livro, faz uma discussdo sobre a pedagogia de uma perspectiva do
oprimido, e deixa visivel que a luta pela libertagdo do homem, que é
um ser inconcluso, ou seja, semelhante a um processo histérico,
acontece em um processo de reconhecimento do oprimido em rela-
¢ao a si mesmo.

Essa obra busca libertar a educacdo da ideologia das elites que a
viam como forma de mobilizar a sociedade para seus objetivos politi-
cos. A obra traz uma ruptura no que se refere a educacéo, a partir de
um discurso, no qual ela deveria dispor de um enquadramento filosé-
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fico e tedrico, marcado pela conscientizacio e libertacdo, buscando
uma desconstrucio de mitos e do clima do irracionalismo, que a so-
ciedade estabelece em torno de seus problemas para possibilitar a
potencializacio das aspiracoes dos oprimidos (FREIRE, 1987).

Portanto, segundo Freire “assim como o opressor, para oprimir,
precisam de uma teoria da acdo opressora, os oprimidos, para se li-
bertarem, necessitam de uma teoria de sua acdo”. Dessa forma, o
opressor elabora a teoria de sua acdo, necessariamente sem o consen-
timento do povo, pois é contra ele, enquanto o povo, por sua vez, que
é esmagado e oprimido, introjetando o opressor, ndo pode sozinho
constituir a teoria de sua ac¢éo libertadora. Pois, somente no encontro
dele com a lideranca revolucionaria, na comunhio de ambos, na
prdxis de ambos, é que essa teoria se faz e se refaz.

Dessa maneira, a educacio passa a ser vista como uma luta politi-
ca na qual se encontra presente a voz do povo, que denuncia os pro-
blemas sociais, se organiza e se mobiliza para buscar uma solugao,
sendo a educacdo entendida como um direito. A partir da educacéo, o
povo passa a compreender os dilemas que o afetam e busca criar
respostas para seus questionamentos.

Nesse contexto, as preocupacoes de Freire ndo ficam apenas nos
aspectos educacionais classicos, mas busca uma politizacdo do povo,
reivindicando a organizacdo dessas camadas sociais, tendo a educa-
¢80 como um pressuposto para atingir estes objetivos.

Freire enfatiza a necessidade de o professor ter compromisso com
os destinos de seu pais, com seu povo e com o homem concreto, e
nesse sentido, a pedagogia de Freire se mostra como uma tarefa com-
plexa, pois na sala de aula, o professor deve tomar decisdes e agdes
imediatas, que precisam ser efetivadas, com o intuito de promover
mudancas qualitativas no desenvolvimento e aprendizagem dos su-
jeitos, considerando que a pedagogia deve estar a servico da liberta-
¢80 e da mobilizacao popular.

44



Como afirma Freire (2000, p. 44), o professor deve ser aquele que
“[..] ensina os contetdos de sua disciplina com rigor e com rigor co-
bra a producéo dos educandos, mas nio esconde a sua opcao politica
na neutralidade impossivel de seu quefazer.

Assim, para Freire (1987), a pedagogia nio pode estar separada da
politica, pois ambas sdo importantes para que as mudancas possam
ocorrer estando ambas em busca de um projeto que traga liberdade
aos homens, devendo ser exercitadas para obtencdo de subsidios que
possibilitem interpretar e atuar na sociedade, a partir de conheci-
mentos e compreensdo do mundo em que se vive, podendo-se, desta
forma, libertar o povo das imposicGes promovidas por setores domi-
nantes na sociedade.

Obra “Pedagogia da Autonomia”

Na obra “Pedagogia da Autonomia”, Freire apresenta reflexdes so-
bre a relacdo educadores-educandos, orientada para a pratica, com
base no didlogo politico-pedagogico e fundamentada nas virtudes
éticas, e faz uma critica a educacédo bancaria.

Nas palavras de Freire, se faz necessaria “[...] uma pedagogia fun-
dada na ética, no respeito a dignidade e a propria autonomia do edu-
cando” (FREIRE, 2011, p. 12). E continua: “[...] ensinar néo é transferir
conhecimento, mas criar as possibilidades para a sua producdo ou
sua construcao” (FREIRE, 2011, p. 24).

Freire ressalta a necessidade de o educador estar aberto para tro-
car experiéncias e aprender com os educandos, pois, quando o aluno
se descobre como produtor de cultura, o0 mesmo passa a se ver como
sujeito e ndo como mero objeto da aprendizagem. Além disso, destaca
a necessidade da humildade, respeito aos saberes do educando, com-
preensio e atribui énfase a curiosidade dos educandos, pois a mesma
pode ser um elemento importante para o desenvolvimento da critici-
dade.
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Para Freire (2011, p. 33): “[...] ndo haveria criatividade sem a curio-
sidade, que nos move e que nos pde pacientemente impacientes dian-
te do mundo que nao fizemos, acrescentando a ele algo que fazemos”.

Freire entende que os homens devem disputar a consciéncia da
sociedade visando obter um nivel maior de criticidade em relacdo a
seus proprios problemas. Para isso, se mostra necessaria uma ali-
mentacdo constante do desenvolvimento da consciéncia critica para
que as pessoas possam se colocar como sujeitos de suas relacoes.

Esse pensamento se mostra evidente quando Freire (1975) afirma
que a conscientizacdo resulta de um trabalho pedagédgico critico, com
base em condicoes histéricas propicias.

Nesse contexto, o trabalho de um curso de alfabetizacio que, a
priori, tem como principios basicos a leitura, a escrita e as nogoes
primarias de matematica, ndo pode oferecer aos alunos conteidos
descontextualizados. Assim, a aprendizagem deve acontecer de ma-
neira critica, sendo a discussdo gerada a partir do que se tem interes-
se e necessidade em aprender, no qual os professores devem ouvir os
educandos, pois ouvir é um bom método para selecionar as tematicas
a serem trabalhadas de forma critica junto aos educandos.

Como salienta Freire (2000, p. 44):

N&o se permite a divida em torno do direito que os meninos e as me-
ninas do povo tém de saber a mesma matematica, a mesma fisica, a
mesma biologia que os meninos e as meninas das zonas felizes da ci-
dade aprendem, mas se aceita que o ensino possa dar-se alheio da ana-
lise critica de como funciona a sociedade.

Nesse sentido, um importante elemento destacado por Freire é o
curriculo, pois o0 mesmo possui uma perspectiva de libertacdo. Para o
autor, o curriculo deve ser motivador, possibilitando a reflexio e o
pensamento critico do educando. Para isso, defende que o curriculo
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seja baseado na abordagem de temas, denominado por ele de Tema
Gerador, ou seja, constituido a partir de problemas reais.

Para Freire, a educacio deve ser um esforco que néo precisa dei-
xar de lado o pensamento critico, mas devem andar juntos, princi-
palmente no que se refere a educacio junto a pessoas que sdo margi-
nalizadas, pois busca inserir a educacido nos espagos ocupados por
essas pessoas, tentando torna-las mais reativas frente aos problemas
enfrentados, a partir da atuagdo dos educadores, no sentido de se
obter a partilha pelo poder junto a comunidade, dando a todos, igual
participacdo junto as acoes pedagogicas.

Dessa forma, “[..] a pratica docente critica implica pensar certo,
envolve o movimento dindmico, dialético, entre o fazer e o pensar
sobre o fazer” (FREIRE, 2011, p. 39). Assim, as aulas, a partir dos eixos
tematicos, precisam ser pensadas antes da sua realizacdo, sendo ne-
cessario que o professor identifique o que os alunos ja sabem sobre o
tema e como suas opinides foram formuladas para que a discussdo
possa ser ampliada. Ideias distintas possam ser confrontadas e novos
conhecimentos possam ser construidos e/ou reformulados.

Nas palavras de Freire (2011, p. 62):

Nao é possivel respeito aos educandos, a sua dignidade, a seu ser for-
mando-se, 3 sua identidade fazendo-se, se nio se levam em considera-
¢ao as condicdes em que eles vém existindo, se ndo se reconhece a im-
portancia dos ‘conhecimentos de experiéncia feitos’ com que chegam &
escola.

Neste viés, o didlogo ndo é apenas um método, mas uma estratégia
para respeitar o saber do aluno que chega a escola. Assim, o educan-
do é o sujeito de sua aprendizagem. Freire (2011, p. 50) propde uma
acdo educativa que ndo nega a cultura do educando, mas que o trans-
forma, através do didlogo, pois “onde ha vida, ha inacabamento”.

47



Freire busca uma educacéo ligada aos problemas e conflitos dos
educandos, levando-os a construir o conhecimento e a criticidade,
ndo aceitando a légica dominante de que a conquista dos saberes
deve estar atrelada ao que estabelece o poder constituido, que busca
docilizar consciéncias para que aceitem as condicGes sociais em que
se encontram.

Dessa forma, de acordo com Freire, a pratica docente deve ser
formadora e a responsabilidade do professor é grande, pois precisa
dar suas aulas, realizar sua tarefa docente. Mas, para isso, é preciso
condicdes favoraveis, porém, nem sempre é isso que se tem nas esco-
las. Dessa forma, o autor diz que é preciso lutar por melhores condi-
¢Oes, sendo uma delas, a luta contra o desrespeito dos poderes publi-
cos pela educacio.

Principios de Paulo Freire

Uma particularidade de Freire é a de que esse foi, ndo apenas um
educador, mas também um pensador. Isso lhe possibilitou a articula-
¢do, com maestria, de suas aspiragoes e inquietacGes a partir de suas
experiéncias educacionais.

Freire trabalhou com destaque a concepcio tedrico-politica na
educacio, empregando o humanismo como filosofia de libertacio,
optando pela pedagogia do oprimido, discorrendo sobre as problema-
ticas a ela relacionadas.

Dessa forma, a proposta de Freire é que a educagio deve ser liber-
tadora, ou seja, deve possibilitar ao educando o pensamento critico e,
para isso, se faz necessario o didlogo, o respeito a cultura trazida pelo
aluno, o respeito a visdo de mundo.

Assim, um dos principios mais importantes para Freire é a liber-
dade, a qual deve ser manifestada, a partir do processo de se atuar
nos dominios da dominacéo social, composta nio apenas pelas ques-
toes da desigualdade socioeconémica, mas também no que se refere
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ao pensamento e cultura das pessoas, que reforcam a nocio de auto-
ridade do opressor, onde busca a liberdade nao como fim, mas como
meio, sendo essa uma peculiaridade do autor, que ndo aceita uma
liberdade limitada.

Por fim, reitera-se o que ja foi dito com a seguinte frase: “[...] a pra-
tica educativa é tudo isso: afetividade, alegria, capacidade cientifica,
dominio técnico a servico da mudanga ou, lamentavelmente, da
permanéncia do hoje” (FREIRE, 2011, p. 140).
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Bernardo Emanuel Dickmann. Sem titulo.
Aquarela s/ canson. 29,7x42cm. 2017.
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Carta pedagogica a Paulo Freire:
pela construcao de dias melhores

Claudemir Stankeviski

Clevelandia, 25 de novembro de 2017.

Por ocasido do encerramento, ja com saudades dos encontros da
Catedra Paulo Freire, dentro do programa de mestrado da Unochape-
6, fomos desafiados a registrar as marcas que ficaram em nés, devi-
do a aproximacdo com os conceitos e com a vida, por que néo (!) de
Paulo Freire. Somos um grupo bastante diversificado, perpassando
por varias areas de conhecimento, as mais variadas, com diferentes
campos de atuacdo, mas em comum o amor pela Educacdo. Por isso
mesmo, encontros muito ricos e com grande grau de emocio e parti-
cipacao.

Confesso que essa ndo é uma tarefa muito facil pra nés, pois en-
volve materializar um sentimento muito nobre e grande, que é o de
ser tocado pela forca do pensamento freiriano. Tarefa dificil, mas
assim como nas nossas aulas, prazerosa! Tento agora registra-los.
Partimos sempre na alegria do encontro. O prazer de ver e abracar
amigos. Como o professor Ernani Maria Fiori, escreve na introducio
da Pedagogia do Oprimido, a consciéncia do mundo néo se faz com
consciéncias isoladas, mas sim comunicantes, que expressam a sua
visdo e confrontam com a do outro numa ética e responsabilidade. “O
mundo é um lugar de encontro”, e assim fomos nos encontrando,
consciéncias permeadas pelo conceito freiriano de Educagio.
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A comunicacdo legitima o conhecimento e por isso quando o fa-
zemos em comunidade, estamos dando validade aos nossos saberes,
pois trazemos para confrontar com um outro saber, nesse encontro
do meu com o teu, fazemos o didlogo do Eu com o Tu. Uma exigéncia
existencial. Ndo posso fazer educagdo no siléncio. Educar a mim
mesmo e a0 outro exige expressdo da minha palavra. Ndo pode acon-
tecer no siléncio. Tenho que expressar o que me aflige e o que me
causa a dor ou que me inquieta. O cerne de nosso Tema Gerador é
Paulo Freire, em toda a sua expressdo fenomenoldégica. Ele nos tira de
nosso siléncio em relacdo ao mundo e nos obriga, amorosamente,
mas firmemente a expressar nosso lugar no mundo.

Esse lugar da necessidade de buscarmos entender nossa realidade
vivida, inserido num mundo circundante, com problemas e inquieta-
¢oes que lhe sdo cotidianos. Convidamos e tornamos presente o co-
nhecimento vivo da real necessidade de entendimento do sujeito que
quer conhecer e entender as relacées, que em Ultima instdncia nos
constitui. O inicio de toda educacao freiriana esta no fato de consta-
tarmos que somos parte integrante do processo de producao do co-
nhecimento, a partir do momento em que nos identificamos nas situ-
agbes problemas, tais como as encontramos no nosso espago de vi-
véncias. Cria-se entdo uma consciéncia de ser no mundo. Essa cons-
ciéncia é o primeiro passo para entender como nos definimos como
homens e mulheres inseridos num contexto social, e que como tal
pode atuar sobre ele, transformando-o, criando a possibilidade de um
futuro.

Homens como Paulo Freire deveriam ser eternos. Mas, de certa
forma, ele se eternizou na sua palavra que ressoou e ainda hoje trans-
forma vida e pessoas. A prova viva disso somos nés! Faz ja vinte anos
que Paulo nos deixou. Justo agora, em que vivemos dias dificeis.
Quando os oprimidos estdo cada vez mais oprimidos e ainda confir-
mando essa condicdo e alienados dela. Um exemplo, terrivel, enfado-
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nho e triste exemplo. Uma pequena cidade no interior de Minas Ge-
rais, num dia foi totalmente engolida por dejetos de uma atividade
mineradora. Uma enxurrada de minério de ferro, barro e lama que
soterrou a existéncia de uma cidade inteira. Muito mais que um ecos-
sistema humano que foi levado, vidas, sonhos e desejos inundados
pela ganéncia. Tudo soterrado em nome de uma exploragio desorde-
nada e criminosa da natureza.

Precisamos de tuas palavras Paulo, na condicio de oprimidos que
precisamos nos expressar e entender o que esta acontecendo e, sobre-
tudo, transformar essa realidade numa existéncia humana verdadei-
ra e consciente. Mas, ndo somos s6 nds oprimidos que precisamos de
consciéncia e educacio, mas principalmente os opressores, que nun-
ca estiveram numa condicéo tdo alienante de destruicido da prépria
condicdo de vida que eles possuem. De que adianta ganhar o mundo
se 0 estdo destruindo. Hd uma desumanizacdo em andamento que
impossibilita a realidade ontolégica do ser. Nao podemos existir num
mundo onde a outridade é negada. Onde a natureza é somente “ma-
téria prima” e as pessoas sdo “mao de obra”.

Também precisamos dizer a nossa palavra sobre esse mundo. E
ela ndo pode ser vazia, nem desprovida de acdo, do contrario seria
somente demagogia e bla, bl3, bla..., mas também ndo somente acéo, e
um ativismo inconsequente, sem a perspectiva de um futuro e um
devir. E preciso pronunciar uma palavra refletida, de aco conscien-
te, de praxis libertadoras de oprimidos. Também devemos denunciar
essa logica comercial e excludente, desumana de opressores inconse-
quentes e desconectados com o mundo que os cerca. Esse mundo
exige um posicionamento e um pronunciamento, pois ndo podemos
nos calar diante da grandeza do ser humano no mundo. E um direito
nosso nos pronunciar. Calar é desumanizante, é diminuidor de nossa
potencialidade de sermos mais. Quem pronuncia o mundo, o entende
e o traduz para si e para os outros, ganhando e doando significacéo.
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Que nao nos falte fé para confiar nas palavras que nos sdo ditas.
Que elas ndo sejam maculadas com a descrenca ou pela mentira. Que
o amor pelo outro seja como o que sinto por tudo aquilo que me é
mais caro nesse mundo: minha liberdade de poder dizer minha pala-
vra.
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Claudemir Stanqueviski. A luz do conhecimento.
Aquarela s/ canson. 42x29,7cm. 2017.
Foto: Amalia Candiotto.
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E o amor que educa:
relatos de uma educadora

Cleide Terezinha Neumann Feil

Freire, escrevo-te, consciente da dimensdo em que se encontra. Na
fé que aviva em mim, nesta data, para dizer-lhe da alegria que em
minha alma desperta seu olhar para as pessoas. Especialmente no
que contribui seu pensamento filoséfico, pensador mundialmente
reconhecido, e seu método pelo vetor da amorosidade para com a sua
gente.

O amor, seu legado, que nutre a acio educativa se encontra no
conceito de Spinoza, que diz: “é como qualquer outra emocéo, é uma
afeccdo da alma e consiste na alegria acompanhada pela ideia de
uma causa externa”. Ou ainda em Friedrich Schlegel, talvez seja
quem melhor expressou esses conceitos: “A fonte e a alma de todas as
emocoes é o amor. O sentimento, em particular o amor, revela o ul-
timo mistério do Universo”. Hegel exprimiu com as férmulas mais
rigorosas e pregnantes a esse conceito de amor. Assevera, e endossa
que o “verdadeiro amor” é identificado com a “verdadeira unifica-
¢80”. O amor é superior a todas as oposicGes e a todas as multiplici-
dades. “O amor”, diz ele, “exprime em geral a consciéncia da minha
unidade com um outro, de tal modo que eu, para mim, nio estou
isolado, mas a minha autoconsciéncia sé se afirma como rentncia ao
meu ser por si e através do saber-se como unidade de mim com o
outro e do outro comigo”. “Esta rentincia a si mesmo para identificar-
se com outro, esse abandono no qual o sujeito reencontra, porém, a
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plenitude do seu ser, constitui o carater infinito do amor” ao amor
puro, nio é sendo compaixdo, e a compaixdo é o conhecimento da
dor alheia. O amor como compaix&o é a percepcdo da unidade fun-
damental (ABBAGNANO, 2007, p. 44).

Encontro-me nesse exercicio como um sujeito inacabado. Consi-
dera o ato de educar como um processo que ocorre mutuamente uns
com os outros, na comunhdo das consciéncias. Nele, cada ser em si se
constitui a partir do outro, ou seja, 0 que nos constitui como sujeito
apenas se materializa na relacdo com o outro. A “amorosidade em
Freire” se materializa na acdo consciente pela liberdade na condicio
e formacdo humana, no acolhimento do outro no eu, e em reconhecer
do eu no outro. A amorosidade, bem como o dialogo, sdo indispensa-
veis para que ocorra o processo educativo e, esse, é “o encontro amo-
roso entre os homens que, mediatizados pelo mundo, o “pronunci-
am”, isto é, o transformam, transformando-o, o humanizam para a
humanizacio de todos” (FREIRE, 1992, p. 43). Essa amorosidade que
encontro em vocé, seu olhar de docura ao educar. Seu olhar que aco-
lhe sua gente esta vivo entre nos.

Isso me inquieta! como educadora, me move como sujeito e esse
movimento me faz estar matriculada no Mestrado em Educacdo na
disciplina da Catedra Paulo Freire do PPGE da Unochapec6 na condi-
cdo especialissima de bolsista CAPES. Nutro profunda “admiracao”
pelas contribuicGes filoséficas e pedagodgicas freirianas bem como
pelo professor Ivo Dickmann pela sensibilidade a educacéo. E esta se
abstém de paixGes ou vaidades de inclinacdo politica. Essas analogias
estdo no campo do amor que a educacio acolhe. Essa “admiracio” se

! Inquietude - Na segunda edi¢do de Ensaio, Locke viu na L assim entendida o mével
principal da vontade humana. Locke dizia: "Depois de refletir sou levado a pensar que,
ao contrario que se acredita, o que determina a vontade ndo é ter os olhos voltados
para um bem superior, mas sim algum mal-estar (geralmente, o mais grave dos que
atualmente afligem o homem). Esse mal-estar também pode ser denominado desejo,
que é um mal-estar do espirito pela falta de algum bem" (ABBAGNANO, 2007, p. 566).
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aproxima da definicdo de Whitehead quando disse que “a filosofia
nasce da admiracdo.”, ou ainda de Kierkegaard a definia como “o
sentimento apaixonado pelo devir’ (ABBAGNANO, 2007, p. 18). Essas
sdo algumas aproximacGes possiveis para o exercicio de escrever
sobre sua Pedagogia da Amorosidade, é a postura ou “um modo de
ser-e-estar no mundo”, onde a amorosidade é, sobretudo, um com-
promisso existencial com o outro.

Sou educadora da rede publica de ensino. Minha formacéo aca-
démica inicial é licenciatura em Geografia com fortes influéncias
deste que me inspira neste exercicio e de seu amigo Milton Santos.
Durante estas vivéncias e experiéncias profissionais sempre elenquei
a “educacdo humanizada” e voltada para o “cuidado de si”, “do outro”
e “do meio”. Trabalhei em muitas escolas desde inicio da graduacéo e
em muitos projetos, entre eles, classes camponesas da Educacdo Basi-
ca com especial atuacdo na EJA (Educacio de Jovens e Adultos) em
diversas localidades. Hoje lamento néo ter registros escritos dessas
ricas experiéncias. Pretendo, num préximo exercicio, fazer um estu-
do destes com quem muito aprendi e me fiz como educadora ao longo
da caminhada. Fato é, que cada uma dessas pessoas contribuiu e me
compde como sujeito que sou e identidade docente que carrego.

Esse é, portanto, meu primeiro ensaio de registro da minha vida e
caminhada nos contextos educativos até este momento. Numa refle-
x40 sobre o ato de educar, Freire (1981), nos traz elementos funda-
mentais na construcdo da identidade docente quando cita que “toda
pratica educativa implica numa concepgio dos seres humanos e do
mundo”. Minhas praticas sempre estiveram pautadas em inspirar
pessoas a se moverem e transformar em suas vidas, colocando-as na
condicdo de protagonistas e superar a posicdo de coadjuvantes ou
expectadoras de suas realidades, possibilidades e caminhos da edu-
cacao.
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Emprego, nesta pratica, a reflexdo da “consciéncia de si” como um
exercicio de construcéo pelo conhecimento. Educar se faz por sujei-
tos de consciéncia “critica” da realidade. No que concerne aos contex-
tos sociais somos todos sujeitos imersos em relacdes. E, portanto,
tarefa da educacgio produzir uma pedagogia que nasce do cotidiano
das criancas, jovens e adultos. Em seu Método, Freire evidencia que é
da vida comum, é que nasce a cultura e o conhecimento. “Ao captar
uma realidade, fazendo-a objeto de seus conhecimentos desenvolve a
consciéncia reflexiva e contribui no empoderamento do sujeito”
(FREIRE, 1979, p. 30).

Extremante desafiador! Me nutre, me alegra, é minha escolha! E és
minha inspiracdo na pratica educativa que acolhe a humanidade da
nossa gente.

Somos sujeitos transformadores de realidade. E, portanto, por
meio da agdo educativa, diz Freire, 1979 que “o homem enche de cul-
tura os espacos geograficos e historicos”. Educar esta na perspectiva
de construir seus espacos e educar pelas acées, educar e mediar os
processos educativos de mudanca e transformacio e nio poder ne-
gligenciar os contextos de seus educandos. A amorosidade em Freire
propde que as praticas pedagogicas e educativa devem partir da rea-
lidade do educando. Sabemos que nosso aluno traz para sala de aula
sua identidade e suas vivéncias.

Em sua obra Pedagogia do Oprimido, Freire (1987) nos remete a
seguinte reflexio: “ndo é no siléncio que os homens se fazem, mas na
palavra, no trabalho, na agdo-reflexdo”. A primeira forma de conhe-
cimento no ser humano se manifesta pelas sensacdes, percepcoes e,
apos o exercicio de analise e reflexdo correta, se transforma na inter-
pretagdo em forma do conhecimento, e que “a reflexdo vem primeiro
que a razdo é a primeira forma de primeiro conhecimento”. Destaca
ainda a importancia do conhecimento por meio da reflexao e de for-
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ma compartilhada, onde o conhecimento é um processo em trans-
formacéo.

A escola é um espaco privilegiado para tais observagdes. As crian-
cas relatam suas vivéncias ou as calam. Portanto, ser educador re-
quer estar consciente da acdo educativa. Esses fragmentos presentes
na obra: Paulo Freire para Educadores, Barreto (2004), nos fornece
elementos fundamentais para o ato de educar e chama especial aten-
¢do para os sinais e “ao ensinamento fascinante que esta ligado ao
uso do corpo, bem como a importancia da linguagem, tomada como
expressividade total e ndo apenas estritamente linguistico que as
criancas apresentam.

Portanto, “ser consciente” da postura educativa e do seu papel na
transformacéo social, propGe estar consciente no exercicio da docén-
cia. Estar consciente do papel humanizador do ato de educar, é im-
pregnar-se de afetividade e sensibilizar as consciéncias para uma
realidade mais humanizada. Esse é convite que Freire nos faz:

Quando vivemos a autenticidade exigida pela pratica de ensinar-
aprender participamos de uma experiéncia total, diretiva, politica,
ideolégica, gnosiologica, pedagogica, estética e ética, em que a boniteza
deve achar-se de mios dadas com a decéncia e com a seriedade
(FREIRE, 1996, p. 12).

Freire, és um pensador que transcende as caixinhas do saber, con-
cebe os sujeitos na sua integralidade!

Como educadora me inspira a praticas das quais dedicou sua exis-
téncia e energia, e onde se vivifica, quando nos diz que:

A educagdo como é um ato de amor, por isso, um ato de coragem. Nao
pode temer o debate. A analise da realidade. Somente pela virtude da
crenca, contudo, tem o didlogo estimulo e significacdo: pela crenga no
homem e nas suas possibilidades, pela crenca de que somente chego a
ser eu mesmo quando os demais também cheguem a ser eles mesmos
(FREIRE, 1967, p. 107).
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Ainda trazendo em uma breve passagem sobre a Pedagogia da Au-
tonomia nos remete a seguinte reflexdo: “Pensar certo, do ponto de
vista do professor, tanto implica o respeito ao senso comum no pro-
cesso de sua necessaria superacdo quanto o respeito e o estimulo a
capacidade criadora do educando. Implica o compromisso da educa-
dora com a consciéncia critica do educando cuja “promocao” da in-
genuidade néo se faz automaticamente”. (FREIRE, 1996, p. 14).

Na obra Educagdo com prdtica da liberdade, Freire (1967), propde o
exercicio da reflexdo na perspectiva de “que o homem, ser de relacoes
e nio s6 de contatos, ndo apenas estd no mundo, mas com o mundo.
Estar com o mundo resulta de sua abertura a realidade, que o faz ser
o ente de relacGes que é. Para Berticelli (2006), pensador das comple-
xidades “a educacdo é o incentivo, a abertura, a liberdade para este
espaco aberto, total do conhecimento total”.

Quando nos incita a reflexdo dos saberes inerente ao ato de edu-
car, nos convida a compreender que “saber que ensinar néo é trans-
ferir conhecimento, mas criar as possibilidades para a sua prépria
produgdo ou a sua construgio”:

Pensar certo — e saber que ensinar nfo é transferir conhecimento é
fundamentalmente pensar certo — é uma postura exigente, dificil, as
vezes penosa, que temos de assumir diante dos outros e com os outros,
em face do mundo e dos fatos, ante nés mesmos. E dificil, ndo porque
pensar certo seja forma prépria de pensar de santos e de anjos e a que
nds arrogantemente aspirassemos. E dificil, entre outras coisas, pela
vigilancia constante que temor de exercer sobre nos proprios para evi-
tar os simplismos as facilidades, as incoeréncias grosseiras. (FREIRE,
1996, p. 21).

0 exercicio do “pensar certo” nessas experiéncias vivenciadas,
muito do que sou e da identidade docente e de sujeito que sou, espe-
cialmente quando nos traz os conceitos de criacido e recriacdo como
exercicio e consciéncia, nos remete a percepcido de que nio somos
seres de adaptacdo e sim de transformacdo. Assim como a educacio
também ndo é um processo que impde ao sujeito a adaptacio e sim
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desperta para a transformacao, para o “devir” e para os horizontes de
possibilidades, esta no sentido de mediagdo que tem a natureza para
as relacoes e comunicagdo dos homens. A cultura como o acrescen-
tamento que o homem faz ao mundo que néo fez. A cultura como o
resultado de seu trabalho. Do seu esforco criador e recriador. O sen-
tido transcendental de suas relacoes. A dimensdo humanista da cul-
tura. A cultura como aquisicdo sistematica da experiéncia humana.
Como uma incorporacao, por isso critica e criadora, e ndo como uma
justaposicao de informes ou prescricoes “doadas”. A democratizagio
da cultura — dimenséo da democratizacdo fundamental. O aprendi-
zado da escrita e da leitura como uma chave com que o analfabeto
iniciaria a sua introducdo no mundo da comunicacdo escrita. O ho-
mem, afinal, no mundo e com o mundo. O seu papel de sujeito e ndo
de mero e permanente objeto (FREIRE, 1976, p. 108).

“Nao tem consciéncia de seu proprio existir e ainda, um profissio-
nal alienado é inauténtico” seu pensar néo estd comprometido consi-
go mesmo, ndo é responsavel. O ser alienado néo olha para a realida-
de com critério pessoal, mas com olhos alheios. Por isso vive uma
realidade imaginaria e ndo sua propria realidade objetiva. (FREIRE,
1979, p. 35).

E nesse exercicio da reflexdo critica sobre a pratica que bebo na
busca de elementos que me abastecam enquanto sujeito inacabado
que me movo a estar neste percurso formativo do Mestrado e na dis-
ciplina da Catedra Paulo Freire.

Minha acdo educativa esta fortemente pautada na acio educado-
ra emancipatéria e humanista. Minha inspiracdo: Milton Santos e
vocé, Paulo Freire que honradamente deve estar sempre nas acoes
educativas pelo conhecimento de causa, por serem brasileiros e pelas
contribuicoes ao Brasil e a0 mundo através de seus conhecimentos.
Sou professora e educadora e me faco com gente educando gente
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com atencdo especial a educacio integral através da avaliacio forma-
tiva dos sujeitos envolvidos no processo educativo.

Acredito e venho desenvolvendo a pratica pedagbgica para a edu-
cagdo integral dos sujeitos, para que tenham autonomia e acuidade
para consigo, com o outro e com o meio, sensibilizando e construindo
a consciéncia de senso de responsabilidade, valores comprometidos,
de participacdo e diidlogos. Segundo Freire “se ndo ha um profundo
amor ao mundo e aos homens, néo é possivel a proniincia do mundo,
que é um ato de criagdo e recriacio, se ndo ha amor que o funda.
Sendo fundamento do diilogo, o amor é, também, didlogo” (FREIRE,
1987, p. 79-80).

Nessas breves e sucintas entrelinhas busco revistar as contribui-
¢oes de Freire na constituicdo de sujeito, logo educadora inacabada
movida pelo “devir”. As exposicOes sucintas contém fragmentos do
mover-me enquanto sujeito e profissional que sou. A busca inquie-
tante e saudosa que me move é no intento que carrego em poder con-
tribuir ao cenério da educacéo, sobretudo a educacio integral do ser
humano. Pois acredito que o contexto educacional possa contribuir
na dignificacdo humana, inclusive e, sobretudo aos sujeitos oprimi-
dos e marginalizados do qual também sou sujeito em permanente
construcao.

O sentimento que me move é o de gratidio a vocé, Freire. Parafra-
seando Spinoza, que diz: “os sentimentos também contribuem para a
regulacdo da vida, e, em nivel mais alto, os sentimentos constituem o
pano de fundo da mente” (DAMASIO, 2004, p- 35).

Vibrando para que este sentimento que me envolve chegue até
vocé!

Abracos, Freire!

04 de abril de 2019.
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Agquarela s/ canson. 29,7x42 cm. 2017.
Foto: Amalia Candiotto.
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O sentido da palavra em Freire

Cleonice Lazzarotto

No prefacio do livro Pedagogia do Oprimido (FREIRE, 2014), Erna-
ni Maria Fiori destaca que o homem, ao ser alfabetizado, tem a possi-
bilidade de refletir criticamente acerca das palavras de seu mundo e,
no seu devido tempo, saber e dizer a sua palavra. Mas, de fato, que
sentido tem a palavra?

Etimologicamente, o termo “palavra” origina-se do latim pardbola,
tendo o significado de discurso ou fala. No entanto, tomando como
base a abordagem freiriana, a palavra esta para além do discurso. “E
significacdo produzida pela praxis, palavra cuja discursividade flui
da historicidade — palavra viva e dindmica, ndo categoria inerte, exa-
nime. Palavra diz e transforma o mundo.” (FIORI, 1967 apud FREIRE,
2014, p. 28).

Para Freire (2014), palavra é “didlogo existencial”’, na medida em
que se torna viva, impregnada de sentido e representagido sobre o
mundo e sobre o reconhecimento do outro e de si mesmo. Sendo
assim,

A existéncia, porque humana, ndo pode ser muda, silenciosa, nem
tampouco pode nutrir-se de falsas palavras, mas de palavras verdadei-
ras, com que os homens transformam o mundo. Existir, humanamen-
te, é pronunciar o mundo, é modifica-lo. O mundo pronunciado, por sua
vez, se volta problematizado aos sujeitos pronunciantes, a exigir deles
novo pronunciar. (Ibidem, p. 108).
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Portanto, é preciso pensar o sujeito como ser histérico e social,
que se forma e forma a sua palavra na pluralidade de relagées, en-
contrando no didlogo sua maneira de expressio e comunicagao. Nes-
se enfoque, Freire (2014) argumenta que dizer a palavra deve ser um
direito de todos e nio privilégio de alguns homens. Infelizmente, o
poder de poucos tem silenciado a voz de muitos, cerceando seus di-
reitos e os tornando assujeitados a palavra (im)posta pela classe do-
minante.

Para Freire (2011), a dialogicidade esti enraizada na criticidade,
mas é nutrida pelo amor, pela humildade, pela esperanca, pela fé e
pela confianca. Amparando-se nesses valores, é possivel estabelecer a
critica, a comunicacgdo e uma relacdo dialégica e de simpatia com o
outro. Portanto, o didlogo possibilita ao sujeito dizer a sua palavra,
assumindo sua responsabilidade social e politica.

Dito de outro modo, “O dialogo é o encontro amoroso dos homens
que, mediatizados pelo mundo, o ‘pronunciam’, isto é, o transfor-
mam, e, transformando-o, o humanizam para a humanizacio de
todos.” (FREIRE, 1977, p. 43). Afirma-se, entdo, que o dialogo é exigén-
cia existencial, que nio coisifica 0 homem, mas o humaniza e o torna
sujeito transformador. (FREIRE, 2014).

Na esteira do que fora exposto, a contribuicdo de Alves (2008) pa-
rece pertinente, ao destacar que “As palavras s6 tém sentido se nos
ajudam a ver o mundo melhor. Aprendemos palavras para melhorar
os olhos.” Destaca-se, no entanto, que esta aprendizagem néo é ensi-
nada, mas vivenciada e experienciada por cada sujeito, num processo
educativo, continuo e permanente que se da na relacdo consigo
mesmo e com 0 outro.

Segundo Freire (2011), a educacdo deve fundar-se numa acio liber-
taria, problematizadora e democratica, que respeite o sujeito e con-
tribua para a transformacdo do mundo e das pessoas. Para tanto, é
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necessario promover a leitura do mundo, que demanda a compreen-
sdo critica da realidade. (FREIRE, 2015).

Essa leitura do mundo é anterior a leitura da palavra, uma vez que
o contexto histérico-social em que o sujeito se inscreve deve ser valo-
rizado e problematizado, promovendo reflexées criticas e possibili-
tando novos olhares e sentidos sobre si e sobre o seu meio. Desse
modo, o sujeito podera perceber-se como agente social, compreen-
dendo o sentido da sua palavra no processo de transformacdo. Por-
tanto,

[...] A consciéncia do mundo e a consciéncia de mim me fazem um ser
nao apenas no mundo, mas com o mundo e com os outros. Um ser ca-
paz de intervir no mundo e néo sé6 de a ele se adaptar. [..] E porisso que
ndo apenas temos histéria, mas fazemos a histéria que igualmente nos
faz e que nos torna, portanto histéricos. (FREIRE, 2015, p. 44).

Contrariando o exposto, praticas pedagogicas centradas na “edu-
cacdo bancaria” (FREIRE, 2014) ainda sdo perceptiveis nas institui-
¢Oes escolares. A centralidade do conhecimento e da palavra do pro-
fessor silencia o educando, reproduzindo mecanicamente o discurso
dominante e elitista que impera na sociedade de classe. O professor
exige ser ouvido, mas ndo oferece sua propria escuta, fazendo da
comunicagdo um simples monoélogo, instituindo a “cultura do silén-
cio” (FREIRE, 2014), que condiciona o sujeito a pensar a partir da or-
dem dominante, negando-lhe o direito de comunicar, dialogar e dizer
a sua palavra.

Para Freire (2014), a “educacédo libertadora, problematizadora”
volta-se para o desenvolvimento da autonomia e da consciéncia
emancipatéria do sujeito, de modo que esse reconheca e dé voz a sua
propria palavra. Assim, a educacido ndo pode prestar-se ao simples
ato de depositar e transmitir conhecimentos.

Gadotti (2002, p. 49), alimentado pelas palavras de Freire, infere
crer:
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[..] que existe ainda na comunidade humana uma imensa reserva de
altruismo e de solidariedade, um dique que o educador precisa conhe-
cer e potencializar para romper as barreiras do represamento. Educar
é empoderar. N3o é tanto ensinar quanto reencantar. Ou melhor, en-
sinar, nesse contexto, é reencantar, despertar a capacidade de sonhar,
despertar a crenca de que é possivel mudar o mundo.

A concepcao freiriana de educacao desafia o sujeito a ler o mundo
e a pensa-lo criticamente, num processo dialético e num dialogo co-
municativo entre educando e educador. Isso posto, afirma-se que “[...]
a ‘educacdo como pratica da liberdade’ é, sobretudo e antes de tudo,
uma situacdo verdadeiramente gnosiologica. Aquela em que o ato
cognoscente ndo termina no objeto cognoscivel, visto que se comuni-
ca a outros sujeitos, igualmente cognoscentes. (FREIRE, 1977, p. 78).

Partindo desse viés tedrico, a educagio configura-se como “[...] um
encontro de sujeitos interlocutores que buscam a significacdo dos
significados.” (FREIRE, 1977, p. 69). Portanto, torna-se importante que
educadores e educandos se reconhecam como sujeitos cognoscentes e
protagonistas no processo educativo, que se faz também social e poli-
tico, mobilizando a construcédo coletiva do conhecimento e a apren-
dizagem significativa.

Corroborando com as afirmacoes de Freire, Gadotti (2002) salien-
ta que a educacio sé se tornara transformadora e emancipadora se
estiver centrada na vida das pessoas, em contraponto com a educa-
¢8o neoliberal, demarcada pelo individualismo e pela competividade.
Nessa vertente, educadores e educandos, acreditando na educacio
como pratica libertadora, conscientes de seu compromisso social e
mobilizados pelo desejo de melhorar e transformar o mundo, saberdo
e poderdo dizer a sua palavra, possibilitando que ela ecoe para além
dos muros da escola, vislumbrando minimizar as desigualdades soci-
ais, politicas, econémicas, culturais, entre outras.
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Acreditando nisso, é que as palavras de Freire, enquanto acdo re-
flexiva e transformadora, precisam manter-se vivas dentro de cada
um de nos. Para tanto, é urgente e necessario clamar por um mundo
mais justo e solidario, que se fortaleca no amor a vida, as pessoas e ao
ambiente em que vivemos. Nossa palavra, verdadeiramente tera sen-
tido, se percebermos que ela s6 pode ser conjugada no plural, no cole-
tivo, no sentimento nobre de irmandade e companheirismo.
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Carmelice. Janelas em mim. Aquarela s/ canson. 29,7x42cm. 2017.
Foto: Amalia Candiotto.
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Cartas de criancas para Paulo Freire

Cristiana Padilha

Utilizar uma proposta de ensino que promova reflexio, autono-
mia e aprendizagem do aluno é o que desejam todos os educadores
que compreendem a escola como um espaco de interacdo social, rico
para promover a criticidade e a dignidade humana. A proposta me-
todolégica aqui apresentada seguiu esse ideal e foi realizada no ano
de 2017 em uma Escola na Rede Basica de Ensino do Municipio de
Chapec6, com educandos do 3° ano do ensino fundamental, na faixa
etaria de 8 a 9 anos de idade. Aos alunos, foi lancado o seguinte desa-
fio: produzir uma carta para Paulo Freire, revelando a compreensio
da sua importancia para o contexto educacional brasileiro.

Na&o s6 estudos teéricos sobre educacido, mas minhas proprias vi-
véncias como educadora do ensino fundamental da rede puablica de
ensino revelam a importancia de Paulo Freire como pensador da
educacdo brasileira. Ele alfabetizava jovens e adultos, ensinando
muito mais do que palavras soltas. Ensinava a ler o mundo se liber-
tando das amarras da opressdo. Sendo assim, sua historia e obra de-
vem ser conhecidas também pelos educandos mais jovens, contribu-
indo para que os mesmos reflitam sobre a importancia desse autor
para o cendrio educacional brasileiro e, por meio do conhecimento
da sua histéria, percebam a importéncia da educacdo na transforma-
¢do social dos sujeitos.

A atividade que serve de base para a presente reflexao foi aplica-
da, como ja anunciado, com a turma do 3° ano do ensino fundamen-
tal de uma escola piblica, composta por 20 educandos filhos de tra-
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balhadores de frigorificos e comércio da regido. A atividade inicial da
proposta foi realizada a sombra de uma arvore, com um circulo de
didlogo para apresentar aos educandos o autor Paulo Freire. A leitura
inicial foi a do cordel de Juarés Alencar Pereira?, que conta, através de
suas rimas, a histéria de Freire e a sua importancia para a educagio
brasileira. O cenario da atividade foi pensado de modo a fazer lem-
brar de Freire quando crianga, pois “[...] usando com carinho os gra-
vetos como giz e o chdo do quintal como lousa (0 quadro-negro), ele
foi aprendendo a rabiscar as letras, a formar as silabas. Foi apren-
dendo a inventar por escrito as palavras que ja sabia falar.”
(BRANDAO, 2014, p. 20).

Através do Tributo a Paulo Freire, narrado por Juarés Alencar,
percebe-se de forma clara o trabalho realizado por Freire para asse-
gurar a alfabetizacdo de jovens e adultos. Ao longo de sua vida, o
educador desenvolveu uma bonita e importante missdo de ensinar
pessoas oprimidas e analfabetas a serem alfabetizadas e refletirem
sobre suas realidades, desejando muda-la.

Essa perspectiva de uma educacao libertadora presente em Freire
também pode ser vista quando o autor afirma que:

Se a vocacdo ontolégica do homem é de ser sujeito e ndo objeto, s6 po-
derd desenvolvé-la na media em que, refletindo sobre suas condi¢des
espaco temporais, introduz-se nelas de maneira critica. Quanto mais
for levado a refletir sobre sua situacionalidade, sobre seu enraizamen-
to espago-temporal, mais “emergerd” dela conscientemente “carrega-
do” de compromisso com sua realidade da qual, porque é sujeito, ndo
deve ser simples espectador, mas deve interferir cada vez mais.
(FREIRE, 1979, p. 61).

2 Juarés Alencar Pereira nasceu em Exu-PE, autor do “Projeto Rimas” que Ensinam,
vencedor do “Prémio de Valorizacdo do Servidor do Estado do Tocantins”, em 2010.
Informacbes disponiveis em: http://juaresdocordel.blogspot.com.br/
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Paulo Freire foi um exemplo de educador que compreendia seus
educandos como sujeitos capazes de pensar e modificar a realidade
na qual estavam inseridos, apontando como fundamentais a reflexéo
e a criticidade na educacdo. Ao conhecerem um pouco mais sobre o
autor, quando a ele apresentados por meio do cordel Tributo a Paulo
Freire, os educandos mostraram-se interessados a pesquisar mais
sobre sua vida e sua histéria. Assim aconteceu o segundo momento
da atividade. Como tarefa de casa, junto com seus familiares, os edu-
candos fizeram uma pesquisa, buscando informacées que pudessem
contribuir com mais conhecimento sobre Freire. A pesquisa foi orien-
tada por um conjunto de questdes sobre o que eles deveriam pesqui-
sar.

Ao longo das atividades, foi convidada uma educadora da prépria
escola para explicar ao grupo como foi utilizar o método freireano na
sua pratica pedagogica, em meados dos anos 2000, quando no muni-
cipio a metodologia utilizada na sala de aula era baseada em Freire. A
educadora contribuiu relatando sobre as visitas que realizavam nas
residéncias para conhecer a realidade dos educandos. Falou também
da escolha do tema gerador e de como esse conhecimento era aplica-
do na sala de aula, ou seja, uma metodologia que partia da realidade
dos educandos, possibilitando refletir e pensar sobre a realidade na
qual estavam inseridos. A professora convidada falou sobre a impor-
tancia do método freireano para uma leitura da realidade, promo-
vendo desejo de transformacio. E o que também podemos constatar
quando Dickmann e Dickmann (2019, p. 23) apontam:

A educagdo em Paulo Freire se fundamenta na relacio entre
sujeitos pelo didlogo sobre o seu mundo. Educacgio é comuni-
cacdo entre os sujeitos, o que ndo implica concordancia entre
0s que se comunicam, mas postura critica. Educar é problema-
tizar, é dialogar em torno da realidade.
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Fica evidente em todas as leituras da obra de Freire a importancia
do didlogo para compreender as relacbes sociais e a opressdo que
existe na sociedade. Dessa forma, possibilitando que os educandos se
apropriem dos conhecimentos que os levem para uma mudanca in-
terna e social.

Ao socializar sobre o método, a professora convidada para a ativi-
dade enfatizou a necessidade de partir de um problema levantado
pelo grupo escolar, através de visitas ao bairro e as casas dos educan-
dos, possibilitando conhecer a realidade na qual escola e educandos
estavam inseridos. Ocorreu um periodo de didlogo com perguntas e
respostas dos educandos e da professora, mesmo sendo eles ainda
criancas. Foi um momento rico de troca de experiéncias e vivéncias,
que possibilitou ao grupo conhecer sobre o método de alfabetizagio
criado por Paulo Freire.

Ao tratar sobre o tema, Cunha (1985) apresenta que o “método de
alfabetizacdo e conscientizacdo de Paulo Freire é, pois, a concretiza-
¢8o [dessa proposta], a mediatizacdo do didlogo como método da mo-
bilizacdo da consciéncia para a acdo.” (CUNHA, 1985, p. 49).

Analisar o método freireano de alfabetizar com momento de me-
diatizacdo e didlogo é perceber a educacio e o educando com um
olhar mais humano e social, que compreende que todos somos pro-
dutos de um meio social e capazes de transformar a realidade na qual
estamos inseridos. Esse momento de didlogo com a turma foi bem
importante para consolidar com os educandos a importéancia de Pau-
lo Freire para as lutas brasileiras por uma educacéo transformadora
e libertadora. Ficou evidente para o grupo que a proposta pode ser
aplicada nas nossas escolas, contribuindo com um novo jeito de
aprender e de ler o mundo que nos rodeia.

Durante o bimestre de desenvolvimento da proposta, trabalhamos
com o género textual carta. Sendo assim, como atividade final foi
definido que os estudantes deveriam escrever uma carta para Paulo
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Freire. A producao deveria levar em conta os estudos realizados atra-
vés do cordel, da pesquisa e da roda de conversa com a professora
que apresentou sua experiéncia pedagbgica embasada em Paulo Frei-
re. Essa atividade teve inicio na escola, porém eles tinham a misséo
de levar para casa e concluir a escrita com o auxilio dos pais.

Com o retorno das cartas na escola, fizemos a leitura e organiza-
¢8o das estruturas gramaticais dos textos. Apds, fomos até o laboraté-
rio de informatica para digitar os escritos.

A seguir, apresento algumas cartas escritas pelos estudantes.
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Chapeco-SC, novembro de 2017.

Senhor Paulo Freire.

Estou escrevendo esta carta para demonstrar o quanto estou impressi-
onada com sua linda histéria.

Um homem de muita honestidade e de origem tdo humilde. Me orgu-
lha saber que inicialmente foi alfabetizado por sua mde, fazendo ligoes d
sombra de uma mangueira.

Depois de uma infancia sofrida, tornou-se esse homem que mudou nos-
sa educagdo, em busca de uma escola mais humana. Pois ajudava pessoas
adultas a ndo serem mais analfabetas e transformar suas vidas.

Descobri que lutou contra preconceitos e foi até preso, por ajudar os po-
bres, os ensinando a lutarem pelos seus direitos. Sou muito pequena ainda,
mas quero ler todas as suas obras, pois com certeza devem ser maravilho-
sas.

Quando minha professora nos contou sobre sua historia de vida, eu me
apaixonei, por esse olhar que o senhor tinha com os trabalhadores e po-
bres.

Ja me despedindo quero agradecer por tudo que fez pela educagio que
transformou o Brasil e o mundo.

Um abrago carinhoso de quem te admira muito.

Aluna A.

81



Chapeco-SC, novembro de 2017.

Querido Paulo Freire.

Eu e minha turma estamos estudando sobre a sua vida e importdncia
para a educagdo do nosso pais.

Estudei que nasceu em Recife — Pernambuco, no dia 19 de setembro de
1921, e que embaixo de uma mangueira, onde estudava acompanhado de
sua mde, escreveu suas primeiras palavras.

Achei muito interessante descobrir que, mesmo ndo tendo condigdes de
pagar a escola, sua mde pediu ajuda para o diretor da escola, que aceitou
deixar o senhor estudar de graca. Quando cresceu, comegou a ensinar
jovens e adultos a ler e escrever, utilizando palavras do dia a dia dessas
pessoas, os ensinando a pensar sobre suas vidas.

Foi um grande professor universitdrio e também secretdrio da educa-
¢do. Dizia que deveriam aprender para mudar sua prépria mente e sua
realidade.

Conheci o titulo de trés obras que criou: Educagdo como pratica de li-
berdade, Pedagogia do Oprimido e Pedagogia da autonomia. Achei muito
interessante conhecer um pouco sobre suas obras, e fiquei com muita von-
tade de conhecer um pouquinho mais de sua vida.

Era um homem esfor¢ado, que desde menino lia o mundo, ensinou
mais de 300 pessoas em Angico a ler e escrever em apenas 40 dias. Paulo
Freire, gostaria de saber como fez para ensinar tio rdapido assim, pois eu e
meus colegas demoramos um montdo para aprender a ler e escrever. O
senhor deve ter sido um dtimo aluno e professor.

Aprendi que seu nome merece muito respeito e que seu conceito era
educar e libertar, para que o povo sofrido também pudesse lutar.

Com muita satisfagdo fiz essa carta, para dizer muito obrigada por en-
sinar as pessoas a ler e escrever e ver como o mundo pode ser mais belo.

Com muito carinho. Aluna B.
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Chapeco-SC, novembro de 2017.
Caro amigo Paulo Freire.

Ola Paulo Freire, tudo bem?

Pedi para minha professora se poderia escrever uma carta para uma
pessoa jd morta e ela disse que poderia fazer uma carta de uma lembran-
¢a, saudade ou agradecimento. Entdo, estou escrevendo uma carta para
lhe agradecer por ser um homem muito importante para a educagdo do
nosso pais.

Nos da turma da 3° série da escola A estamos estudando um pouco da
vida e obra do senhor e também a sua contribui¢do para a educagdo brasi-
leira.

Aprendemos muitas coisas interessantes sobre sua vida, uma delas foi
que nasceu em Recife- Pernambuco, no dia 19 de setembro de 1921, ndo
tinha uma infdncia fdcil, muito menos condigdo de ir a escola. Apesar das
dificuldades, sua mde nédo deixou de lhe ensinar a ler e escrever, nem
mesmo quando sua sala de aula era de baixo de uma drvore chamada
mangueira.

Quando ja adulto passou a ensinar jovens e adultos a ler e escrever, as-
sim, como sua mde te ensinou, comegando uma bela jornada de educador.

Os empecilhos que cruzaram seu caminho foram superados e hoje o se-
nhor é considerado um dos maiores pensadores da educagdo brasileira.
Suas obras sdo incriveis. Gostaria de conhecé-las mais e, um dia, ensinar
para os outros sobre o que aprendi sobre Paulo Freire.

Para concluir, gostaria de agradecer-lhe, pois aprendi muito com seus
ensinamentos. Levarei sua historia como exemplo para minha vida, e com
certeza compartilharei com minha familia e amigos. Espero que o senhor
possa continuar inspirando as pessoas, como estd inspirando nos dias de
hoje.

Aluno C.
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Chapecd-SC, novembro de 2017.
Querido Paulo Freire.

O senhor foi muito importante para o Brasil inteiro, porque foi um
educador e filésofo brasileiro que pensou em uma educagdo para os pobres
e trabalhadores do Brasil. E um dos educadores mais respeitados da histd-
ria da pedagogia.

Aprendi que o senhor nasceu em Recife- Pernambuco e fiquei curiosa
para conhecer sua cidade. Também gostei de saber que aprendeu a ler e
escrever embaixo de uma mangueira, e foi assim que nossa professora nos
ensinou um pouco sobre a sua vida. Adorei conhecer sua histéria ao ar
livre, do mesmo jeito que vocé escreveu suas primeiras palavras, gostei de
aprender embaixo de uma drvore uma nova histéria de vida.

Achei muito interessante descobrir que o senhor ajudou muitos jovens
e adultos a aprender a ler e escrever com um método diferente e com pala-
vras do dia a dia deles como tijolo, por exemplo, que fazia parte do traba-
lho realizado pelos trabalhadores. Eu descobri que, na drea da educagdo,
nenhum brasileiro tem o reconhecimento internacional que o senhor tem e
fiquei muito orgulhosa disso, pois temos um autor reconhecido internaci-
onalmente.

A sua vida foi muito interessante porque o senhor ajudou as criancas e
adultos, ndo apenas a ler e escrever, mas, sim, a lutar pelos seus direitos e
transformar as suas vidas. Isso foi um pouco do que eu e meus colegas
pesquisamos e estudamos sobre a sua vida.

Obrigada por olhar também para os pobres e trabalhadores do nosso
pais.

Aluna D
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Chapecd-SC, novembro de 2017.
Caro Paulo Freire.

Fiz essa carta para agradecer por tudo que vocé fez pelas pessoas do
nosso Brasil, tudo o que fez foi muito bonito e honesto. Nosso pais precisa
de mais pessoas iguais vocé, que realmente se importava com aqueles que
menos tinham dinheiro e ndo tinham escola para ir.

Na minha turma, estamos estudando sobre vocé. Eu e meus colegas
aprendemos muitas coisas interessantes, lemos o “tributo a Paulo Freire”,
ali aprendi que vocé é muito importante e adorado pelo povo brasileiro.

Sua mde também fez parte disso tudo, pois ela lhe ensinou embaixo de
uma mangueira a ler e escrever e olhar para tudo que existia ao seu redor.
Isso nossa professora sempre fala para nds, que devemos observar e pensar
nas coisas que acontecem ao nosso redor. Paulo Freire, vocé ajudou as
pessoas a lerem ndo as palavras apenas, mas ler o mundo que existe. Pa-
rabéns por ser um 6timo educador.

Vocé ndo se tornou um educador reconhecido em outros paises por aca-
so, foi por seu talento, que de um menino pobre se tornou um grande pen-
sador brasileiro.

Entdo, Paulo Freire, essa foi a carta que fiz para vocé. Espero que, onde
estiver, goste do que escrevi.

Aluna E.
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Consideracoes finais

Ao iniciar essa proposta de trabalho com os estudantes de terceiro
ano, ndo imaginava o extremo interesse que eles teriam pelas ativi-
dades propostas. O fato de termos saido da escola para achar uma
sombra para a realizacdo do primeiro contato com o autor foi muito
importante e um momento muito gostoso, pois foi possivel experi-
mentar uma vivéncia de Freire, ao aprender a ler & sombra de uma
arvore. Refletimos, entdo, que a aprendizagem nio acontece apenas
entre as paredes da escola e sim que pode ser realizada em qualquer
lugar, basta se desejar por isso.

O primeiro contato com o autor foi agradavel e com muitos dialo-
gos e reflexdes. O segundo, marcado pela socializagdo da educadora
convidada, contribuiu para que a proposta da pesquisa fosse realiza-
da por todos com sucesso.

Eles buscaram informacoes sobre a vida e as obras de Freire, ad-
quirindo muitos conhecimentos que podem ser facilmente identifi-
cado com a leitura das cartas.

A carta fez parte de uma proposta de trabalho com esse género
textual, tomando-se como base um autor que é reconhecido interna-
cionalmente por suas obras, ensinamentos e de extrema importancia
para o contexto educacional. Levar os estudantes a conhecer um
pouco da vida e da importancia do autor foi desafiante e prazeroso.
Através da leitura das cartas, consegue-se perceber o envolvimento
de todos para sua confeccéo e criacio.

As cartas me fazem refletir sobre a necessidade de que nossos
educandos tenham acesso a obras e autores nacionais que tiveram
importantes contribuicdes histéricas no processo de ensino. Afinal,
se conhecermos a histdria, entenderemos o nosso futuro com um
olhar mais critico e mais humano, além de promover a admiracéo e
respeito por esses autores.
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Promover um espaco de diadlogo e de conhecimento coletivo é
fundamental para uma rica troca de experiéncias e vivéncias indivi-
duais que cada um teve com o autor a partir de seus escritos. As car-
tas promovem um refletir de que hoje Paulo Freire inspira ainda
mais pessoas a ler ndo apenas as palavras mas, sim, o mundo.
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Cristiana Padilha. Semeando didlogo. Aquarela s/ canson. 29,7x42cm. 2017.
Foto: Amalia Candiotto.
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Carta de reconhecimento a Freire:
encontro, historia e gratidao

Gina Zanini

Noite de sabado, 23 de dezembro de 2017.

Estava eu aqui pensando... Paulo, vocé nasceu no nordeste, Recife,
tdo longe do tudo como se estivesse escondido do/no mundo. Eu, no
Sul, Santa Catarina, cidade de Chapecd, que, até bem pouco tempo
atras, era apenas um velho oeste.

Aqui, nessa cidade tdo longe do tudo, vivi uma infincia maravi-
lhosa - solitaria, mas maravilhosa — brincando com panelinhas de
barro cozido, inventando comidinhas de lama e grama. Esse brincar
imaginativo ndo formou uma adulta com profissdo determinada por
essas imaginacdes, ndo me tornei oleira, cozinheira ou maitre de res-
taurante. No entanto, o tocar, sentir — com todos os sentidos — o
imergir na terra, na natureza, no mundo, possivelmente foi a inspira-
¢ao para o campo das artes.

O tempo foi passando e comecei a brincar de juntar as palavras, e,
aos poucos, elas foram se desenhando em histoérias. Histérias de gen-
te — que vive, luta e reluta, que cai, levanta, e, no percurso, se tornam
fortes (muito fortes), a ponto de serem referéncia na sociedade. O
inicio do meu percurso com as palavras foi desacompanhado, eu nio
tinha plateia e muito menos as palmas, e nem por isso esmoreci e
abandonei o que amo. N&o posso deixar de lado o que sou. Nao posso
me enquadrar numa obra classica se minha alma é moderna.
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E nesse intuito cresceu o sonho de, através de minhas palavras,
contar histérias de artistas esquecidos — pelo tempo, pela sociedade,
pelo siléncio deles mesmos. Floresceu a aspiracio para dialogar com
o mundo sobre pessoas que foram partes integrantes da histéria das
artes visuais da regido Oeste de Santa Catarina.

Ha alguns meses tive a felicidade de encontrar — através das pala-
vras escritas — quem me fundamenta, meu alicerce: vocé, Paulo. Com
seu jeito carinhoso ao explanar suas ideias para a gente, encontrei
minha liberdade, que agora me faz voar.

Gostaria muito de poder ter tido a honra de conhecé-lo em carne,
em vida. O que me consola é que em mente, alma e espirito, somos
velhos amigos.

Com carinho, Gina.
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Gina Zanini. Amorosidade. Aquarela s/ canson. 38 cm. 2017.
Foto: Amalia Candiotto.
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Entre lacos e entrelacos freirianos

Ivanete Maria Weber

Inicio essa abordagem contando um pouco de minha trajetoria,
para que possam conhecer-me e entender qual o objetivo em mostrar
esse corolario a vocés.

Sou professora de escola publica, cursei magistério, que conclui
em 1991. A partir de entdo, tenho muitos contatos com escolas, como
docente dos anos iniciais, bem como na gestao, cargos de secretaria, e
direcdo, como eram chamados os colaboradores desses espacos. De
2003 a 2006, cursei Pedagogia com foco nos anos iniciais, e em segui-
da especializacoes que me deram suporte para estar no meio escolar,
assim como cursos de aperfeicoamento. Cursos esses que retratam a
histéria da educacio, marcos tedricos e ideologias que mostram a
praxis do momento. Participei indiretamente da construcio da Pro-
posta Pedagégica do Estado de Santa Catarina, bem como, sou usué-
ria deste documento no meu fazer pedagégico. Em relacdo as experi-
éncias profissionais, atuei em escola regular, todas modalidades e
escola especial, bem como nas redes municipal e estadual, da qual
hoje tenho lotagdo em uma unidade que no decorrer deste, faco uma
abordagem mais assidua, enfocando minha pratica.

Nesses caminhos, tive contatos superficiais com leituras freiria-
nas, todas sendo mediadas pela necessidade do contexto, seja da pro-
posta do local em que estava atuando, seja, por questées de aperfei-
goamento.

Em 2017, na busca pelo mestrado, as leituras foram mais intensas:
Pedagogia da Autonomia, Pedagogia do Oprimido, Cartas Pedagdgi-
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cas, entre outras, todas que possibilitaram um entendimento melho-
rado do que, ou de quem é Paulo Freire na educacéio brasileira e in-
ternacional.

Em 2017/2, ja no programa de Mestrado pela Unochapec6, me de-
paro com a Catedra de Paulo Freire, Disciplina Optativa, coordenada
pelo professor Ivo Dickmann, freiriano de formacio e, ousadamente,
de mente e coracdo. Matriculada, pesquiso o que é uma Catedra? E
sem base de pesquisa oficial, vou a Wikipédia e encontro:

Uma catedra (do latim cathédra, por sua vez do grego xodédpa,
“cadeira”) é uma peca de mobiliario que se configura num assento de
espaldar alto, poltrona ou trono, que vem dos tempos anteriores ao go-
tico, mas que entraram mais no uso nessa época, e que seria para as
pessoas mais ilustres se sentarem, que podia ser coberto por um bal-
daquino e ser colocado num local estrado ou mais elevado de um re-
cinto publico onde podia ser notada a distancia. (WIKIPEDIA, 04 out.
2017, &s 12:00 horas).

A partir dessa basica leitura, entendo que é uma disciplina que
traria, exclusivamente, Paulo Freire e suas nuances, o que seria per-
feito, pois atualmente onde atuo profissionalmente, uma das referén-
cias da proposta pedagogica é ele, e ndo o conhecia totalmente, o que
s6 veio a somar. Mal sabia eu o que encontraria pelo caminho e que
me encontraria nesse caminho.

Na Catedra, entro outras acoes, a essencial, foi a leitura e discus-
sdo do livro: Educacdo como Pratica da liberdade (1967), que aconte-
ceu entre agosto, setembro e materializou-se no dia 03/10/2017, dia da
descoberta. Nesta manha, penso ser marcada como elementar na
minha vida profissional, o que no decorrer deste, deve clarear a vocés
leitores. Mas, voltando a obra, analisemos a analogia: Educacdo —
liberdade. A educac@o sé ocorre se visar a liberdade e, na obra Freire
traz isso muito evidentemente em algumas de suas abordagens, ve-
jamos: traz ele que a sociedade brasileira passa pelo estado de transi-
to e com pressagio de esperanca pela participacdo do povo. Traz o
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homem na sua vocacado natural de pessoa, para ser sujeito e ndo obje-
to, que a educacdo deve servir para ajuda-lo a ajudar-se e ndo a assis-
ti-lo, pois, o assistencialismo é uma domesticacio, sem responsabili-
dade, o que ndo é principio da educacdo para a liberdade. A educacéo
s6 cumprira seu objeto fim se for instrumental para a liberdade do
sujeito. Trata ainda que o existir é algo dindmico e faz o caminho da
ingenuidade para a criticidade. Que ha necessidade da subversao, do
rejeitar prescricoes, para que a humanizacdo ocorra, diferente da
coisificacdo, realidade ainda presente em nosso tempo. No texto,
Freire, em seu segundo capitulo, aborda o mutismo, ndo como falta
de resposta apenas, mas como falta de criticidade a realidade impos-
ta. Esse conceito fica mais aparente quando traz a tona o mutismo
nacional, referindo-se & condicdo do Brasil escravocrata como terra
de submissdo, ajustamento, acomodagdo e acritica. Reporta Freire
sobre a necessidade de consciéncia do povo, para uma sabedoria
democratica e que democracia, muito antes de ser politica é uma
forma de vida. Continuando, Freire traz em sua produgio um concei-
to ‘atualississimo’ de Letramento, quando aborda, na pagina 119, que
ha necessidade de ser alfabetizado para: entender o que se 1é e escre-
ver o que se entende. Faz mencéo a escola usar-se de um método ati-
vo de ensino, pois educar é um ato de amor.

Nessa contextualizagio da obra, que finda com o capitulo quatro,
direcionado ao método, sob o titulo: Educacdo e Conscientizacao, é
que vivo o espaco de autodescoberta que passo a narrar aqui.

Ao final de 2016, encerrando o ano letivo da escola em que atuo,
sou convidada pela gestdo escolar a escolher a turma que iria reger
no ano seguinte, 2017, portanto. Havia duas possibilidades: duas clas-
ses de primeiro ano, ou uma classe de primeiro ano e uma de terceiro
ano. Com terceiro ano, ja havia trabalhado em outras escolas, anteri-
ormente, mas com primeiro ano, nunca, assim como, havia em mim,
um sentimento de negacao ao suscitar a possibilidade ou necessidade
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de iniciar o processo de alfabetizacio. Porém, nio havia escolha, com
uma ou com duas classes teria que realizar esse trabalho. Assim, ana-
lisando o fato de ter duas classes diferentes ou duas classes iguais,
fiquei com a segunda opgdo. No ano de 2017, me desafiaria a traba-
lhar com os primeiros anos. Os meses que se seguiram, janeiro e ini-
cio de fevereiro, foram de angustia, preocupacao, medo, ansiedade, e
nem mais sei que sentimentos relatar. Mas, estavam comigo, e eu
precisava vencé-los para iniciar o ano da forma menos sofrida possi-
vel. E eis que o ano iniciou, e com o apoio e incentivo da coordenacdo
e a gestdo, planejo a semana inicial, que seria de conhecimento, troca,
ajuste, adaptacdo, choro, tristeza, agonia, pais na porta da sala, mate-
riais perdidos, esquecidos. Perguntas a meu ver sem cabimento como:
terminou a linha, terminou a folha, perdi minha borracha, ndo sei o
que fazer, ndo quero fazer, que hora vamos ao parque, que horas vou
pra casa; quero beber agua, quero ir ao banheiro... e tudo isso, regado
a uns mil e tantos profes, chamados na manh3, ou na tarde. A turma
da manha, menor, uns 18 alunos, e a turma da tarde, um tanto maior,
com 22 alunos, e uma aluna que s6 passaria a frequentar com o
acompanhamento do segundo professor, devido sua dependéncia
motora. E ao final de cada dia, reorganizava os materiais, par o inicio
do outro dia. Com muito cansaco, e sempre avaliando o que foi bom,
para repetir e o que néo foi tdo bom, na perspectiva de fazer diferente
e melhorar. Mas, era hora de alfabetizar, e entdao? Que rumo tomar?
Que método usar? Definitivamente eu ndo tinha método. Era neces-
sario criar um, ajustar, organizar. Muitas tarefas dadas aos alunos,
vinham com a seguinte resposta: - professora, esse trabalho eu ja fiz
14 na educacéo infantil, chamada por eles de creche. Ai, fazia, e tenta-
va explorar de forma avancada, ou alguma vogal, ou consoante, rela-
cionada ao nome de colega presente na sala. E assim, foram passando
os dias.
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Nas duas primeiras semanas percebi dois ou trés alunos que ti-
nham uma capacidade melhorada de apreensdo das letras e seus
fonemas, pois associavam com muita facilidade as letras, os desenhos
que se apresentavam em dado contexto, fosse no alfabeto na parede,
ou revistas e livros utilizados conforme a atividade. Também, nas
tarefas de casa, logo foi possivel perceber os que recebiam total ou
parcial acompanhamento dos pais, bem como aqueles que nenhum
acompanhamento tinha, e em cada um, os avancos ou néo que esse
acompanhamento lhes dava.

Conforme fui apresentando as consoantes, apds ter explorado as
vogais e os encontros vocalicos, fui criando com eles, tendo os regis-
tros no seu caderno, as familias de cada consoante, juntando elas as
vogais, e relacionando a nomes de colegas, familiares, cidade, pala-
vras de seu contexto. Assim como, em atividades de casa, poderiam
eles trazer palavras com essas letras. Diariamente, faziamos o regis-
tro em fichas que iam para a parede, grifando colorido, as silabas
trabalhadas. Diariamente também, faziamos a leitura do alfabeto,
com as correlagdes que os alunos aos poucos iam trazendo. E dessa
forma se desenrolou o primeiro semestre letivo. Sendo que, ao final
do primeiro bimestre, foi possivel perceber dos 52 alunos das duas
turmas, 13, ja estavam lendo e escrevendo palavras simples. Ao final
do segundo bimestre, em julho, esse nimero era em torno de 27. Sen-
do que, dia a dia, percebia-se um descobrimento por parte dos alunos,
que lhes proporcionava um encaminhamento para a alfabetizacéo,
leitura e escrita. Em exercicios de ditado, semanalmente crescia o
nimero de alunos, que faziam relages grafema/fonema, e isso me
mostrava que eles estavam se alfabetizando.

Mais realizador ainda quando seus pais ou responsaveis vinham a
escola, por algum motivo que fosse: trazer as criancas, ou busca-las, e
podiamos conversar, onde esses proprios diziam: “meu filho, minha
filha, estd numa busca constante de leitura, quer descobrir o que esta
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escrito”. Em outras palavras, segundo Freire, quer ler o mundo. E
segundo Freire, ler o mundo é anterior ao ler as palavras, letrar-se.

E, da mesma forma, quando no inicio da aula, traziam um cartdo
de desenho ou de escrita, para mostrar sua alegria de estar ai. Na
busca por conhecimento.

Trago essa narrativa pois a considero de suma importancia em
minha carreira profissional. Deixei de estar com essas criancas em
19/08/2017, pois, na semana seguinte iniciam as aulas do Mestrado.
Mas confesso que com essas alegrias vividas, apés os primeiros mo-
mentos que foram muito angustiantes, gostaria sim, de ter concluido
0 ano com eles para ver a que nivel seria possivel chegar, com aquele
ritmo de trabalho. Nao consigo imaginar, apenas trago comigo frases
que me foram ditas como: - Vocé deu conta. Eles adoram estar na escola.
Vocé se superou. Isso foi realizador e compensador. E me sinto qualifi-
cada para atuar em qualquer turma que seja oferecida. O primeiro
ano ndo é mais uma condicdo de medo, é sim de desafio, desafio esse,
ja vencido.

Torno agora, a falar porque me descobri em Freire. Me descobri
em Freire, porque de forma similar ao método por ele utilizado, con-
segui alfabetizar varias das criancas de minha classe, usando as fi-
chas, fazendo significacoes, relagcdes necessarias para o dia a dia de-
les. Eles sugerindo, analisando, contribuindo, criando. Foi magico, foi
real, foi realizador. Em Freire, temos a organizacdo do Circulo de
cultura, que visa remodelar a escola tradicional, fazendo-a um lugar
de convivéncia, encontro de saberes, momento em que eu, docente,
sou a reorganizadora deste modelo, visto que, numa concepcao pri-
maria, é o professor quem sabe, quem faz, mas, nesta dindmica, am-
bos, professor e aluno sdo recolocados dada sua importéncia no pro-
cesso educativo.

No método em si, encontramos quatro fases, onde a primeira, é o
levantamento do universo vocabular. Os estudantes falam, e dessa
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fala sdo anotadas as palavras geradoras, esse tempo serve para co-
nhecer esse mundo, o lugar onde essas pessoas estdo, e eles de uma
forma contributiva mostram o que ja conhecem do mundo. Na se-
gunda fase, sdo retiradas as palavras mais importantes, com maior
riqueza fonética e culturalmente, que dardo sustentagdo para o de-
senvolvimento da alfabetizacdo e aprofundardo o conhecimento
advindo dos alunos. Na proxima fase, terceira, acontecera a criacio
de situagdes existenciais, o que evidenciara palavras de maior énfase
naquele contexto, por sua significatividade, o quanto mais préxima
do contexto, melhorara a aprendizagem do educando. Na quarta fase
temos a producao das fichas de descoberta, onde imagem e silabas,
familias fonéticas, fonemas, vao se multiplicando e desdobrando, e
na problematizacdo ocorrem situacdes proprias de aprendizagem:
leitura, escrita, interpretagdo. O que, de forma simultanea trara ao
momento outra fase, com a decomposicido das familias fonémicas,
esse momento é magico, pois do exemplo trazido por Freire, da pala-
vra TI JO LO, o aprendiz, acomoda e assimila, fazendo a sua aprendi-
zagem com a expressdo TU JA LE.

Tive momentos de dureza também, onde foi necessario, demons-
trar descontentamento com alguns alunos, devido a atitudes que néo
sdo aceitaveis, quando se estd num meio social como é a escola. Tam-
bém, momentos de conversar com os pais, e pedir sua ajuda, demons-
trando, que o aluno precisava de apoio ou organizacdo melhorada.
Conversas, que algumas surtiram efeito, outras nem tanto. Mas, to-
dos os episddios vividos naquela sala de aula, ficaram registrados,
como experiéncia para mim, enquanto docente alfabetizadora, e que-
ro crer que para os alunos também, pois sdo eles, o fator determinan-
te daquele espaco. Pois como Freire bem afirma, ndo ha docéncia,
sem discéncia, enquanto ensino aprendo, e enquanto aprendo, ensi-
no.
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Também na perspectiva Freiriana, é preciso considerar as dife-
rencas, onde cada um aprende a seu tempo, a seu modo, aproveitan-
do o que traz de sua cultura, vivéncia e experiéncia, trocando com
seus pares, deixando de si, e buscando no outro, assim como, com
seus professores, mediadores desse processo. Falo aqui, em especial,
da aluna que passou a frequentar a escola ap6s a chegada do profes-
sor co-regente, chamado em dadas situacoes de segundo professor. A
aluna, portadora de deficiéncia multipla, ainda ndo anda, ainda nio
fala, se comunica por gestos, e ainda muito confusos, e seu olhar sem
um comando firme, que demonstre o que de fato estd olhando ou
percebendo. De uma familia (mée), muito presente, e na espera de um
irmao, que chega ao quarto més de aula, maio, mais precisamente. A
professora co-regente, s6 posso dizer, obrigada por me acompanhar
nesse trajeto. A aluna, obrigada por sem poder escolher, estar no nos-
so meio, mostra que teve avancos e significativos, seja no tempo de
escuta, seja no prestar atencio ao que estava acontecendo. Mas, prin-
cipalmente por trazer aos seus colegas o brilho de sua companhia, o
que deu a eles, o privilégio de estar ao seu lado e mostrarem-se pres-
tativos, companheiros, verdadeiros colegas, sempre prontos a te
acompanhar. Isso é humanizar, e humanizar é Freire.

Na continuidade da disciplina, tivemos em 17/10, um encontro di-
ferenciado de escola, quando vieram conversar conosco, trés verda-
deiros militantes da educacdo popular, ndo com a academia eminen-
temente freiriana, mas com uma pratica nele muito eminente. A pri-
meira a se expressar foi Marinés que, conta sua trajetéria como edu-
cadora e depois como estudante no mestrado, da qual sua dissertacdo
é a pratica das mulheres trabalhadoras, trazendo com muita proprie-
dade, as sementes, o inicio da agricultura, e histéria das mulheres
camponesas. Enquanto educadora, traz fortemente o educar para a
vida, nos diversos exemplos que expoe, nas andancas suas nas esco-
las. Com muita humildade e certeza, evidencia que as escolas preci-
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sam “reinventar a realidade”, “desenhar seus caminhos”, “produzir
seus mapas”. Dando continuidade, fez uso da palavra Ernesto, que é
Assistente Social de formacdo académica e militante do Movimento
dos Sem Terra (MST). Em sua caminhada, traz uma identidade cons-
truida de sem-terra, para Sem Terra, conta dos assentamentos a que
fez parte, conquistas, marchas, alegrias e tristezas, dos rompimentos
com o medo, da ignorincia para independéncia e autonomia. Com
propriedade defende a causa que luta por: trabalho, moradia, satide e
educacdo, ou seja, a dignidade humana. Trouxe a tona, a caminhada
do Brasil, deixando de fazer parte do mapa da fome, e que hoje, pelos
desmandos, pela corrupcédo, pelo golpe, tem um retrocesso, que o
coloca novamente na condicdo de terceiro mundo. Aposta na educa-
¢do como o caminho para romper o processo milenar de desumani-
zacdo, romper a Pedagogia do Opressor, na defesa de Paulo Freire
como patrono da educacdo brasileira. Conta um pouco sobre sua
mistica de religiosidade e o porqué da simbologia do trabalho: facéo,
foice, enxada, o oposto da violéncia, que muitas vezes é retratada. E
com muita énfase traz o dizer: a Pedagogia no MST néo cabe na esco-
la, mas a escola, cabe no movimento, pois a educagio é sentido de
vida, de realidade, de sociedade. Conclui fazendo os questionamen-
tos: Como se forma o ser humano? Quais estratégias ajudam a formar
o ser humano como auténomo? Como terceira fala, tivemos Aline,
que é militante da Pastoral da Juventude, trazendo um pouco de sua
formacao, e bem dizendo, que nio poderia falar de Aline, sem trazer
os diversos espacos nos quais esta inserida, entre eles a PJ, e a contri-
buicdo para sua formacgao.

Continua fazendo as seguintes reflexdes, que ao ser humano é
possivel: ver, julgar e agir; no entanto, tais verbos se efetivam, se pas-
sarem pela seguinte escala de valores, para definicdo da identidade
pessoal: ser protagonista de sua historia; participante de um grupo;
ter suas crencas; ter consciéncia; capacitar-se; transformar a realida-
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de. Aborda ainda que o ser humano, precisa ter sua vida organizada
em quatro eixos, que sdo: Formacao, acao, espiritualidade e organiza-
¢do, de tal modo que seu projeto de vida, traga claramente respondi-
do, a seguinte questdo: Vou gastar meus dias em que, ou a servico de
quem?

De uma forma muito simples, temos trés exemplos de vidas com-
pletamente diferentes, porém com um item muito igual: o acreditar
na vida, no ser humano. No que Paulo Freire traz com muita proprie-
dade, Fé, Esperanca e Amor, em todos seus escritos, que mesmo,
quando de uma forma muito clara, e dicotomias da sociedade, como
em Pedagogia do Oprimido, como fundo sempre presentes o acredi-
tar no ser humano, para um mundo melhor.

E, nem com maior ou menor importancia, na data de 14 de no-
vembro, tive o prazer de conhecer a professora Maria Aparecida Luc-
ca Caovilla (Cida, como é carinhosamente chamada), por seus colegas,
e quem ja a conhece. Vi nela uma entusiasta freiriana e ativista dos
direitos humanos, pois, de modo exemplar, alia o Direito a Educacao,
coisa muito bem-feita por Freire. Traz ela, por sua experiéncia, que
hoje temos, mais do que nunca a necessidade de evidenciar o sujeito
latino-americano, para se ter a libertacdo do modelo de sujeito eu-
rocéntrico que nos foi projetado. Exemplifica, a partir de seu livro,
que as constituicoes da Venezuela, Bolivia e Equador, nos dao essa
possibilidade, ou seja, libertam-nos disso, s&o marcos de uma nova
postura, sdo frutos de um novo constitucionalismo, do povo, para ele
mesmo, rompendo amarras do neoconstitucionalismo que é o retrato
do poder do mais forte para o mais fraco, evidenciado totalmente
nesse modelo capitalista que vivemos. Articula a necessidade do Bem
Viver, exemplo modelo dos Zapatistas, que rompe os moldes positi-
vistas e resgata as culturas originarias e seus costumes. Neste mode-
lo, a educacdo valoriza as multiplas sabedorias e rompe o modelo
linear onde todos aprendem igual. Tem-se ai a quebra do paradigma
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da educacdo bancaria, que é regida pela lei do mais forte, do que sabe
mais, que na verdade é um repasse de contetidos, o que é fortemente
discutido por Freire na Pedagogia do Oprimido. Na proposta do Bem
Viver, o ponto central é amar a vida e a mie natureza, essa Como
sujeito de direitos, pois é um ser vivo como nos. Traz em sua discus-
sdo o que Gadotti, com muita sapiéncia retrata de Eco pedagogia,
visto que o Brasil é um mosaico cultural variadissimo em todos os
sentidos. E, nessa discussédo, faz um apelo aos principios de humani-
dade, onde a participacio, democracia e cidadania estejam presentes,
no exercicio de problematizacdo critica da realidade. Isso leva a per-
manente aprendizagem entre os seres humanos, pois evidencia o
saber originario das comunidades, respondendo as suas necessida-
des. Evidencia a urgéncia e necessidade da espiritualidade e Direitos
Humanos, pois a vida sem propdsito ndo é vida, ndo tem graga. Cita en-
faticamente a necessidade da valorizacdo da Pacha Mama (Patria
Mae) e revigora Jacques Delors nos quatro pilares da Educagao pela
UNESCO para o século XXI: Aprender a Conhecer, Aprender a Convi-
ver, Aprender a Ser e Aprender a Fazer. E nisso conclui dizendo: Sou o
que minha alma diz.

Para finalizar, tento esclarecer o porqué de lacos e entrelacos
Freirianos: porque, jamais havia cogitado a possibilidade de alfabeti-
zar e do nada me vi ndo apenas alfabetizando, e sim letrando, crian-
cas de varias culturas, varias origens, varios niveis de saber, que so-
mados uns aos outros, comungaram de uma experiéncia ndo experi-
ente, e que ao final, enlacou-os nesse devir que é o mundo letrado.
Lagos e entrelagos, porque essas criancas, mesmo sem ter a nocdo do
que fizeram em minha carreira profissional, serdo sempre lembra-
das, e que, tomara, possa reencontra-las, ainda na escola, ou quem
sabe por ai, na vida, nas andangas, deles e minhas, assim como, esta-
ra sempre comigo o aprendizado desse método que é sim, infalivel, e
que hoje embasa minha carreira docente. E que possa eu, que ainda
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tenho alguns anos de escola, compartilhar com colegas, essa experi-
éncia, agora embasada na teoria freiriana, pois escola é partilha, e
partilha é Freire.

Freire, na Pedagogia do Oprimido, cita o termo “hospedeiro”, em
se tratando do oprimido ao opressor, é preciso sermos hospedeiros
um do outro, para que firmemos lacos de humanidade, ai sim, tor-
nemo-nos humanos, ou humanizados, pois, como Saint Exupéry cita
também: tu te tornas eternamente responsavel pelo que cativas. Esse
é o0 entrelacar necessario, passar pela vida, pela histéria das pessoas,
construindo-se, deixando o que podes e levando o que te acrescenta,
essa hospedagem é sadia, é um lago necessario para a vida.

E, como Freire (1970, p. 96) bem afirmou: “se nada ficar destas pa-
ginas, algo, pelo menos, esperamos que permaneca, nossa confianca
no povo. Nossa fé nos homens e na criacdo de um mundo em que seja
menos dificil amar.”. Encerro temporariamente esta reflexdo, com a
poesia de Freire, de certeza, ja conhecida, mas que precisa ser o hino
das escolas, para que de fato, elas e 0 mundo em que estdo sejam lu-
gares de pessoas felizes:

A Escola

"Escola €...
o lugar onde se faz amigos
ndo se trata s6 de prédios, salas, quadros,
programas, horarios, conceitos...
Escola &, sobretudo, gente,
gente que trabalha, que estuda,
que se alegra, se conhece, se estima.
O diretor & gente,
O coordenador € gente, o professor € gente,
o aluno & gente,
cada funcionario € gente.
E a escola serd cada vez melhor
na medida em que cada um
se comporte como colega, amigo, irmao.
Nada de ‘ilha cercada de gente por todos os lados’.
Nada de conviver com as pessoas e depois descobrir
que ndo tem amizade a ninguém e
nada de ser como o tijolo que
forma a parede,
indiferente, frio, s6.
Importante na escola ndo € s6
estudar, ndo & s6 trabalhar,
& também criar lacos de amizade,
€ criar ambiente de
camaradagem,
€ conviver, € se 'amarrar nela”!
Ora , € Iégico...
numa escola assim vai ser facil
estudar, trabalhar, crescer,
fazer amigos, educar-se,
ser feliz.”

de Paulo Freire
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Ivanete Maria Weber. Cidades. Aquarela s/ canson. 29,7x42cm. 2017.
Foto: Amalia Candiotto.
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A forca que brilha atras dos nossos olhos?

Marcelo Schmitz dos Santos

Essa sera uma carta destinada aos meus amigos, alunos e ocupan-
tes das escolas e da UFFS aqui de Chapecé. Um agradecimento a to-
dos aqueles que de alguma forma, me mostraram ou melhor, escan-
cararam, uma forma diferente de ver a escola, de vivenciar a escola.

Diz Paulo freire em sua altima entrevista, “como educador posso
contribuir para uma assuncao critica da possiblidade da passividade,
para que se va além dessa passividade, aquilo que eu chamo de pos-
turas rebeldes...”. Ah! Se Freire estivesse vivo para vivenciar aqueles
meses entre outubro de dezembro do ano de 2016, onde os alunos
realizaram ocupagdes em mais de mil escolas e universidades pelo
Brasil.

Em Chapec6 foram 7 escolas e uma universidade. Destas 5 eram
urbanas: EEB Ant6nio Morandini, EEB Tancredo de Almeida Neves,
EBM Jardim do Lago, EEB Geni Comel e o IFSC/Chapeco, 2 escolas
indigenas, EIEF Sape Tyko e EIEF Fennd, além da Universidade Fede-
ral da Fronteira Sul (UFFS). Das quais estive presente em todas pelo
menos uma vez’.

3 Titulo baseado na musica: The Promisses — Chris Cornell

* Entrevista disponivel no YouTube: https://www.youtube.com/watch?v=Ul90heSRYfE
> Todas as fotos sdo do acervo do SINTE e das redes sociais das ocupacoes. Disponivel
em: http://sinteregionalchapeco.blogspot.com.br
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Foto: acervo do SINTE e das redes sociais das ocupacdes.

Esse, sem sombra de duvidas, serd um relato de agradecimento de
alguém viveu em primeira pessoa as dificuldades, as angustias, as
poténcias, a garra, a determinacio dos alunos das ocupagdes realiza-
das em Chapeco. E dificil descrever todas as emocoes, alegrias, risos,
angustias e choros, encontradas pelos corredores das escolas, que
naquele momento, proporcionaram uma outra vivéncia escolar, uma
ressignificacdo do que é e pode ser um ambiente escolar.

Admiro, e muito, todos vocés que ali lutaram. Ah!, se em minha
época de escola, eu tivesse a maturidade e politizagcdo que os alunos
do ensino fundamental e ensino médio demonstraram durante as
ocupacdes. Foi, sem sombra de diividas, um movimento recheado de
poténcia e rebeldia, como Freire gostaria que fosse o processo educa-
tivo. Meus amigos, vocés ocuparam porque sentiram a necessidade
de lutar, de brigar pelos seus direitos, ndo de forma egoista, pois luta-
ram também pelos direitos de todos os brasileiros, os quais passardo
20 anos de congelamento dos investimentos publicos em todas as
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esferas. Foram corajosos ocupando as escolas contra a PEC 241, por
conta propria, por “um ano escolar em risco”, como muitas vezes
ouvia dos diretores, como uma forma de pressionar os alunos para
desistirem das ocupacoes.

Efetivaram aquilo que deveria ser a escola, um local de cria-
¢do, de vivéncia, de singularidades, de partilha, de cooperagao. Fize-
ram movimentos autogestionados, buscando sua organizagio pauta-
da no debate das demandas, de uma colaboracdo mutua entre os
alunos ocupantes, na busca de suprimentos para a manutencdo da
ocupacio, na busca de oficinas para continuarem com os estudos
mesmo durante a ocupagio, no fomento e debate da politica, em um
ambiente que agora vem sendo pautado pelos governantes, como um
espaco onde néo se deve ter o debate politico.

Infelizes desses politicos, medrosos em seus gabinetes, que
sabem que a politizacdo dos alunos pode acarretar em grandes mu-
dancas no dmbito da politica, que ja anda ha tempos em descrédito.

Foto: acervo do SINTE e das redes sociais das ocupacdes.
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O debate sempre foi enriquecedor, tratando de temas como o pre-
conceito, o racismo, a diversidade cultural, a diversidade sexual, a
politica como um campo maior do que a politica institucional, o de-
bate sobre ética, cidadania, etc.

Debates que deveriam fazer parte do cotidiano, mas que hoje ten-
dem a se tornar proibidos, em virtudes de projetos de leis, que invia-
bilizam esses debates no ambiente escolar. Em uma contraposicdo
genial, como consequéncia das ocupagdes, as escolas houveram esses
debates organizados de formas participativas, com os alunos sendo
ativos nesses processos, questionando, buscando conhecimento; eles
queriam, eles pautaram, a escola era construida por eles e para eles.

Freire em toda sua sabedoria, parece profético quando realiza sua
ultima entrevista, falando sobre as marchas do MST. Freire diz que
gostaria de ver o mundo cheio de marchas, “as marchas dos reprova-
dos”. Ora, as ocupacoes podem ndo ter sido uma marcha, mas foi um
movimento de resisténcia, ndo dos reprovados, mas daqueles que
reprovaram, reprovaram a escola em seu modelo tradicional, repro-
varam a politica brasileira pelo seu desfavor prestado a educagio.

Das ocupagdes também resultaram marchas, houve marchas rea-

Foto: acervo do SINTE e das redes sociais das ocupagdes.
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lizadas pelos estudantes, em Chapecé uma marcha até a geréncia
regional de educacdo — GERED, na busca por melhoras nas escolas do
municipio. E ndo tem como esquecer que vocés, meus amigos, sairam
de O6nibus de Chapecd, para Brasilia, marchar contra a PEC 241 (PEC
55), onde foram recebidos pelo golpista Temer, com balas de borra-
cha, bombas de gas lacrimogéneo, cavalaria, e todo tipo de truculén-
cia que poderiam ser assujeitados, mas continuaram com a cabega
erguida e firmes na luta.

Sim, eu sei que Freire estaria cheio de orgulho vendo esses jovens
rebeldes, lutando por uma educacdo que emancipe o sujeito, assim
como Freire sempre almejou e lutou em toda sua vida. Saiba que esse
orgulho que Freire sentiria, é o mesmo orgulho de muitos pais, pro-
fessores, amigos, cidaddos que acompanharam a luta de vocés estu-
dantes.

Claro que nem todos estavam orgulhosos desse processo, muitos
lutaram contra. Como néo recordar dos diretores, professores, pais e
colegas de aula, que muitas vezes tentaram derrubar as ocupagoes,
zombaram dos alunos ocupantes e encararam a luta como perdida e
desnecessaria. Diretores que tentavam amedrontar os alunos com a
ameaca de reprovacido, que riam dos alunos na frente deles menos-
prezando suas buscas, em melhorar a escola ou, no caso extremo que
foi a ocupacdo da escola Irene Stonoga, onde a diretora chamou os
policiais na escola e manteve os alunos trancados dentro da escola na
presenca de policiais armados com fuzis.

Todas essas, entre outras tentativas de intimidacio para com os
alunos, fracassaram. Nenhuma inibiu ou acabou com as ocupacdes,
mas sim, encorajaram cada vez mais vocés a continuarem com seus
movimentos, suas resisténcias, na escola. Claro, cada escola teve suas
vivencias particulares, nenhuma ocupacgéo foi parecida com a outra,
por isso o relato de cada uma seria de extrema importancia, como
uma forma de registro e como um documento para ser estudado,
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Foto: acervo do SINTE e das redes sociais das ocupacdes.

analisado, refletido, como a escola é recheada de poténcia para novos
modelos, novas vivéncias e novas formas de ensino, desde que se
torne participativa e inclusiva em seu planejamento e organizacoes
de ideias.

Freire, continuando em sua entrevista, nos diz que “nenhuma rea-
lidade é assim mesmo, toda realidade est4 ai submetida a possibilida-
de de nossa intervencio nela”, ou seja, a escola que esta ai néo esta
acabada, nio é fatalista em seu modelo, ndo estd dada e acabada.
Durante as ocupacdes, vocés nos demonstraram como Freire esta
certo, a vossa intervencao foi clara, a realidade foi alterada, foi mu-
dada.

Sem sombras de dividas, o modo que se deu a gestdo das ocupa-
¢bes em Chapecd, foi algo que chama muita atengdo. Durante todo o
periodo das ocupagdes, os alunos realizavam, o que eles chamavam
de intercdmbios entre ocupacoes, que consistia em alunos de uma
ocupacio passarem alguns dias em outra ocupacio e trocar experi-
éncias e ideias entre si.
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Essas vivéncias demonstraram o quanto o espaco escolar pode ser
também um espaco de trocas culturais e vivenciais, ja que cada esco-
la esta inserida em um contexto social diferente, tem a suas particu-
laridades. Os intercambios entre ocupacoes, serviram para os alunos
vivenciarem essas diversidades.

As proprias oficinas realizadas nas escolas, foram facilitadas por
alunos de outras escolas ou os alunos da ocupacdo da UFFS. O que
demonstra que nossa universidade federal cumpriu seu papel, ja que
a mesma foi idealizada e efetivada através das lutas dos movimentos
sociais. Agora, seus alunos, que serviram a luta, pois muitas vezes
quem realizou a assisténcia na organizacio das oficinas nas escolas e
os estudos para as provas dos secundaristas, foram os académicos da
UFFS.

Foram meses de luta, que culminaram em uma ocupacéo da en-
trada da GERED, e por consequéncia um encontro com a secretaria

Foto: acervo do SINTE e das redes sociais das ocupacgdes.
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da GERED, que se comprometeu em atender as exigéncias especificas
de cada escola. Uma grande conquista para quem estava ha meses na
luta, enfrentando o deboche de que em nada daria as ocupagdes.

Vocés, meus amigos, ndo foram levados a sério por alguns direto-
res, professores, pais e alunos, mas demonstraram que se todos esti-
vessem junto desde o inicio, a forca das ocupagdes seriam maiores, as
conquistas mais expressivas, a mudancga das escolas mais efetivas.

Mas isso nao tira todo o brilho da beleza que foi esse movimento,
do qual ainda hoje vai me mostrando novos ensinamentos. Com re-
corréncia durante as aulas da catedra Paulo Freire, mediadas pelo
nosso mestre Ivo, as lembrancas das ocupagoes vinham relacionadas
com as ideias de Freire. Por isso, quando nos fora delegado a funcéo
de escrever uma parte do livro, logo pensei, sera sobre as ocupacoes!

A tultima entrevista de Freire, foi um dos pontos que mais me
marcou na Catedra. Ver como um homem, em toda sua sabedoria e
importincia internacional, era um homem cheio de esperanca e fé
em seu pais, nas nossas escolas, no nosso povo.

Foto: acervo do SINTE e das redes sociais das ocupagdes.
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Freire traz uma fala na entrevista, que talvez resuma o movimen-
to das ocupagdes aqui em Chapecé. Diz ele: “O que eles estdo fazendo
é mais uma vez provando certas afirmacoes tedricas de analistas
politicos, de que é preciso mesmo, lutar para que se obtenha o mini-
mo de transformacao”. E assim vocés fizeram meus amigos, demons-
traram para todos que é preciso lutar para que se obtenha transfor-
magdes, mesmo que elas sejam minimas comparadas com o tamanho
dos nossos sonhos.

O encerramento das ocupacoes se deu de uma forma memoravel,
talvez como deveria ser o fechamento de um movimento lindo, com
muita unido, exposicdo de ideias, afetos e partilha de sonhos. Alunos
das ocupagoes reunidos no patio da escola Tancredo Neves, conver-
sando sobre suas ocupacoes, expondo seus aprendizados e diferencas.

Alunos das escolas da cidade e alunos das escolas indigenas, de-
monstrando o quanto é possivel impactar na sociedade através da
unido. Os pais debateram as ocupacdes, a cidade debateu as ocupa-
¢Oes, o estado debateu as ocupacdes de Chapecé. Eu, vocés, nés, nun-

Foto: acervo do SINTE e das redes sociais das ocupacgdes.
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ca teremos a total no¢do do qudo impactante foi esse movimento, o
quio grande foi o impacto na nocéo e percepgdo do que é a escola,
para nos e para 0s outros.

Para terminar essa carta para vocés, inspirado em Freire, quero
levar a todos a seguinte reflexdo, Freire nos diz em seus livros e repe-
te em sua entrevista, que “Somos homens e mulheres, seres inacaba-
dos”, assim podemos nos inserir no movimento de transformacao de
busca, como diz Freire, a vocacdo do ser mais.

Logo, estamos sempre em transformacio, em mudancgas, nunca
acabados, na busca de sempre melhorarmos, ndo em termos finan-
ceiros, mas na condicdo humana, naquilo que nos torna humanos.
Sim! Vocés aprenderam cidadania, aprenderam respeito ao préximo,
aprenderam a lidar com as diferencas dentro e fora das ocupacdes,
aprenderam a debater diferencas ideoldgicas, até contra fascistas que
ameacavam vocés de agressoes fisicas.

Vocés foram monstruosos em garra, em organizacdo, em empatia,
vocés nunca mais serdo os mesmos depois das ocupacoes. Parabéns e
muito obrigado pelos aprendizados, daquele que foi muito mais
aprendiz do que uma figura que tinha algo a ensinar. Obrigado ami-
gos, essa luta reacende a esperanca da educacdo freiriana, que a cada
dia se mostra mais urgente no nosso cotidiano.

E uma promessa sua
Uma promessa que sempre permanece
Ndo importa o preco
Uma promessa para sobreviver
Perseverar e prosperar
Como sempre fizemos

Os livros ainda abertos sobre a mesa
Os sinos ainda soando no ar
Os sonhos ainda grudados ao travesseiro
As milsicas ainda cantadas em uma oragdo
The Promisses — Chris Cornell
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Carta aberta dos estudantes das escolas ocupadas
a sociedade chapecoense®

Estudantes secundaristas das redes estadual, municipal e federal de
ensino de Chapecd-SC, ao longo dos ultimos 40 dias, estiveram ocupando
as suas proprias escolas como forma de protesto contra o0s retrocessos que
serdo causados com as aprovagoes da PEC 55 (que prevé o congelamento
dos investimentos puiblicos ao longo dos préximos 20 anos), a MP 746 (que
precariza o Ensino Médio Publico, através de uma ampla reforma em seu
curriculo e funcionamento) e a Lei da Mordaga (com o projeto Escola Sem
Partido).

Diferentemente do que liderangas politicas locais, professores, pais e até
mesmo colegas de turma pensam (ao nos chamar de “baderneiros”, “deso-
cupados”, “manipulados” e até “acéfalos”, além de nos ofender e agredir de
diversas formas), nds resistimos ds pressoes e refor¢amos o0s nossos objeti-
vos em defesa de uma educagdo publica e emancipatdria, em que todos os
estudantes sejam respeitados enquanto sujeitos de suas proprias historias.
E preciso destacar que, durante os dias de ocupagdo, nés organizamos
aulas publicas, oficinas pedagdgicas com estudos dos contetidos escolares,
rodas de conversa, atividades culturais e de formagdo politica.

Reforcamos a nossa compreensdo de que a escola publica ndo tem do-
nos, pertence ao povo e é por exceléncia o espago de formagdo para o exer-
cicio pleno da cidadania. Desta forma, a escola é sim o espago de luta por
direitos e emancipagdo. O movimento nacional das ocupagdes levou, por
exemplo, os parlamentares a emitir cerca de 568 emendas para mudar o
texto da MP 746, que voltou a incluir o ensino de artes e educagdo fisica
como disciplinas obrigatérias; inseriu a lingua materna indigena tam-

¢ Para terminar minha carta, quero deixar registrado a carta que vocés escreveram
para a sociedade chapecoense, uma forma de garantir que o registro das construgdes
que vocés realizaram.
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bém como obrigatdria, conjuntamente com a lingua portuguesa; ampliou
o tempo de oferta dos componentes curriculares da Base Nacional Comum
para 60%; expandiu os prazos para financiamento das escolas de tempo
integral por parte do Governo Federal de 5 para 10 anos; entre outras alte-
ragdes. Juntos, iremos atuar permanentemente para que todas essas medi-
das sejam respeitadas e continuaremos lutando para impedir todas as
formas de precarizagdo do ensino publico.

Nesse tempo de ocupagdo, nos reunimos com a Geréncia Regional de
Educagdo de Chapecd, que se comprometeu a realizar reformas estrutu-
rais, conforme as demandas levantadas em cada escola ocupada. Acom-
panharemos de perto a efetivagdo deste compromisso registrado em ata e
ndo vamos admitir nenhum retrocesso. Hoje, estamos desocupando as
escolas. No entanto permaneceremos na luta pela manutengio e amplia-
¢do de direitos, por uma escola plena de conhecimentos e prdticas éticas
comprometidas com a transformagdo social, com a formagdo critica e o
protagonismo daqueles que sdo a esséncia da escola — os estudantes.

Assinam abaixo representantes das ocupacdes das seguintes escolas:
EEB Ant6nio Morandini
EIEF Sape Tyko
EEB Tancredo de Almeida Neves
EBM Jardim do Lago
EEB Geni Comel
EIEF Fen n6
IFSC/Chapecd’

7 Disponivel em: http://sinteregionalchapeco.blogspot.com.br/2016/12/carta-aberta-
dos-estudantes-das-escolas.html . Acesso em 07/11/2017.
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Carta argumentativa sobre género
na educacao a Paulo Freire

Marta Zanette

Caro Freire,

Diante de um conjunto de normas impostas pelas ideologias he-
gemonicas em que estamos vivenciando nos dias atuais, com relacéo
a igualdade de género na educacdo é que, caro Paulo Freire, devo
dizer-lhe que este é um tema que remonta aos primoérdios da institui-
¢8o escolar brasileira. Faco-me as seguintes perguntas: por que traba-
lhar género na educacdo? Diante desse questionamento me deparo
com falas de criancas com sentidos estereotipados que corroboram
com a manutencdo da opressdo e das desigualdades sociais. Dizem:
“meninos brincam de carrinho, meninas de boneca, ele ndo pode
brincar na casinha”, essas e muitas outras sao as frases ouvidas di-
versas vezes ao dia dentro das escolas. Diante disso, como nds educa-
dores podemos, colaborar no espago escolar para a construcido da
igualdade de género?

Baseada na conviccdo de que a educacio consiste em direito pa-
blico, subjetivo, libertadora, capaz de transformar o individuo e fazé-
lo sujeito da histéria, e que a mesma nio pode pertencer ao universo
das normas meramente pragmaticas, inicio a minha carta pedagogi-
ca como contribuicdo para a catedra de Paulo Freire da Unochapeco
no 2° semestre de 2017.

Com vocé Paulo Freire, compreendi que “néo é possivel fazer uma
reflexdo sobre o que é a educacdo sem refletir sobre o préprio ho-

122



mem”, ou seja, compreendi e aprendi que a educacio, como um pro-
cesso construido pelo homem pode servir para sua dominacdo ou
para sua libertacéo, processo esse continuo, compartilhado, de modo
a dialogar com as diferencas e ndo nega-las.

Paulo, “a perspectiva da educagio em direitos humanos, que vocé
defende é de uma sociedade menos injusta, para aos poucos ficar
mais justa, uma sociedade reinventando-se, sempre com uma nova
compreensdo do poder, passando por uma compreensio da produ-
¢do, uma sociedade em que a gente tenha gosto de viver, de sonhar,
de namorar, de amar, de querer bem. Esta tem que ser uma educagio
corajosa, curiosa, uma educacdo que tanto quanto possivel, vai pre-
servando a menina(o) que vocé foi sem deixar que a sua maturidade a
mate, é uma educacdo que tem de nos por, permanentemente per-
guntando-nos, refazendo-nos, indagando-nos, essa educacdo para a
liberdade que tu falas, esta ligada aos direitos humanos.

Nessa perspectiva tem que ser abrangente, totalizante, ela tem a
ver com o conhecimento critico do real e com a alegria de viver e no
apenas com a rigorosidade da andlise de como a sociedade se mexe,
se move, caminha, mas ela tem a ver também com a festa que é a vida
mesmo. Nesse sentido, dando continuidade as linhas que escrevo
nesta carta, percebo que a igualdade de género quando tu falas em
direitos humanos, nio é possivel, se sujeitos de direitos sdo tratados
de forma discriminatéria e preconceituosa.

Lendo seus escritos e ressignificando a questdo de género percebo
que uma educacio pensada na igualdade é uma educacio que visa
combater a misoginia, o sexismo. Pode- se dizer que é uma educagio
para os direitos humanos, quando pensada de forma critica, pois a
construcdo da igualdade de género entra no dmbito de direitos de
justica. Educar para os direitos humanos evitando processos de dis-
criminacéo, é necessario desde os primeiros anos da vida escolar.
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Considero oportuno escrever, neste momento, que a grande res-
ponsabilidade para a construcdo de uma educacdo cidada esta nas
maos do educador (a), assim sendo a participagio ativa do educador
(a) é necessaria para que a sala de aula ndo seja um espaco gerador e
reprodutor de uma educacdo discriminatéria, mas um espago de
construcdo de igualdade. E preciso uma pratica que testemunhe o
que se diz, do contrario, a pratica preconceituosa do educador ou
educadora com relagdo ha género, fere os direitos humanos negando
desta forma a democracia.

Querido Paulo Freire, quero lhe contar que, em nossos dialogos da
Catedra, compreendi que a aprendizagem se di ao longo de toda a
vida; isso significa que ndo existe uma idade certa ou uma idade er-
rada para aprender, nés aprendemos em todos os lugares, o tempo
todo como seres humanos e no ato de ensinar, aprendemos.

A escola é uma instituicdo com grande importancia na formacéo
de valores de cada individuo, pois uma educacido emancipadora co-
mo vocé Paulo Freire diz, é aquela que ajuda os educandos a cami-
nhar por eles mesmos, a construirem seus préprios conhecimentos, a
dizerem a sua palavra, e a escola tem que realmente se posicionar,
ndo podendo ser indiferente diante das injusticas do sofrimento hu-
mano.

Nés, educadores (as), temos o papel de mediar o processo de
emancipacdo de nossos educandos, mas, primeiramente, precisamos
superar o tecnicismo pedagégico que ainda néo foi superado. Paulo,
vocé defende uma escola cidadd que é una e diversa, igual para todos
que respeita a diversidade.

Ja se passaram vinte anos de seus Ultimos escritos, e ainda perce-
bo que muitas criangas mostram no espaco da educagio formal des-
de os primeiros anos escolares, as concepcoes estereotipadas que
trazem de género, alimentada e construida pela classe hegemdnica,
no qual ha muito tempo vocé ja nos alertava sobre esta tematica.
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Vivemos em uma sociedade em que as relagdes sociais sdo dife-
renciadas pelos géneros. O sonho de um mundo mais justo para todos
ainda néo foi superado, mas como vocé Paulo Freire acredita que é
possivel, eu também compactuo com esse sonho, pois a escola é um
bom espaco para trabalhar essa desigualdade entre homens e mulhe-
res.

A escola é um local para a ressignificacdo e apropriacdo de novos
conhecimentos, dessa forma, necessita de praticas transformadoras e
ndo da reproducdo de praticas sexistas e hegemonicas. Ela ndo deve
ser um espaco de reproducdo de preconceitos, mas sim de tolerdncia
a diversidade existente.

E nesse aspecto que se torna necessaria a implementacéo de pro-
cessos educativos que sejam criticos e ativos, que promovam a demo-
cracia, a cidadania, a interdisciplinaridade, que alinhavem propostas
de emancipacio dos sujeitos globais, para que se conceba uma nova
educacdo que tenha a ver com a vida, com o direito de justica para
todos. Deve-se mostrar na escola, que convivemos com diferentes
pessoas, que sdo diferentes, ensinar desde o primeiro contato com a
convivéncia coletiva que devemos respeitar as diferencas, que nio
devemos ser todos iguais: devemos educar ndo apenas para evitar
estereOtipos, mas para ndo propagar discriminacdo desde os primei-
ros anos escolares.

Caro professor Paulo Freire, como vocé referendou ha alguns
anos, € possivel observar as primeiras impressdes que as criancas
tém sobre género e diversidade na primeira infancia, venho confir-
mando que essas impressoes de género que 0s mesmos apresentam
no espaco da educagao infantil é resultado do que aprendem na con-
vivéncia com as primeiras instituicées que tiveram contato, como a
familia e a igreja. Essa é a esséncia da Educacéo Infantil, uma pessoa
em desenvolvimento, aprendendo por meio das interagdes com pais,
familiares, professores, colegas e comunidade.
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E durante esse primeiro contato com o diferente, com o novo, que
educamos para serem cidaddos que saibam fazer suas escolhas de
acordo com o que verdadeiramente lhe agradam e saibam conviver
com as escolhas que os outros fazem, néo julgando a ac¢io e a capaci-
dade dos outros de forma sexista.

E oportuno, neste momento da carta, escrever o que vocé, Paul,o
fala: de que a crianca nédo deve ser simplesmente o objeto da histéria
e sim o sujeito co-participante. Entende-se que a escola ndo tem o
poder de mudar a sociedade, mas pode contribuir a reconstrucio da
mesma.

Nesta logica, compreendo que o ambiente educativo escolar deve-
ria proporcionar espago para o pensamento, para o que nao é dito,
para a construcio de contraculturas, culturas pessoais e comunita-
rias, para fazer perguntas e saber encontrar respostas nos processos
dinimicos de construcédo coletiva do conhecimento. E preciso mos-
trar a boniteza da vida para as criancas.

Concordo com vocé Freire, quando expGem a necessidade de uma
educacdo que seja e que forme sujeitos criticos, que se desafiem a
transformar a realidade onde vivem, que estejam comprometidos
com a transformacdo da realidade de vida dos homens e do planeta.
As salas de aula necessitam de educadores (as) reflexivos, o educador
(a) deve estar atento as falas e atitudes sexistas no contexto escolar,
ele deve propor atividades que vise a construcido da igualdade de
género, didlogos com os educandos.

Vocé, Paulo, em todo o tempo que escrevestes foi sempre muito
critico com vocé mesmo, e disse: “me ressignifiquem”, por isso, ilustro
nosso didlogo com os escritos de Saviani que diz que, “a educagio
sistematizada é uma acio planejada, que se busca intencionalmente
alcancar um determinado fim. Logo a acdo planejada do professor
deve ocorrer para construir um espaco de reflexdo dos educandos
sobre a igualdade de género. Atividades onde os educandos se sintam
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livres para verbalizar e demonstrar seus anseios quanto aos géneros,
tornando a sala de aula um espaco que supere a discriminacéo, que
seja baseado em uma educagao para os direitos humanos tolerantes a
diversidade e reprodutor da igualdade de géneros”.

Para finalizar a carta, concluo escrevendo que devemos mostrar
aos nossos educandos desde a educacéo infantil, que o diferente nao
é sinénimo de errado, que as diferencas sdo benéficas e devemos
respeitar a todos. Educar vai além de ensinar letras e ntimeros, é edu-
car para a cidadania. Educar em e para os direitos é ensinar o respei-
to a diversidade e a participacdo ativa em busca dos direitos que acha
necessario para a melhora da sociedade.

E necessario um trabalho conjunto para educar, a agio de educar
nossas criancas néo é tarefa apenas da escola, pois sabemos que néo
é 0 Gnico lugar que aprendemos, aprendemos no cotidiano e nas di-
versas instituices que frequentamos: familia, igreja e outros.

Abordar e discutir questdes relativas ao género dentro do &mbito
da educagao escolar formal de maneira interdisciplinar é de extrema
relevincia, uma vez que tais questdes podem perpassar por diversas
areas do conhecimento. Portanto, a interdisciplinaridade se faz im-
prescindivel desde a Educacio Infantil; é possivel estabelecer didlogo
entre os seus diversos eixos. Considerar os eixos da educacédo escolar
formal, ndo como compartimentos ou conhecimentos independentes
um do outro, mas como saberes que interagem entre si e que possibi-
litem que cada um possa enriquecer-se cada vez mais.

Desculpe-me, Paulo, por me prolongar, mas a admiragdo por vocé
é muito grande.

Coronel Freitas, 07 de dezembro de 2017
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Marta Zanette. Ensinando e aprendendo. Aquarela s/ canson. 29,7x42cm. 2017.
Foto: Amalia Candiotto.
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Carta do maravilhamento

Silvana Teresinha Bernieri

Caro Paulo Freire,

E com muito gosto, alegria, esperanca e maravilhamento que ini-
cio esta carta. Escrevo para reportar que, desde que entrei em contato
com seus dialogos, Paulo Freire, nunca mais consegui ser a mesma,
pois a cada dia que vivo, vivo para que seja um dia em que dou o me-
lhor de mim como educadora, bem como vivo para ser mais utépica e
critica em relacdo a cultura e a civilizagdo em que estamos vivendo.

Com o meu maravilhamento pela vida, mesmo vendo, conviven-
do e vivenciando um contexto “global” com tantas situacbes indig-
nantes e injustas de saque dos bens comuns da humanidade, bens
esses que todos, indistintamente, deveriam ter acesso, é que me per-
cebo como um ser Gnico. Falo dessa singularidade nio de forma a
privilegiar a individualidade, mas, como um ser Gnico que, em minha
experiéncia, sou capaz de me indignar e de reconhecer-me incomple-
ta.

Justamente por me compreender inacabada, Paulo, visto que, em
qualquer situacdo da vida eu ensino, aprendo, ensino e aprendo no-
vamente, mesmo quando “quebro” meu coracio diante das injusticas
do mundo e, mesmo sem intengdo, diante das préprias injusticas
realizadas por mim, contra mim, contra a mae-terra e contra as de-
mais pessoas, é que tenho a coragem de me levantar. Coragem, como
quero significar aqui, meu caro amigo, ndo é cunhada como o ser de
uma heroina que se subtrai ao medo, mas sim como o atributo de
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alguém capaz de enfrentar a dor dos percalcos e continuar maravi-
lhada com a vida.

Sentir-se maravilhada é esperancar, é abrir-se ao incerto esperan-
do pela mudanca. Alids, amigo, percebi que a mudanga, que tem em
seu ser o esperancar, é o pressuposto de toda vida. Tal como uma flor
que, a partir da semente (que é pura utopia), germina e transforma a
paisagem do mundo vivido, o maravilhamento, que me fizestes expe-
rimentar, é o dpice de um esperancar que, mesmo parecendo utépico,
capacita a “apreender e ressignificar” uma nova realidade.

Aprendi e continuarei aprendendo com vocé Paulo, tal e qual com
meus mestres do agora, por vias do didlogo continuo com teus escri-
tos, que ndo ha um tnico mundo possivel, mas sim ha mundos possi-
veis desde que, humanos que nés nos pronunciamos ser, nos abrir-
mos para o didlogo com esses mundos possiveis de justica. Um mun-
do de justica é um mundo produtivo e sustentavel, um mundo fra-
terno e cheio de sororidade, bem como igual na diferenca, pois do
contrario, quanto mais fechados, quanto mais escuras forem nossas
vendas, menos humanos somos e seremos, menos teremos a chance
de termos um mundo, um planeta sustentavel, vivo e vivivel — em
toda sua complexidade —, ndo é mesmo?

Quero lembrar um pensamento seu, amigo, que continuamente
tem sido pronunciado pelo caro professor Moacir Gadotti.

[..] urge que assumamos o dever de lutar pelos principios éticos fun-
damentais como o respeito a vida dos seres humanos, & vida dos ou-
tros animais, & vida dos passaros, & vida dos rios e das floretas. Ndo
creio na amorosidade entre mulheres e homens, entre os seres huma-
nos, se ndo nos tornarmos capazes de amar o mundo. A ecologia ganha
uma importincia fundamental neste fim de século. Ela tem que estar
presente em qualquer pratica educativa de carater radical, critico ou
libertador [..]. Neste sentido me parece uma contradigdo lamentavel
fazer um discurso progressista, revolucionario e ter uma pratica nega-
dora da vida. Pratica poluidora do mar, das aguas, dos campos, devas-
tadora das matas. Destruidora das arvores, ameacadas, dos animais e
das aves (FREIRE, 2000, p. 66-67).
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Em vista disso, caro amigo, percebo que os movimentos sociais-
politicos e ambientais sdo momentos interseccionados da existéncia.
Aprender, ensinar e educar é, levando em consideragio as suas pala-
vras, lutar pela vida, lutar por dias melhores, bem como lutar pela
possibilidade de ressignificar simbolos excludentes e humilhantes.
Nessa logica, aprendi com vocé Paulo Freire, a importéncia de res-
significar, de me ressignificar e de ressignificar as suas proprias pa-
lavras em e para uma hermenéutica do bem-viver. Nao basta pensar
no oprimido sem contextualiza-lo, ndo é mesmo? Nao sei se concor-
daras comigo, mas, entendo que é preciso pensar no oprimido na sua
relacdo social, bem como na sua relacdo natural com a natureza nio
humana. Acredito que ndo era outra a sua inten¢do nos escritos ina-
cabados, que levavam o nome de Pedagogia da Terra. E nessa seara,
caro leitor, que aprendi e fico maravilhada com seu ser, especialmen-
te quando nos ensina que nenhuma teoria é definitiva, que as leituras
sobre o que escrevestes nao devem ser dogmatizadas, nem seguidas
ao pé da letra e fora do contexto. Penso, caro Paulo, ficaria muito
entristecido em saber que, na atualidade, alguns académicos o en-
deusam, portam-se como seus seguidores, como discipulos e distri-
buidores da “boa nova”. Lembrei-me disso e me senti a vontade para
proferir esta critica, pois sei que, em diversas passagens dos seus
escritos, vocé faz criticas a si mesmo e percebe a incompletude de
suas palavras.

Lembro-te que, ha mais de 20 anos, ja percebia a necessidade de
didlogos mais profundos e imediatos com relacdo a experiéncia de
nos considerarmos cidadaos defensores da terra e de todos os seres
que habitam nela. Ja4 escrevi acima, mas, acredito ser importante
ressaltar, que néo pode existir um Gnico modo de producio e repro-
ducio da nossa existéncia, pois, somos diversos, plurais e diferentes,
assim como é plural o planeta terra. Nao achas, Paulo? Se estivesse
conosco fisicamente, por toda sua sensibilidade e rigorosidade cienti-
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fica, creio que iria se questionar, bem como nos questionar sobre a
educacdo do nosso tempo, fazendo no minimo duas perguntas: O que
estamos estudando nas escolas? Por que nos dias atuais estamos vi-
venciando a degradacio do planeta terra e dos seres humanos?

Tais perguntas quando refletidas pela 6ptica da educacéo critica,
educacdo, que sem duvida, fostes um dos primeiros a pensar, deixa
transparecer a intencionalidade, assim como a dependéncia, do sis-
tema capitalista de producdo em manter vigente e velada opressdo
sofrida por néds e pelo planeta terra. Essa logica, busca, em minha
simples visdo, unicamente explorar até a exaustdo a vida do mundo,
unicamente para lucrar. Silenciar a vida para nos roubar a vida, é
isso que “eles” querem.

Diante dessa perspectiva, percebo uma “guerra” que favorece a
histéria do vencedor, que degrada a mée terra, os seres vivos que nela
habitam, produzindo assim rela¢des humanas degradadas e degra-
dantes. Destarte, meu caro confidente e mestre, percebo que as
aprendizagens e producoes de saberes necessitam dialogar entre si,
seja pela participacdo social em movimentos e agoes coletivas, seja
por agdes ecoldgicas, sociais, sindicais, socios ambientais e producoes
de saberes nos espacos educativos.

Interagindo e dialogando com vocé, Paulo Freire, nas aulas da Ca-
tedra, na Unochapecd, que aconteceram no 2° semestre de 2017, per-
cebi que sempre esteve muito atento a essa discussdo, pois sempre
disseste que ndo basta s6 preservar as florestas, os rios, os mares, as
aves, os animais, despoluir os rios, entre outras coisas, mas é preciso
gue vivamos em nosso cotidiano, em nossos espacos mais préoximos,
de forma sustentavel, socialmente comprometida com a realidade
contemporanea, que haja mais empregos, satde, educagio e seguran-
ca. Enfim, uma vida mais feliz e justa pra todos. Como vocé ja deve
saber, estamos passando, nesses dias, por uma profunda crise civili-
zatoria de valores, na qual, enquanto educacéo, entendo que preci-
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samos conceber uma ciéncia e uma cultura que assumam o dever de
lutar pelos principios éticos, que respeitem a vida de todos os seres
vivos em oposi¢do a uma civilizagio colonizadora.

Percebendo-nos como seres humanos historicos e sociais, com ca-
pacidade de nos construirmos enquanto sujeitos da histéria e produ-
zimos cultura, apreendo do didlogo com vocé, Freire, que, enquanto
educadores devemos, diante de uma crise ressignificar nossas pro-
postas educativas, buscando novas alternativas, sempre com a tarefa
de desafiar o educando, alcancar-lhe outras possibilidades, por in-
termédio de um dos nossos maiores bens, isto é, de intercomunicacgio
dialégica. Essa ideia que concebestes, pra mim, é central, porque en-
volve um movimento dindmico e dialético entre o fazer e o pensar
sobre o fazer, interpretando o “mundo planetario, global, mundial”.
Isso é de suma importante na atualidade, visto que estamos, como ja
comentei nas linhas anteriores, vivendo uma crise ambiental, uma
crise econdmica e politica - sendo que ndo podemos ignorar o risco
em que a civilizacdo esta vivendo hoje.

Linha por linha, ponto por ponto, fui costurando, se repares bem,
a mesma é uma diferente ideia. E assim que me sinto tranquila em
afirmar que ndo ha tempo para ser menos, ndo podemos ser menos.
Na vida, enquanto vida que precisa e merece ser vivida, é preciso ser
mais, precisamos ser mais, caro amigo, porque eu tenho, assim como
vocé, e como ja escreveu, a chance em nossas maos, de no coletivo
com o compromisso ético, optarmos pelo desenvolvimento de pro-
postas que tenham como base a participacio social, pelo protagonis-
mo da sociedade civil, vontade politica organizada, com o intuito de
buscarmos uma vida mais sustentavel, para tirar o planeta da arris-
cada exaustdo, do esgotamento dos recursos naturais, da cruel dife-
renca entre ricos e pobres, do exterminio dos povos, da exploracio,
da exting¢do das diversas espécies de vida, da degradacdo do planeta
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terra, que vieram se delineando a partir de uma civilizacéo coloniza-
dora.

Essa civilizacdo classica, colonizadora, hegeménica e por fim neo-
liberal, que ainda estamos vivendo no Brasil e na América Latina,
continua sendo antropocéntrica, vista sob o ponto de vista de um
modelo de humanidade que é manipulavel e que o agir é uma repro-
ducio das ideologias capitalistas que vai inculcando nas geracées os
mitos estruturantes de uma civilizacdo perversa, do exterminio, da
guerra, que promovem a competitividade ao invés de tornar os seres
humanos mais solidarios e mais compreensivos, bem como respeito-
so com todas as espécies de vida do planeta. Imagino que essas noti-
cias ndo vao lhe causar muita surpresa.

Sem me delongar em detalhes, preciso escrever um pouco sobre a
formacdo do docente para este novo milénio. Sinto que é urgente e
emergente, estimado amigo, a necessidade de ressignificarmos a nos-
sa pratica educativa, tal e qual sdo necessarias transformacoes signi-
ficativas em nossos sistema escolar. O contexto educacional atual,
caro Freire, exige-nos praticas competentes e atualizadas, pois, o re-
flexo das mudancas sociais, ambientais, politicas e econdmicas se
encontram no contexto da educagio formal e é nesse espaco que o (a)
educador (a) serve de referéncia, influenciando na formacéo de opi-
nido de seus/suas educandos (as).

Assim, ndo sei se concordas comigo, Paulo, mas acredito ser im-
prescindivel que os (as) educadores (as) contemporaneos se preocu-
pem com a qualidade de sua formacéo, com a qualidade da producéo
dos saberes para este novo e conturbado milénio, pois, esta crise civi-
lizatéria que estamos vivendo requer maior engajamento e diferenci-
adas percepgodes de ensino, motivo pelo qual os educadores(as) devem
perceber a importancia de avaliar criticamente e continuamente suas
praticas, dedicando-se mais a pesquisa.
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Entendo, carissimo, ser necessario que o educador se prepare de
forma critica e consciente, estimule seu/sua educando (a) a construir
sua autonomia, desenvolvendo a capacidade criativa e critica, identi-
ficando a partir de seu contexto social, politico, econémico, histérico,
ambiental, estratégias exequiveis para o enfrentamento dos desafios
diarios, pois, somente assim poderemos encontrar maneiras de inter-
vir na realidade vivida e, nela, promover transformacdes justas do
bem viver. Por mais que a educacéo seja permeada por aspectos ideo-
l6gicos dominadores, esses aspectos ndo podem ser superiores a agdo
educativa, desde que o (a) educador (a) se envolva e esteja ciente de
seu papel social e politico. Ndo é mesmo? Lembro, quando tocou nes-
te assunto, do nosso estimado amigo Moacir Gadotti, no curso online
do Instituto Paulo Freire, ele comenta que:

[..] A ideologia ndo consegue dominar inteiramente o ato educativo;
sempre fica um espaco livre. E é justamente esse canteiro que deve ser
cultivado, esse espaco livre que o educador deve alargar. Mesmo numa
educacdo de dominacdo, guiada por uma pedagogia opressiva, o edu-
cador ainda tem a chance de plantar neste espaco a semente da liber-
tacdo”.

Paulo, compreendo que os espagos vazios deixados pelas ideologi-
as dominadoras somente poderdo ser preenchidos pela educacio
emancipadora e transformadora se os (as) educadores (as) buscarem
a qualificacdo, a ressignificacdo de sua praxis pedagbgica e se mos-
trarem dispostos (as) a transcender alguns paradigmas educacionais
que néo contribuem com a transformacao, mas sim contribuem com
a degradacdo humana e do planeta. Devo dizer a vocé, estimado Pau-
lo Freire, que faz-se necessario perceber assim a complexidade do ato
educativo em funcdo da multiplicidade de fatores existentes nele.

Finalizo esta carta escrita a vocé, caro amigo, ndo como uma se-
guidora fiel e dogmatica de seus escritos, mas como uma pessoa, uma
educadora e comunicadora de radio, que se encanta pelo maravilha-
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mento da vida. Esse maravilhamento exposto em seu semblante que
transfiro ao meu, me faz perceber que a sua pedagogia, que agora
chamamos de Freiriana, é dialogica, dialética e ndo mecéanica. De
mais a mais, me faz entender que a educacédo exposta sob o signo da
pedagogia ndo é apenas uma ciéncia, mas sim uma pedagogia que
lida com a subjetividade humana e com a intersubjetividade, isto é,
com o intercdmbio de saberes e de conhecimentos que nos permitem
pensar, assim como nos capacita a consciéncia critica, acreditando
em uma proposta de educacio sustentavel que viabiliza para os sujei-
tos a agdo reflexiva seguida de uma praxis conscientizadora.

Paulo, desculpe-me por me prolongar. Entretanto, sdo muitas as
coisas que tinha a dizer, assim como é enorme a saudade e a admira-
¢80 por vocé.

Coronel Freitas, 07 de dezembro de 2017
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Silvana Teresinha Bernieri. Dizer a sua palavra, a vida.
Aquarela s/ canson. 42x29,7cm. 2017.
Foto: Amalia Candiotto.
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Relato da atividade da Catedra Paulo Freire na FAMA:
“vinte anos sem Paulo Freire”

Claudemir Stanqueviski

A educacio nos proporciona momentos inicos em seus mais va-
riados processos. Ela ocorre em distintos locais e situacoes e por ve-
zes, nos faz a todos melhores. O relato que nos propomos agora é um
desses momentos, que por sua intensidade e condicGes ecoou pro-
fundamente em todos os atores participes dessa experiéncia educaci-
onal vivida.

Por ocasido da Catedra Paulo Freire, criada pelo professor Ivo
Dickmann na Universidade Comunitaria da Regido de Chapec6, no
Oeste Catarinense, procuramos desenvolver atividades que levassem
o espirito e intencdo do trabalho catedratico a distintos grupos. As-
sim, por conta da II Semana dos Académicos do Curso de Pedagogia,
na Faculdade Municipal de Educacdo e Meio Ambiente, FAMA, em
Clevelandia no Sudoeste do Parana, onde trabalhamos com a disci-
plina de Filosofia da Educacéo, tivemos o espaco e a oportunidade de
levar a palavra de Paulo Freire, no dia 21 de novembro de 2017.

Precisamos lembrar que nossa Catedra tem por objetivos dissemi-
nar e difundir a vida e a obra de Paulo Freire, de forma didatica e
dialogada com a sociedade. Temos como marco para a Catedra Paulo
Freire da Unochapecé o fato dela se constituir também como uma
disciplina do Programa de Pés-Graduacao Stricto Sensu em Educaco.
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1. Contextualizacao

A Faculdade Municipal de Educagido e Meio Ambiente é uma insti-
tuicdo publica gratuita, mantida pelo municipio e pelos royalties vin-
dos do ICMS ecolégico. Encontramos com um grupo de aproxima-
damente 150 pessoas no auditério da Cadmara Municipal de Vereado-
res de Cleveldndia, municipio localizado no Sudoeste do Parana.
Os/as estudantes, na sua grande maioria, estavam comegando os
estudos de Pedagogia e tendo os primeiros contatos com a Pedagogia
freiriana, propriamente dita. Todos e todas ansiosos por receber um
grupo de catedraticos que vem se dedicando em grande escala ao
estudo e discussdo sobre os conhecimentos gerados por Paulo Freire.
E necessario dizer também da precariedade das condicdes sociais que
a maioria dos académicos e académicas vivem no municipio de Cle-
veldndia, sendo que a grande maioria deles dividem seus estudos
noturnos com o trabalho diurno, inclusive em cidades vizinhas, co-
mo o caso de Mari6polis, também no Parana e no municipio lindeiro
de Abelardo Luz, ja no estado de Santa Catarina, na maioria na proé-
pria educacdo como ajudantes de sala de aula ou em outras ativida-
des administrativas. Igualmente urgente dizer que o municipio onde
se encontra a referida IES é um dos municipios com menor indice de
desenvolvimento humano (IDH) do estado do Parani, classificado
como “muito baixo™, sendo que a IES sé se sustenta pelo financia-
mento do ICMS ecoldgico, criado nos anos de 1990 neste mesmo Es-
tado do Parana, como forma de devolver aos cidadios os servicos
prestados em relacdo ao meio ambiente’, no formato de educagio
publica. Tal realidade faz com que a receptividade de todos e todas se
faca numa grande ansia por ouvir pessoas de grande significacdo no

8 Fonte: www.deepask.com. (VILLELA 2015)
9 Para maiores informac@es sobre o ICMS-e, acessar a pagina da internet www. icmse-
cologico.org.br

141



cendrio académico regional e até nacional, falando sobre um educa-
dor que buscou na populagdo menos favorecida o incentivo para
pensar a educacio e criar toda uma Pedagogia Libertadora.

Estivemos presentes, o Professor Ivo Dickmann, a Professora Gina
Zanini, a Professora Cleide Neumann Feil e este relator Professor
Claudemir Stanqueviski. Abrimos os trabalhos com a apresentacio
do grupo catedratico, e ja na sequéncia com a palestra do lider da
Catedra, Professor Ivo que, com grande conhecimento e dominio de
grandes grupos, conduziu uma fala leve de vivéncias e incentivos a
todos e todas. Em seguida a professora Gina Zanini e a professora
Cleide complementaram, juntamente com nosso fechamento do tra-
balho. Foram quatro horas de profundo dialogo e sinergias entre
todos, permeado pelo assunto principal, a marcante Pedagogia de
Paulo Freire.

As situacoes particulares que se seguiram nio poderao ser expres-
sas aqui pela limitacdo que encontramos no dmbito da escrita e da
narrativa, mas podemos afirmar, como educador da instituicdo em
evidéncia, que todos e todas foram atingidos por esse momento de
reflexdo e troca de conhecimento. As ac¢oes dirigidas para se conse-
guir uma determinada resposta para esse momento foram da ordem
de cartas, cartazes e até um jogral que refletem a forma como o traba-
lho teve ressonancia na vida dos académicos e académicos.

As percepcoes, interpretacoes e intencées dos diferentes sujeitos
que fizeram parte do processo sdo de ordem pessoal, mas os resulta-
dos esperados e inesperados que foram surgindo mereceram um
momento de sintese nesse relato de experiéncias. As relacées que
tiveram inicio nesse encontro, entre os participantes, ecoam em for-
ma de um maior entusiasmo pelo estudo da Pedagogia. Como nos diz
Oscar Jara Holliday (2006, p. 21): “Séo processos particulares que fa-
zem parte de uma pratica social e histérica mais geral igualmente
dinimica, complexa e contraditéria.” E, portanto, um momento edu-
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cacional que extrapola as salas de aula e se torna uma experiéncia
viva, sanguinea, de riquezas incalculaveis, pois carregam o inédito
em cada uma de seus participantes. “E por isso que é tdo apaixonante
a tarefa de compreendé-las, extrair seus ensinamentos e comunica-
los.” (op cit. p. 21).

O principio que nos coloca na aproximacéo do relato da experién-
cia vivida a partir do que a propria riqueza das experiéncias pede que
se faca: para melhor entendé-la e para nos apropriar da experiéncia
vivida e dar conta dela, faz-se vital relata-la, como forma de perpetua-
la aqui como um momento de crescimento. Uma forma de prestar
contas das experiéncias vividas. Essa prestacdo é primeiramente para
nés mesmos, integrantes do momento vivido, como um marco pesso-
al do que criamos e também para a comunidade, para que as memo-
rias sejam refrescadas e permanecam vivas as intensas relaces cria-
das por meio da atividade desempenhada.

2. O ponto de partida.

A experiéncia vivida pelos catedraticos freirianos que buscaram
dividir os conhecimentos que possuem com os académicos de Peda-
gogia da Faculdade Municipal de Educagio e Meio Ambiente é o mo-
tivo para fazermos o relato que se apresenta. Nossa atividade foi de-
senvolvida ao longo de quatro horas num auditério lotado, onde to-
dos e todas participaram desde as 19h até o seu término, as 23h, do
dia 20 de novembro de 2017. Ter feito parte deste momento educaci-
onal nos habilita a fazer este relato.

Essa atividade marcou, além do inicio da semana de Pedagogia da
FAMA, importante contato desta nascente IES, pois se encontra com
apenas trés anos de funcionamento sob a tutela do poder publico,
com outra, ja fixada e renomada na regido Oeste de Santa Catarina, a
Unochapecé.
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Nossos registros deste momento se encontram fixados na memo-
ria de cada um dos participantes deste encontro e foram devidamen-
te expressos em forma de cartas e cartazes que iremos apresentar a
seguir.

3. Otrabalho.

Nosso objetivo foi o de atingir aos/as estudantes de Pedagogia, le-
vando nossa experiéncia e contato com a Pedagogia Freiriana. Para
isso, nos utilizamos de palestra e de conhecimentos de quatro mem-
bros da Catedra Paulo Freire, da Unochapecd, em exposicdo dialoga-
da.

Sistematizamos e apresentamos um conteido voltado para o co-
nhecimento freiriano, comecando com o professor Ivo Dickman com
sua experiéncia de trabalhos com a educagio e especialmente com a
educacio e formacio popular. Transmitiu um pensamento freiriano
com vistas a transformacédo da sociedade, problematizando a partir
da observacdo do contexto que educadores encontram. Situou o pen-
sador na histéria do pensamento brasileiro e mundial e despertou
nos ouvintes a curiosidade por conhecer e querer saber mais sobre o
pensamento e a praxis freiriana. Uma praxis, que por nédo se encon-
trar dissociada da realidade, se torna politica-pedagégica.

Queremos trazer a discussdo o engajamento de todos os partici-
pantes do momento. A professora mestranda Gina, especialista na
area de Artes, chamou a atencio de todos e todas para sua pesquisa
no artista local de sua cidade Chapec6, sendo fiel a que Paulo Freire
dizia, “Quanto mais enraizado na minha localidade, tanto mais pos-
sibilidades tenho de me espraiar, me mundializar”. (FREIRE, 2006, p.
25). Assim situada, a professora trouxe para compartilhar conosco
sua obra sobre a artista Dalme Marie Grando Rauen, que da nome a
Galeria Municipal de Arte de Chapec6, em Santa Catarina. Tamanha
sua generosidade, sorteou entre os participantes da palestra dez li-
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vros de sua autoria, intitulados: “Do Principio: Dalme Marie Grando
Rauen”.

A professora mestranda Cleide Neumann Feil, trouxe sua leitura
freiriana bastante unida a sua trajetéria de vida. Momentos de gran-
de dificuldade que exigiram muita superacdo e a tornaram uma mu-
lher forte, trabalhadora e comprometida com as causas educacionais,
mas sem perder o carinho e a gentileza que marcam fortemente sua
presenca. Essa atitude de didlogo com que a professora colocou sua
fala despertou a reflexdo sobre a liberdade que, nas palavras de Frei-
re (1987) a define como sendo “uma conquista, e ndo uma doacio,
exige uma permanente busca”. (FREIRE, 1987, p. 34). Encorajou a to-
dos e todas a continuarem essa busca da liberdade e autonomia por
meio da construcao de conhecimento.

4. Oquevivemos.

Com um processo dialogado e aberto, fomos construindo todos
noés as falas que constituiram esse encontro de almas ansiosas por
descobrir temas novos. Tais temas foram, como Paulo Freire (1987)
nos ensina, geradores, pois “contém em si a possibilidade de desdo-
brar-se em outros tantos temas que, por sua vez, provocam novas
tarefas que devem ser cumpridas” (FREIRE, 1987, p. 93). E assim fize-
ram, gerando questionamentos e perguntas que se multiplicaram
pelos nossos encontros subsequentes na disciplina de Filosofia da
Educacéo.

Finalmente, nos aparece como justo relatar que houve uma cons-
cientizacdo do papel que todos e todas exercem como fundantes de
suas proprias realidades, perpassando, conforme nos ensina Freire
(1987), por dois momentos distintos:

O primeiro, em que os oprimidos vio desvelando o mundo da opressdo
e vdo comprometendo-se, na praxis, com a sua transformacéo; o se-
gundo, em que transformada a realidade opressora, esta pedagogia
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deixa de ser do oprimido e passa a ser a pedagogia de homens em pro-
cesso de permanente libertacdo. (FREIRE 1987, p. 41)

Esse movimento que podemos perceber, colocou educadores e
educandos/educandas num contato de reflexdo que gera alteracdo de
suas realidades. Refletimos a praxis educativa, segundo a visao liber-
tadora e comprometida de Paulo Freire, que torna a educacio como
um instrumento de libertacdo ao invés de domesticacdo, que eman-
cipa os individuos. Esse momento de formacdo foi muito maior do
que a apresentacdo de conteidos numa aula foi uma “producéo in-
tersubjetiva deste (o conhecimento) na relacdo uns e outros (educa-
dores e educandos)”. (DICKMANN; DICKMANN, 2019, p. 23), movi-
mento que encontramos na criacio dialogica de sujeitos comprome-
tidos com a formagao de conhecimento.

5. Ospontos de chegada.

Finalmente, queremos concluir com a certeza de que a esperanga
foi restituida, ou talvez criada, nos académicos e académicos da
FAMA, bem como na desses educadores que se dispuseram a dialogar
neste momento. A acdo dialética ndo exclui nenhuma das partes en-
volvidas no momento de apreciacdo do conhecimento, tocando a
todos e todas.

A esperanca de ver uma educacio feita nos principios éticos, que
surte a condicdo necessaria para continuar a acreditar que podemos
melhorar e sermos mais. Que ndo nos deixa acomodar em uma situa-
¢8o de apatia diante das dificuldades, mas antes, nos ensina que, de-
vemos agir, com coragem e altivez na busca de melhorarmos.
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Dialogando com os académicos da FAMA.
Semana Académica da Pedagogia, Clevelandia-PR. 2017.
Foto: Acervo pessoal.
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Visita a Summerhill School:
Leiston, Suffolk, Inglaterra

Harold Wentz Biasuz

Comecei a organizar a visita a Summerhill School, em marco de
2017, quando entrei em contato através do e-mail da escola, solici-
tando maiores informacdes sobre uma possivel visita. Fui informado
na época pela funcionaria Lynn, em pronta resposta, que durante o
ano sdo realizadas por volta de trés dias de visitacio guiada da escola
em meses distintos e que para estas visitas seria necessaria a inscri-
¢8o através de uma ficha e o preenchimento de alguns dados pesso-
ais. Retornei o e-mail dizendo que gostaria de ir em outubro, pois
seria um més mais facilitado para a minha visita. Apés a aprovacéo e
aceite dos documentos preenchidos, comecei os preparativos para a
viagem, pois envolveriam certos custos financeiros os quais deveria
me organizar para tal.

No dia 17 de outubro de 2017, embarquei para Londres, na Ingla-
terra, para poder estar no dia 20 em Leiston, cidade onde esta situada
a Summerhill School. Esta cidade fica a 109 milhas ou 175 quiléme-
tros de Londres, capital inglesa.

Logo cedo, no dia 20 de outubro, por volta das 5:45 hs da manh3,
sai de Londres, de carro com um amigo e me dirigi a Leiston. O hora-
rio de visitacdo iniciava as 10:00 hs da manhi, mas em virtude do
transito das rodovias, fui orientado a sair da cidade de Londres, bem
cedo. Chegando numa das vias principais que me levariam ao conda-
do de Suffolk, onde esta localizada Leiston, devido & manutengio da
pista, tivemos que fazer um desvio que prolongou nossa viagem em
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40 minutos e acabamos por chegar a Leiston, com um atraso de 35
minutos.

Chegando a escola, logo estacionamos o veiculo e meu amigo fi-
cou me aguardando no carro. Fiquei um pouco preocupado, pois
viajar de tdo longe com dois dias de antecedéncia para nio estar atra-
sado para o tdo aguardado dia, me deixou um pouco desconfortavel
chegar com atraso, mas infelizmente, imprevistos acontecem.

Dirigi-me logo para a entrada principal e 14 estavam Henry, filho
de Zoe Readhead e alguns alunos que logo me receberam, pergunta-
ram de onde eu era, se estava ali para a visitacdo e se eu vinha de
Londres. Apds as devidas introducdes e saudacGes deixei a eles um
livro de Neill em portugués para que eles guardassem na escola uma
obra em portugués como uma lembranca das traducoes ja feitas.
Henry me disse que um grupo ja tinha iniciado a visita e no momento
estavam em uma roda de perguntas com Zoe em uma sala. Mas que
eu poderia visitar a escola normalmente. Assim, Anna, uma aluna
espanhola de Summerhill de 15 anos, se ofereceu para fazer um tour
comigo na escola.

Logo no inicio, Anna me perguntou o que eu conhecia sobre a es-
cola e de onde partiu esse interesse em fazer a visita. Expliquei sobre
os artigos que li e as obras de Neill que eu conhecia e, enquanto isso,
caminhavamos pelo gramado em direcdo a um dos alojamentos de
Summerhill. Logo entramos na parte frontal de um dos alojamentos,
e me foi explicado por Anna quais alunos ali ficavam e que sempre
havia um lider responsavel. Esse alojamento é para maiores de 13
anos, mas que eles tinham um representante, inclusive um professor
que ficaria 14 como corresponsavel. Nao entramos nos quartos pro-
priamente ditos, mas fomos até a entrada principal e ela brevemente
me explicou como funcionavam as coisas por la. Em seguida, fomos a
outra casa ao lado, onde tinha uma na sala de jogos e informatica,
esta sala estava repleta de jogos, alguns de tabuleiro, outros de mon-
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tar e também com alguns computadores com jogos digitais. Em outra
sala, logo préxima, era uma espécie de estidio de musica, vi teclados
e instrumentos de gravagdo. Mas no momento também n&o tinha
alunos praticando ou gravando musica naquela sala. Na sala seguin-
te, jA em outra estrutura, estava a sala de linguas, onde estavam in-
clusive um professor de idiomas; nesta sala particularmente, néo
pude entrar para ver, pois uma aula estava sendo realizada, apenas
pude ver da porta que tinham algumas mesas e livros sobre elas.

Anna continuou me mostrando outro espaco, o espaco de marce-
naria. Logo que entrei, fui saudado pelo professor responsavel que
estava com 4 estudantes. Neste espaco o proprio professor me mos-
trou onde estavam todos os materiais como madeiras, pregos e outros
utensilios utilizados na oficina e me mostrou algo que me chamou
atencdo, o espaco de uma forja. Sim, uma forja, em um espaco mais
restrito nesta sala, tinha um forno para metais, dizia o professor, que
esta é uma aula 101 (one on one), que quer dizer que é o tipo de aula
individual, pois demanda atencio especial e tem certo perigo seu
manuseio. Agradeci por terem me recebido e logo passamos para a
sala de artes, agora ja dentro da casa principal. A sala de artes estava
repleta de pinturas em papel com desenhos diversos, coladas nas
paredes, algumas mesas de canto com tintas e pinceis estavam apoi-
adas, mas no momento nenhum aluno estava ali. Em outra sala, logo
préximo era outro espaco de musica, vi um piano de cauda, teclados
e instrumentos de sopro e corda. Mas no momento também néo ti-
nha alunos praticando musica naquela sala.

Passamos para a cozinha e logo ao lado um refeitério com trés
mesas compridas. Na cozinha, estavam cozinheiras preparando o
almoco. Notei que tinham inclusive receitas e tabelas coladas na pa-
rede com nomes de alunos que ajudariam em certos momentos e com
propostas de aulas de culinaria por professores e funcionarios dedi-
cados a este espaco.
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Depois de Anna me mostrar estes locais, ela me relatou que eu de-
veria me juntar aos demais do grupo, pois uma reuniao ou sessio de
perguntas e respostas estava em andamento com a Zoe Readhead,
filha de Neill e os demais visitantes. Ela me levou até o saldo princi-
pal, onde me encontrei com outros nove visitantes, alguns inclusive
de outros paises que estavam ali. Peguei o momento ja em seu encer-
ramento, me sentei junto a eles, os saudei, e estavam Henry e Zoe
Readhead bem em frente do saldo, respondendo as perguntas. Algu-
mas perguntas que pude acompanhar eram sobre se a escola estava
com dificuldades financeiras e se Henry iria dar continuidade na
escola no futuro. Depois de Zoe e Henry, responderem as perguntas,
eles nos orientaram que iriam almocar e que poderiamos almocar na
cidade e retornariamos as 13:30 hs, para que as 14:00 hs participasse-
mos de uma assembleia.

Junto com o meu amigo que me levou a Leiston, compramos san-
duiches ali proximo em uma cafeteria e aproveitei para conhecer a
parte externa de uma usina nuclear, que fica em Leiston e em seguida
retornei a escola. Logo me encontrei com outros estudantes e conver-
samos um pouco antes de retornarmos a programacao. Ficamos em
frente ao acesso principal da casa central aguardando a chamada de
Henry, para que pudéssemos entrar no saldo de entrada, onde seria
realizada a assembleia. Neste momento, algumas criancas abanavam
das janelas superiores da casa para nés que estaivamos ali em frente,
retribui acenando de volta. Chuviscava um pouco e as folhas nas
paredes da casa comecavam a ficar em tom avermelhado devido ao
frio, a casa em estilo vitoriano onde fica Summerhill é realmente
muito bonita.

Henry junto a outro professor titular, logo fizeram o chamado pa-
ra que pudéssemos entrar e participar da assembleia. Fomos orienta-
dos que estariamos presentes na assembleia apenas como ouvintes, e
que ndo deveriamos em hipdtese nenhuma fazer perguntas e/ou
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questionamentos durante a assembleia em curso. Fiquei em um can-
to da sala, logo ao lado da porta.

A guia da reunido que coordenaria as perguntas, era uma garota
de aproximadamente 15-16 anos. Ela chamou a atencéo de todos que a
reunido iria comecar e os assuntos ji separados para serem aborda-
dos iriam ser “colocados em mesa”. Com calma, ela chamou o nome
daqueles que se inscreveram no quadro para participar da reunido
que tinham questdes a propor ou questionar os demais colegas que
convivem em Summerhill. Um deles fez uma colocagio sobre o dese-
jo de passar um final de semana préximo em sua casa com seus pais,
pois fazia algum tempo que ele néo saia da escola. E lhe foi concedi-
do, a partir de voto unanimemente favoravel. Um outro menino,
falou sobre certa desordem em ambiente de convivéncia comum, em
um dos corredores, fez apontamentos e disse que alguns colegas nio
estavam respeitando as suas coisas, pois tinha notado que tinham
mexido em algumas delas. Foi questionado pela coordenadora sobre
quais coisas eram e se sabia quem tinha sido, disse que ndo sabia, e
pediu para que ndo mais mexessem nelas. Em outro momento, um
professor falou sobre o cardapio das jantas e sugeriu algumas mu-
dancgas. Em seguida, foram abordadas outras questdes pertinentes as
quais ndo compreendi bem, mas que geraram certa participacao de
outros estudantes, o inglés falado era bastante rapido. Foi pergunta-
do se existia outra questio a ser abordada, mas nada foi apontado
pelos demais. Logo a assembleia se encerrou e foi feito um agradeci-
mento pela presenca de todos. A assembleia teve duracdo de 35 minu-
tos aproximadamente.

Henry nos levou para o centro externo da escola e agradeceu a
presenca de todos, pediu se mais algum de nés tinha alguma pergun-
ta. Uma visitante perguntou sobra a frequéncia e/ou obrigatoriedade
das assembleias e Henry disse que é uma das regras da casa, a parti-
cipacdo de todos e que ela é realizada de duas a trés vezes por sema-
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na. Em seguida ele agradeceu pela visita de todos. Na saida, pedi seu
autografo e perguntei sobre a Zoe, mas ele me disse que ela foi logo
em seguida para casa pois nio estava bem naquela tarde.

Fui até a secretaria e fiz uma pequena doacéo a escola e conversei
com alguns visitantes professores ingleses. Na sequéncia, agradeci
pela recepcio e acolhida de todos e retornei a Londres, com a sensa-
¢do de um desejo realizado. Apenas fiquei sentido de nio ter conse-
guido o autégrafo de Zoe, pois contei que ela estaria por mais tempo a
tarde e ndo quis aborda-la pela manha.

E dificil descrever a emocio de visitar a escola que representa néo
apenas um bastido da liberdade dentro das praticas educativas, mas
um farol no escuro que guia uma embarcagdo em um porto neste
navegar de possibilidades, pois pude perceber que é real, e estd em
pleno funcionamento. Naturalmente até quando, nio se sabe, os pro-
blemas para a manutencio da escola existem e os desafios da mesma
forma se renovam. Mas concluo que foi de extrema satisfacio estar
ali, presenciar aquele momento, viver aquele instante, afinal consta-
tei que Sumerhill existe.
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Harold Wentz Biasuz. Summerhill School. 2017.

Foto: Acervo pessoal.
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Pedagogia da amorosidade:
entrevista com Nita Freire 1°

Juliana Aparecida Giongo
Ivo Dickmann

01 — Seu nome é Ana Maria Araujo Freire. De onde vem o cari-
nhoso apelido “Nita”?

R: (risos) E porque eu nasci muito pequenininha e minha madri-
nha, que é uma prima minha, dizia: “Ana Maria é um nome grande
demais pra essa coisinha tdo pequena. Vai ser Aninha”. Depois ela viu
que Aninha também era grande, ficou Anita, mas ainda ndo era o
ideal. Até que chegaram em Nita. Entdo, desde que eu nasci eu tenho
esse apelido. O engracado é que s6 as pessoas da minha familia me
chamavam de Nita. Mas como Paulo comecgou a me chamar de Nita
no mundo todo, entéo, hoje eu sou mais conhecida por Nita do que
por Ana Maria, que é meu nome oficial, verdadeiro.

02 - A Senhora escreveu no livro “Né6s Dois” que Paulo era muito
melhor como companheiro do que como educador e escritor. Pode
nos contar um pouco mais sobre isso?

R: Com isso eu fiz um baita elogio a ele como homem. Realmente
Paulo foi uma pessoa grande, generosa em tudo que ele fez. Paulo
distribuiu seus escritos pelo mundo todo. Hoje fica dificil reunir esses
manuscritos, poucos eu consegui. Paulo era generoso quando falava,

10 Entrevista realizada via Skype no dia 21/11/2017 na sala de videoconferéncia da
Unochapeco, Bloco G3, as 10h.
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foi um bom professor, um bom amigo. Como marido ele foi extre-
mamente carinhoso comigo, entdo eu dizia: “Paulo, vocé como meu
companheiro, como meu amante, é muito melhor do que como escri-
tor”. E ele achava isso maravilhoso! Ele se iluminava quando eu dizia
isso. E que Paulo fazia muito mais questio de ‘ser’ do que de ‘produ-
zir'. O ser que ele foi... (pausa reflexiva). Entao, fazer um elogio desse
tamanho o deixava muito radiante, muito radiante mesmo. Uma vez
eu disse isso para umas meninas em Mogi das Cruzes e elas ficaram
invejando (risos). Invejando, digamos assim, essa minha capacidade
de ceder também. Eu acho que tem muitas mulheres, sendo a maio-
ria, que ndo sabem receber o que os homens ofertam. Por exemplo, o
meu nome. Eu ja tinha sido ‘Ana Maria de Albuquerque Araijo’, de-
pois passei a assinar ‘Aratjo Rascher’, e o Paulo dizia: “mas vocé néo
tem o MEU nome”. Mesmo eu argumentando que ja tinha mudado de
nome tantas vezes, ele me assegurava que fazia questdo de me dar o
nome dele. Ai eu entendi o quanto é importante saber dar e saber
receber. Foi ai que recebi o sobrenome ‘Freire’ de Paulo. Ele fez ques-
tdo que eu aceitasse e eu acho que isso foi muito bom pra minha vida,
especialmente depois que ele faleceu, por iniimeros motivos.

03 - Sobre as inumeras viagens que vocés fizeram. Como era
acompanha-lo?

R: Vocé sabe de uma coisa? Fazia parte da sabedoria do Paulo. Eu
fiz dezenas de viagens s6 para acompanha-lo, mas ele nunca me colo-
cou em uma situacdo de submissdo ou de inferioridade. Essa era uma
grande sabedoria de Paulo, saber colocar sua companheira, sua mu-
lher, no mesmo nivel que ele. Embora eu soubesse perfeitamente que
eu ndo estava no mesmo nivel dele (risos). Foi muito bom ter feito
essas viagens com o Paulo. Algumas vezes eu falei, poucas vezes tal-
vez, mas comecei a falar muito mesmo depois que ele faleceu. Eu
passei a ser convidada a viajar o mundo todo, mas ter ficado ao lado
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dele me fez aprender muito. Paulo nunca me deu licdo em casa (ri-
so0s). Ou eu aprendia ouvindo-o falar, ou lendo. Entdo foi muito, mui-
to bom té-lo acompanhado. Também porque eu tinha um cuidado
especial com a satde dele, principalmente. Desde que nds casamos
em 1988, Paulo tinha uma satde muito fragil. Quando a gente come-
cou esse romance ele dizia: “Eu tenho dois motivos para ndo me ca-
sar. Um é por causa da idade e outro é que eu ndo vou viver muitos
anos”. E eu dizia pra ele “vai sim, Paulo! Vocé gosta da vida, vocé ama
a vida, e vocé trabalha muito. E muito criativo. E essas sdo as condi-
¢Oes para que voce se fortaleca e tenha vontade de viver mais”.

(eu vou beber um pouco d“agua, ja venho).

Olha, eu viajei muito com o Paulo, muito, muito, muito. Dentro do
Brasil, na América Latina. Eu viajei muitas vezes para os Estados
Unidos e para a Europa. As vezes a gente ia, voltava, e quatorze dias
depois ja estava indo de novo. Eu cheguei a dizer: “Paulo, vamos ficar
na Europa”. E ele dizia: “Néo, Nita, nés nem temos dinheiro pra tanto,
e eu tenho muito a fazer no Brasil”. Ele dizia que tinha obrigacdo de
trabalhar pelo povo dele, pelas pessoas, pelos cidadaos e cidadas do
mundo. Ele se sentia convocado em contribuir em alguma coisa para
o mundo ficar mais bonito, menos feio e menos anguloso, mais re-
dondo, como ele mesmo falava. Fizemos muitas viagens, mas eram
viagens de uma semana, dez dias, no maximo. Lembro uma vez que
ele tinha compromisso em varios lugares, nés fomos para a Suica, e
depois fomos para a Alemanha onde ele trabalhou, e da Alemanha
fomos para a Republica Tcheca. De 14 fomos para Paris, onde Paulo
julgava os projetos de alfabetizacio, os melhores do mundo, para a
Unesco. Nessa viagem noés ficamos quase trés semanas. Eu dirigindo
o carro, ja que Paulo nunca aprendeu a dirigir, e ele muito feliz.
Aproveitamos muito. Vivemos muita coisa bonita. Paisagens lindas.
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Paulo dizia: “Eu amo esses paises todos”. Paulo tinha uma facilidade
de amar e entender o outro, de ser tolerante com o outro, e isso tor-
nava o clima entre nés muito ameno. Entdo, para mim, essa foi a
viagem mais marcante que noés fizemos. Em Paris eu ficava solta. Ele
ia pra Unesco e morria de ciimes porque eu dizia: “até logo” (risos).
Eu ndo tinha nada o que fazer 14, a no ser visitar os museus. Entao
eu saia, aprendi a ver o mapa do metrd, e saia para visitar os lugares.
Gente, eu andei tanto por essa Paris! Possivelmente como uma boa
parisiense. Fui descobrindo coisas, coisas e mais coisas. E todo ano eu
ia e repetia o que eu tinha gostado. Foi assim, e foi muito bom. Paulo
chegava e dizia: “Vocé fica o dia inteiro batendo pé por ai!” (risos). E
eu dizia: “Vocé quer que eu fique presa no quarto do hotel s6 porque
voceé esta trabalhando!” (risos). Mas os outros dias na Suica, em Praga,
foram muito bons também. Paulo foi a Praga com a intencédo de se
encontrar com Karel Kosik, que era um grande fil6sofo naquela épo-
ca (autor do livro Dialética do Concreto). Paulo tinha uma admiracao
enorme por ele. E foi uma coisa muito bonita, muito agradavel. Fica-
mos de tarde até a noite com ele, um homem muito inteligente, muito
solicito e nos deu uma amizade muito grande. E ele sabia os nomes
dos jogadores de futebol da época no Brasil, e Paulo também gostava
de futebol. Foi divertido.

04 — Em 2017 completam 20 anos da morte de Paulo Freire. Esse
ciclo de homenagens mexe muito com a Senhora ainda?

R: Ah isso mexe, sim! As vezes eu penso, quando estou adorme-
cendo, que quando eu acordar Paulo vai estar ali, vai voltar. Ai me
dou conta de que Paulo néo volta mais. Eu penso comigo mesma... O
Paulo que vocé conheceu, que vocé teve com tanta exclusividade,
com tanta intimidade, com tanto amor — porque nds nos amavamos
muito — ele nio volta mais. As vezes eu acho que o maior privilégio
que Deus me deu foi ter tido esse homem solicito, carinhoso, coniven-
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te, que dizia: “eu faco as coisas que minha mulher gosta”. Entende?
Ele ndo ficava impondo a vontade dele. A gente combinava o que o
outro queria. As vezes ele me pedia para escolher o restaurante e eu
dizia: “escolha vocé, porque se eu escolher uma pizzaria vocé nio vai
(risos)”. Ele era uma pessoa muito ficil de lidar, muito humilde, pé no
chéo. E ele dizia: “eu s6 posso ser feliz se eu fagco minha mulher feliz”.
Entdo, ndo ha como ter antagonismos. Isso nao significa que a gente
nunca brigou. A gente teve algumas briguinhas, mas eram briguinhas
bobas. Eu achava engracado que ele sentava no sofa e eu me sentava
ao lado dele a noite para ver o noticiario na televisao. Entdo, quando
a gente estava assim, meio brigado, ele sentava no outro lado do sof3,
no outro canto, e eu ia me arrastando no sofa, e chegava pertinho e
falava com ele, e ele fingia que néo ouvia (risos). Parecia crianga! Era
muito engracado. Paulo era muito mais o homem do sentir. Se eu
comecava a tocar o ombro dele, o pescogo, o bracgo dele, ai pronto,
desmanchava a raiva toda. Isso é o homem sensivel, o0 homem que
estd mais preocupado em fazer o outro (no caso, o outro era eu) se
sentir bem e nos fazer muito felizes. Essa generosidade dele era mui-
to grande!

05-0 queirritava Paulo Freire no dia a dia?

R: Paulo nio se irritava muito ndo. Mas ele se irritava com a falta
de seriedade das pessoas. Paulo se irritava com a infidelidade entre
amigos, entre conhecidos. Isso o deixava bastante abalado. Fora isso,
nio sei... Ndo sei o que te dizer. Eu acho que, basicamente, essas coi-
sas.

06 — Qual o livro dele que a Senhora mais gosta?

R: O livro dele que eu mais gosto é a Pedagogia da Autonomia. Es-
se foi um livro-testamento. Foi o livro em que ele resumiu a pedago-
gia do oprimido. Nao o titulo do livro, mas a criacdo toda, desde o
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principio, uma pedagogia para o oprimido, com o oprimido. Entdo, eu
acho que ele chegou ao climax com a Pedagogia da Autonomia. Em-
bora eu reconheca que o livro que faz mais sucesso, que tem mais
fama no mundo todo, tem mais adeptos, talvez ndo leitores, mais
adeptos é a Pedagogia do Oprimido. Recentemente em 2016, na Ingla-
terra, mediram os intelectuais mais citados, mais indicados para
leitura em lingua inglesa e Paulo ficou em terceiro lugar. Acima de
todos os fil6sofos alemaées, franceses e norte-americanos. Nos Estados
Unidos, como educador, Paulo ficou muito acima do John Dewey, que
é um grande idolo deles. Entdo, pra vocés verem esta questio da
grandeza de pensamento de Paulo, embora no Brasil o pessoal ainda
ache que ele nunca foi um pensador. O que foi Paulo, entdo? Paulo foi
um pensador, ele criou teorias novas, ele criou praxis novas, ele criou
uma maneira de ser e compartilhar com os outros que ninguém co-
nhecia antes. E ele partiu do que? Do ébvio! Do cotidiano. Ele néo foi
buscar coisas na estratosfera, como alguns fil6sofos, as vezes, fazem.
Coisas tao longe que ndo chegam até mim. Por mais que, as vezes, o
leitor precise ler mais de uma vez para entender o que Paulo disse,
ainda assim é uma leitura confortavel.

07 — Sobre a tentativa de tirar de Paulo Freire o titulo de Patrono
da Educacio Brasileira, o que vocé tem a dizer?

R: Olha, sabe como eu vejo isso? Essa extrema direita esta queren-
do arrasar o Brasil. Estd querendo arrasar! E pra fazer isso, vocé tem
que arrasar os seus grandes pensadores, seus idolos, seus icones. E
essa questdo nada mais é do que uma iniciativa dessa extrema direita
periférica, querendo se alojar no governo central, e tem varias liga-
¢Oes com governos centrais e municipais, como é o caso de Sdo Paulo,
do Bolsonaro, como é o caso do Frota. Entdo, eles comecaram com
esse Movimento Brasil Livre (MBL), que iniciou com os meninos na
rua de Sdo Paulo pelo ‘passe livre’. S6 que eles sdo absolutamente
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equivocados, eles sdo agressivos, e eles estdo se empenhando junto
com politicos de meia tigela. Inclusive o deputado Marinho do Rio
Grande do Norte esta com eles na ‘pedagogia do fracasso’. Ndo tem
justificativa. Eu lamento muito, pois quem é nordestino deveria ter
no Paulo uma pessoa da familia. Paulo escreveu sobre esta realidade.
Agora, inventar essas coisas de Escola Sem Partido, que ja foi um
pouco anterior a essa ameaca. Como assim uma escola sem partido?
Talvez a coisa ndo vingou como eles queriam, como eles esperavam, e
eles entdo entraram com isso. J4 fizeram uma peticdo no Senado com
20 mil assinaturas. N6s estamos tendo um movimento muito grande
a partir de Sdo Paulo. Luiza Erundina, ex-prefeita de Sdo Paulo e eu,
mais outros 20, 30 que apareceram, criamos um movimento e esta-
mos distribuindo um manifesto pedindo, solicitando que quem acre-
dita na palavra do Paulo, no que Paulo fez, se engaje numa corrente
contra essa posicdo de querer tirar o titulo do Paulo de Patrono da
Educacéo Brasileira, ja que é uma acdo maldosa, escandalosa, de mau
caratismo. Inclusive, ndo podemos acreditar no carater dessas pesso-
as que estdo chefiando esse movimento. Nao posso respeitar essas
pessoas. Luiza Erundina diz que esse foi o segundo exilio de Paulo. Eu
digo que foi o terceiro, porque Paulo falava que o primeiro foi quan-
do ele saiu do Gtero da mae dele. Veja como a coisa em Paulo, do cor-
po, era tdo radical. O primeiro exilio foi ter nascido, o segundo ter
sido mandado embora pela ditadura militar por quase dezesseis anos,
e o terceiro agora, quando querem tirar dele esse titulo.

08 - Qual noticia sobre educaciao a Senhora gostaria de ver na
midia brasileira?

R: Primeiro eu gostaria que a midia no Brasil fosse mais verdadei-
ra. Parece que agora existe um certo medo da imprensa, de sair di-
zendo tudo o que quer e o que pensa. Parece-me que a gente pode
enveredar por caminhos mais verdadeiros. O que eu gostaria, real-
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mente, é que se consagrasse Paulo como um homem que amou essa
patria, essa nagdo, que amou diferentes povos, e que trabalhou por
eles, incansavelmente durante sua vida toda. Quer dizer, o maior
desejo de Paulo era ver sociedades democraticas onde fosse mais facil
amar.
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Sintese do Texto

Uma palavra

Uma frase

Um paragrafo
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