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Pluralidade de saberes:
dialogando com a diversidade

Uma obra coletiva como essa contribui para a reflexdo acerca da pluralidade
de aspectos que compde a realidade que vivemos, seja na drea da educagio, da satde,
da psicologia, da politica, enfim, nas teias do cotidiano em que nos enredamos.

Todos os textos desse livro sao como uma linha a mais nessa rede de saberes
- plurais, diversificados, multifacetados — onde cada autor e autora buscou dar sua
contribui¢do para melhor interpretar o mundo e, com isso, nos instrumentalizar
para intervir melhor, mudar o mundo para melhor.

A busca constante do aprofundamento do entendimento sobre o mundo,
sobre a realidade, nos permite acdes organizadas e eficazes para que ele se torne mais
justo, solidario, amoroso, ao invés do aprofundamento das desigualdades. Acredita-
mos firmemente que a coletidnea pluralidade de Saberes vem nessa perspectiva: ser
uma reflexdo de pessoas que estdo permanentemente lendo o mundo, para trans-
formar o mundo.

A Editora Livrologia tem o privilégio de contar com pessoas de todas as
partes do Brasil num movimento coletivo de democratizagido do conhecimento, de
abertura de oportunidades para que cada um que se une a nés sinta, no seu dia a dia,
na sua vida pessoal e profissional - o poder do livro.

Desejamos uma boa leitura!

Ivo, Ivanio e Julie
Organizadores
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A EVOLUCAO DA MULHER NO BRASIL DO
PERIODO DA REPUBLICA

Ana Carla Menezes de Oliveira

Introdugio

As limitagoes que a estrutura social dos paises capitalistas impoe a realiza-
¢ao plena da mulher, quer enquanto trabalhadora, quer enquanto pessoa portadora
de caracteristicas especiais que a incluem na categoria subprivilegiada sexo feminino,
apresentam-se como invaridncias, em qualquer concregéo histérica daquele modo de
producdo. As combinagdes possiveis entre as determinag¢des essenciais do modo
capitalista de producao e as determinagbes comuns a todos os tipos estruturais de
sociedade resultam numa dupla determinagao dos seres femininos, através da qual a
sociedade afasta as possibilidades de acirramento extremo dos conflitos gerados pelo
processo competitivo tipico das sociedades de classes, por esta razio o referido traba-
lho sociedade afasta as possibilidades de acirramento extremo dos conflitos gera-
dos pelo processo competitivo tipico das sociedades de classes, por esta razao o refe-
rido trabalho tem como objetivo apresentar uma andlise de como se processou a
participagdo da mulher na sociedade e na educagio no periodo da colonia até a re-
publica, partindo das influéncias da mentalidade europeia e das delimitagbes da
ocupagio do espago publico pelas mulheres.

A escolha do periodo da coldnia a republica diz respeito mostrar que desde
o séc. XVI que os Colégios jesuitas visavam dois objetivos principais: 1-Ensinar a ler
e a escrever aos pequenos indios isolados de suas familias; 2 — Formar os quadros
para a propria Companhia de Jesus no Brasil. As meninas enviadas aos convento de
Portugal escapavam ao analfabetismo. A elite ndo hesitavam em mandar as filhas
para o convento. Eram filhas de senhores de engenho, capitaes-mores, marechais de
campo e de fidalgos. Era uma pratica da nobreza colocar no convento. Os papéis
femininos eram bem definidos: “elas tém uma casa que governar, marido que fazer
feliz, e filhos que educar na virtude. ”As meninas deveriam limitar-se a ler, escrever e
contar (economia-doméstica) , além de bordarem e coserem (Séc. XVIII).

A mulher no mundo do trabalho na década de 1930 oportunizou algumas
das mudangas mais generalizada e permanente . Pois, no entanto pode-se entender
que este movimento propiciou o “surgimento” de colocagdes mais criticas acerca dos
parametros culturais estabelecidos pela sociedade Patriarcal desta década. Entretanto
uma das questdes que permeiam a sociedade atual diz respeito ao papel das mulheres
no mundo do trabalho e a nova forma social acarretada por mudangas que ocorre-
ram, sobretudo, a partir do século XX. Se antes as mulheres tinham seu papel de
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fragilidade e obediéncia a0 homem bem definido, hoje - embora o sexismo ainda
permaneca — muito desses paradigmas foram quebrados.

No entanto, lan¢a-se méao de uma abordagem que considerasse as ques-
toes de género que sdo caracterizadas pela desigualdade social e a opressdo feminina,
considerando-se oportuno enfocar alguns aspectos ligados aos padrdes culturalmen-
te construidos. Visa-se, com este artigo, analisar a imagem de submissdo da mulher
ainda presente na sociedade, no que tange as questdes do mundo do trabalho. E, com
isso, instigar a sociedade de maneira geral a uma reflexdo critica acerca da importan-
cia do trabalho feminino no decorrer da histéria da humanidade desde a colona até a
republica.

Este trabalho foi dividido em dois capitulos. No primeiro capitulo iremos
apresentar o papel da mulher na ordem escravocrata-senhorial, retratando a posi¢éo
social ocupada pela mulher perante a sociedade e sua forma de sobrevivéncia, mos-
trando assim a forga do trabalho feminino. No segundo capitulo trataremos sobre a
instru¢do feminina no que se refere ao periodo da coldnia, do império, da fase pré-
republicana e da republica, apresentando os momentos vivenciados pela mulher no
campo educacional. Por fim iremos apresentar as consideragdes finais que se forem
necessarias.

A Mulher Na Ordem Escravocrata-Senhorial

A economia colonial gerou a formagdo de uma sociedade, na qual a mulher
ocupava uma posi¢ido peculiar, afetando grandemente sua imagem durante anos.
Mantendo-se em segundo plano em relagdo ao homem, tanto econémica como soci-
almente, a mulher permaneceu a margem da sociedade e da historiografia brasileira.

Segundo Saint-Hilaire, a condi¢ao da mulher brasileira era tdo inferior que
sua posi¢do na escala social podia ser comparada a de um cdo. As relagdes entre os
homens e as mulheres e a consequente posi¢do da mulher na familia e na sociedade
constituem parte de um sistema de dominagdo mais amplo. Por essa razio, a analise
da posigdo social da mulher na ordem escravocrata senhorial, exige que se caracteri-
ze a forma pela qual se organizava e distribuia o poder na sociedade escravocrata
brasileira, época em que se formaram certos complexos sociais justificados hoje em
nome da tradi¢do.” (SAFFIOTI, 1979, p. 169).

O periodo colonial brasileiro apresenta uma configuracio exética, na qual
podem ser identificados tragos das estruturas feudais europeias, da estrutura patri-
monialista que se desenvolvia na época, e a explora¢do da méao-de-obra escrava (SA-
FFIOTL,1979, p.172-2).

No regime patriarcal, o homem tendia a transformar a mulher num ser di-
ferente dele, criando jargdes do tipo “sexo forte” e “sexo fragil”. No Brasil colonial, a
diferenciacio parecia estar em todas as esferas, desde o modo de se trajarem até nos
tipos que se estabeleciam. A sociedade patriarcal agrdria extremava essa diferencia-
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¢ao, criando um padrdo duplo de moralidade, no qual o homem era livre e a mulher,
um instrumento de satisfacdo sexual. Esse padrdo duplo de moralidade permitia
também ao homem desfrutar do convivio social, dava-lhe oportunidades de iniciati-
va, enquanto a mulher cuidava da casa, dedicava-se aos filhos e dava ordens as escra-
vas (FREYRE, 1961, p.73).

A etiqueta, no sistema patriarcal brasileiro, a idolatria a fragilidade da mu-
lher, tudo parecia denotar o gosto dos homens pela diferenciagio e, em ultima ins-
tancia, reforcar os conceitos de sexo forte, nobre e dominador(FREYRE, 1961, p.94).

As mulheres brancas submetiam-se sem contestagdo ao poder do patriarca.
Eram ignorantes e imaturas e casavam-se antes dos quinze anos. Ao contrair matri-
monio, passavam do dominio paterno para o dominio do marido. Raramente safam
arua e, quando o faziam, iam a igreja acompanhadas (SAFFIOTI, 1979, p.177-8).

Nessa sociedade, a mulher estava destinada ao casamento e a tinica possibi-
lidade disponivel para fugir do dominio do pai ou do marido era a reclusdo em um
convento (SAFFIOTI, 1979, p.179).

Contudo, deve-se ressaltar que havia, na sociedade escravocrata brasileira,
uma aceitagio total por parte das mulheres, fossem elas ociosas ou trabalhadoras, de
sua posi¢ao submissa perante a figura masculina, tanto dentro da familia como na
sociedade em geral.

No periodo colonial, a educacdo nio era valorizada. Os colonizadores por-
tugueses e seus descendentes, que se dedicavam principalmente a agricultura, néo
julgavam a instrucio necessdria para executar suas tarefas didrias. Aqueles poucos
desejosos de seguir uma carreira religiosa ficavam nas méaos dos jesuitas, que vieram
para o Brasil com o intuito de catequizar os indios. Aprendiam com os jesuitas a dar
continuidade ao trabalho desses religiosos (ROMERO, 1998.p.37).

As mulheres das classes sociais altas tinham pouco acesso a ja escassa cultu-
ra existente na colonia. A inadequacdo do sistema escolar brasileiro era apenas o
reflexo da vida cultural da colénia (LAJOLO; ZILBERMAN,1996, p.135).

A chegada da familia real e de toda a Corte portuguesa, no Rio de Janeiro
no final de 1807, trouxe influéncias que acabaram por mudar a situacio reinante na
colénia, embora muitos costumes em relacio as mulheres tivessem sido mantidos.
Com o processo de urbanizagfo, a vida da mulher pertencente a elite dominante
comegca a se modificar. Ela ndo mais permanece reclusa a casa-grande, frequentando
festas, teatros e indo a igreja, o que possibilita um aumento em seus contatos sociais.
Sua instrugéo geral, porém, permanece desvalorizada, uma vez que a sociedade espe-
ra que ela seja educada e nao instruida. A sua educagio doméstica acrescenta-se o
cuidado com a conversagdo, para torna-la mais agradavel nos eventos soci-
ais(SAFFIOTI, 1979, p.185-6).

Aos poucos, a mulher sai da domesticidade e integra-se finalmente na soci-
edade, a principio como escritora ou professora. Em fins do século XIX, o Brasil ji
possui mulheres que sabem ler e escrever, limitando-se, no entanto, a esfera medio-
cre do romance francés. No entanto, apesar da opinido predominante de que as
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mulheres brasileiras do século XIX viviam sob um regime patriarcal e limitadas a
uma vida doméstica, Bernardes (1989) poe em questdo tais afirmagdes, buscando
novos dados. Além disso, constata que uma das mais relevantes reivindicagoes des-
sas mulheres foi o acesso a instrugdo, além do fato de elas estarem cientes de seu
estado de subordinagdo. Mesmo assim, notava-se uma certa sacralizacio da mulher
que, embora dangasse nos bailes de mascara, pouco falava, pouco fazia para libertar-
se da opressdo masculina, e permanecia virgem até o casamento.

No periodo colonial, a igualdade juridica entre os homens dificulta a reali-
zagdo da principal meta do sistema capitalista: a acumulagdo de capital. Por essa
razdo, a utilizagdo da forga de trabalho escrava constitui-se no meio adequado para
atingir esse objetivo (SAFFIOTI, 1979, p.151).

Contudo, a Revolu¢io Industrial inglesa do século XVIII gera a necessidade
de méo-de-obra livre assalariada para garantir a existéncia de um mercado consumi-
dor e, assim, possibilitar a sobrevivéncia do capitalismo industrial. Como a tendéncia
desse sistema de produgdo é conquistar cada vez mais mercados consumidores, a
economia brasileira, baseada na mao-de-obra escrava ndo consumidora, mostra-se
um entrave para a expanséio do sistema.

A aboligdo da escravatura, obra masculina, provoca uma mudanga no sis-
tema de estratificacdo da sociedade em castas; porém nenhuma mudancga ocorre na
divisao da sociedade baseada no sexo. Consequentemente, esse fato tem significados
diferentes para as mulheres brancas da camada senhorial e para as negras escravas. A
mulher negra ganha a liberdade formal que ndo possuia, ascendendo na esfera social
juntamente com o ex-escravo, permanecendo, porém, numa posi¢ao inferior a este.
Enquanto o ex-escravo passa a ser considerado cidadao e, consequentemente, adqui-
re o direito de votar, tanto a mulher negra como a branca ficam & margem desse
processo. Portanto, a mulher branca sofre uma descensdo social com relagdo ao
homem negro(SAFFIOTI, 1979, p.186-7).

Como consequéncia da crescente utilizagdo da mio-de-obra assalariada, a
dinamizagao do mercado interno viabiliza o desenvolvimento do capitalismo indus-
trial.

Os paises envolvidos no conflito mundial de 1914-18, interrompem suas
exportagbes, provocando uma menor concorréncia para os produtos nacionais.
Também o setor das industrias subsididrias desenvolve-se intensamente, favorecen-
do o desenvolvimento da industria nacional (ROMERO, 1998,p.261).

A nova conjuntura econdémica e social revela a necessidade de dar a mulher
algum nivel de instru¢do, ndo se abandonando, porém, a educagdo doméstica. Néo
hé nessa época, contudo, o desejo de instruir igualmente homens e mulheres, nem
tampouco promover uma equiparagido dos papéis sociais dos elementos dos dois
sexos (SAFFIOTI, 1979, p.190).

As sociedades patriarcais permaneceram ao longo dos tempos, mesmo na
sociedade industrial. Porém, nas sociedades industriais o mundo do trabalho se
divide do mundo doméstico. As familias multigeracionais vdo desaparecendo e for-
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ma-se a familia nuclear (pai, méae e filhos). Permanece o poder patriarcal na familia,
mas a mulher das camadas populares foi submetida ao trabalho fabril. No século
XVIII e XIX o abandono do lar pelas maes que trabalhavam nas fabricas levou a
sérias consequéncias para a vida das criangas. A desestruturagio dos lagos familiar,
das camadas trabalhadoras e os vicios decorrentes do ambiente de trabalho promis-
cuo fez crescer os conflitos sociais.

A revolugio industrial incorporou o trabalho da mulher no mundo da
fabrica, separou o trabalho doméstico do trabalho remunerado fora do lar. A mulher
foi incorporada subalternamente ao trabalho fabril. Em fases de amplia¢ao da
produgdo se incorporava a mio de obra feminina junto a masculina, nas fases de
crise substituia-se o trabalho masculino pelo trabalho da mulher, porque o trabalho
da mulher era mais barato. As lutas entre homens e mulheres trabalhadoras estdo
presentes em todo o processo da revolucao industrial. Os homens substituidos pelas
mulheres na produgio fabril acusavam-nas de roubarem seus postos de trabalho. A
luta contra o sistema capitalista de produgiio aparecia permeada pela questio de
género. A questdo de género colocava-se como um ponto de impasse na consciéncia
de classe do trabalhador.

Assim, nasceu a luta das mulheres por melhores condigdes de trabalho. J&
no século XIX havia movimento de mulheres reivindicando direitos trabalhistas,
igualdade de jornada de trabalho para homens e mulheres € o direito de voto.

Ao ser incorporada ao mundo do trabalho fabril a mulher passou a ter uma
dupla jornada de trabalho. A ela cabia cuidar da prole, dos afazeres domésticos e
também do trabalho remunerado. As mulheres pobres sempre trabalharam. A
remuneragio do trabalho da mulher sempre foi inferior a0 do homem. A dificuldade
de cuidar da prole levou as mulheres a reivindicarem por escolas, creches e pelo
direito da maternidade.

Na sociedade capitalista persistiu o argumento da diferenca biolégica como
base para a desigualdade entre homens e mulheres. A mulheres eram vistas como
menos capazes que os homens. Na sociedade capitalista o direito de propriedade
passou a ser o ponto central, assim, a origem da prole passou a ser controlada de
forma mais rigorosa, levando a desenvolver uma série de restrigdes a sexualidade da
mulher. Cada vez mais o corpo da mulher pertencia ao homem, seu marido e
senhor. O adultério era crime gravissimo, pois colocava em perigo a legitimidade da
prole como herdeira da propriedade do homem.

A luta feminina é uma busca de construir novos valores sociais, nova moral
e nova cultura. E uma luta pela democracia, que deve nascer da igualdade entre
homens e mulheres e evoluir para a igualdade entre todos os homens, suprimindo as
desigualdades de classe.

Apés a década de 1940 cresceu a incorporagdo da forca de trabalho
feminina no mercado de trabalho, havendo uma diversificagdo do tipo de ocupagoes
assumidas pelas mulheres. Porém, no Brasil, foi na década de 1970 que a mulher
passou a ingressar de forma mais acentuada no mercado de trabalho. A mulher
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ainda ocupa as atividades relacionadas aos servicos de cuidar (nos hospitais, a
maioria das mulheres sdo enfermeiras e atendentes, sio professoras, educadoras em
creches), servicos domésticos(ser doméstica), comercidrias e uma pequena parcela
na industria e na agricultura.

No final dos anos 1970 surgem movimentos sindicais e movimentos
feministas no Brasil. A desigualdade de classe juntou os dois sexos na luta por
melhores condi¢oes de vida. O movimento sindical comegou a assumir a luta pelos
direitos da mulher. Na década de 1980, quando nasceu a CUT, a bandeira das
mulheres ganhou mais visibilidade dentro do movimento sindical. Surgiu na década
de 1980 a Comissdo Nacional da Mulher Trabalhadora, na CUT.

A luta pela democratizagdo das relagdes de género persistiu e com a
Constitui¢do Federal de 1988 a mulher conquistou a igualdade juridica. O homem
deixou de ser o chefe da familia e a mulher passou a ser considerada um ser tiao
capaz quanto o homem.

Na década de 1990, no Brasil, a classe trabalhadora enfrentou o problema
da desestruturagio do mercado de trabalho, da redugéo do salario e da precarizagdo
do emprego. As mulheres sdo as mais atingidas pela precariza¢io do trabalho e pela
gravidade da falta de investimentos em equipamentos sociais (creches, escolas,
hospitais). Embora sejam mais empregaveis que os homens, isso decorre da
persistente desigualdade da remuneragio do trabalho da mulher. A mulher passou a
ter um nivel educacional igual e as vezes até superior ao do homem, porque como
enfrenta o preconceito no mundo do trabalho, ela deve se mostrar mais preparada e
com maior escolarizagao para ocupar cargos que ainda sao subalternos.

Os critérios de contratagdo das mulheres no mundo do trabalho estdo
impregnados pela imagem da mulher construida pela midia e colocada como padrio
de beleza. O empregador ainda busca a moga de "boa aparéncia”. Assim, as mulheres
sofrem dupla pressio no mercado de trabalho, a exigéncia de qualificagéo
profissional e da aparéncia fisica. O assédio sexual ainda é uma realidade para a
mulher no mundo do trabalho, isso decorre da propria cultura patriarcal que foi
colocando 0 homem como o senhor do corpo da mulher.

Apesar de tantas dificuldades as mulheres conquistaram um espago de
respeito dentro da sociedade. As relagdes ainda néo sdo de igualdade e harmonia
entre os género feminino e o masculino. O homem ainda atribui a mulher a dupla
jornada, ja que o lar ¢ sua responsabilidade, mas muitos valores sobre as mulheres ja
estdio mudando. O homem também estd em conflito com o papel que foi construido
socialmente para ele, hoje ser homem n#o é nada facil, pois as mulheres passaram a
exigir dele um novo comportamento que ele ainda esta construindo.

Quando a igualdade de género se coloca, cresce o espago da democracia
dentro da espécie humana. A democratizagdo efetiva da sociedade humana passa
pela discussdo das relagdes de género, neste sentido a luta das mulheres nio estd
relacionada apenas aos seus interesses imediatos, mas aos interesses gerais da
humanidade.
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IT- A Instru¢ao Feminina

Para a sociedade rude que se estabeleceu no Brasil, cuja economia se basea-
va na exploragdo predatéria com vistas ao lucro, a instrugdo nao chegava a represen-
tar um valor social. “Ela comega a ganhar sentido como um instrumento de cateque-
se dos filhos menores dos colonos brancos e dos indios, através dos quais os jesuitas
pretendiam conquistar para a fé crista, os adultos da sociedade em forma-
¢30”(SERAFIM, 1938). Foram, pois, os jesuitas desenvolvendo sua a¢éo educativa,
criando escolas de primeiras letras, fundando colégios desde o primeiro do século de
colonizagio, chegando a contar, no século XVIII, quando de sua expulsio, com vasta
rede de ensino.

Se a presenga dos jesuitas significava, a curto prazo, uma forga social cons-
trutiva, iniciando nas primeiras letras a parcela masculina da populagéo livre infantil,
para a mulher, os padres da Companhia de Jesus simbolizavam as possibilidades de
refgio, que a religido oferece aos seres subjugados pelo poder discricionario. Neste
sentido, a atuacio dos jesuitas sobre a mulher néo foi senéo negativa, porquanto néo
lhe ofereceu nenhum instrumento de libertagdo, mas ensinou-a a submeter-se a
Igreja e ao marido. Entre a autoridade do chefe da familia e a autoridade moral da
Igreja representada pelos padres, a mulher estava, pois, imersa num clima inibidor
da inova¢do onde tudo significava a anti-solicitagdo e a nfo obtengdo da instrugéo.
Para a manutencéo desse clima contribufa poderosamente o governo metropolitano,
como se pode constatar pela Ordenagio referente aos deveres dos tutores de ensinar
aos machos a ler, escrever e contar, as fémeas a coser, lavar e fazer renda e todos os
mais misteres que as mulheres por suas mios usam; e a todos os bons costumes. Esta
medida nédo representava nenhuma discriminag¢io para com as mulheres da Colonia,
na civiliza¢do portuguesa ndo havia lugar para instrugéo feminina, considerada ver-
dadeira “heresia social”. O ideal da educa¢do feminina circunscrevia-se exclusiva-
mente as prendas domésticas.

Consideramos relevante destacar aqui a mentalidade dos nossos indios que
foram os primeiros a reivindicar a instrugao feminina ao Padre Manoel da Nébrega,
pedindo que ensinasse suas mulheres a ler e escrever, como aponta Ribeiro:

“O indigena considerava a mulher uma companheira, nao encontrando razio para as di-
ferengas de oportunidades educacionais. Nao viam, como os brancos os preveniam, o
perigo que pudesse representar o fato de suas mulheres serem alfabetizadas. Condend-
las ao analfabetismo e a ignorancia lhes parecia uma ideia absurda. Isto por que o traba-
lho e o prazer do homem, como o da mulher indigena era considerados equitativos e
também socialmente tuteis.” ( RIBEIRO,2000, p. 80)

Os mesmos indios que a sociedade complexa considera “selvagens” e
desvaloriza sua cultura, deram-nos na histéria da educagdo feminina, um belo
exemplo de valorizagdo da mulher, na simplicidade natural de sua forma de ver o
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mundo, entretanto numa visdo isenta de preconceitos ndo estabelecendo diferengas
ou tratamentos desiguais numa rela¢do essencial entre o “eu” e o “outro”, fato que
fica pouco evidenciado na relagio entre os homens cultos e brancos que instituiram
padrdes de modelos de comportamento para a época.

E negada a autorizagdo para tal iniciativa pela Rainha de Portugal, Dona
Catarina, por entender a iniciativa como ousada e que néo seria necessario oferecer
educagfio as mulheres “selvagens” de uma “colonia distante que s6 existia para o
lucro portugués” (RIBEIRO, 2000, p. 81). A negagdo partiu de uma mulher,
entretanto é preciso entender o contexto no qual ela vivia na metrépole onde nio
havia escolas para meninas. Algumas recebiam aulas em casa e na sua maioria eram
analfabetas. O Brasil estava pedindo mais do que as préprias filhas da nobreza
tinham e a Rainha era fruto deste momento histérico.

E notdrio que, desde os tempos coloniais, as influéncias das instituicdes
sociais e o cédigo de valores e de comportamentos trazidos da Europa, marcaram a
vida e a postura da mulher brasileira atrelada a aceita¢do da sua permanéncia no
interior do domicilio. Entretanto, nos estudos de Ribeiro, evidenciam-se as
qualidades inatas (porém sufocadas) das mulheres como uma for¢a oculta no
interior de cada uma que é colocada & mostra no momento que se faz necessario.
Com iniciativa e coragem, algumas mulheres ultrapassam a esfera doméstica para a
publica:

Quando o dominio dos portugueses era ameacado, elas assumiam cargos tidos como
masculinos, ocupando outros espagos. Nesses periodos, aprendiam rapidamente a como
administrar uma propriedade ou mesmo um territério politico. (...) Das Capitanias doa-
das no século XVI, as tnicas que deram certo, Sdo Vicente e Pernambuco foram gover-
nadas por mulheres. (RIBEIRO, 2000, p. 84)

Entende-se que administrar uma Capitania numa terra estranha, indspita e
repleta de dificuldades foi um grande desafio aquelas mulheres consideradas
“frageis” e educadas para a passividade, para o siléncio e para submissio, atributos
que caiam por terra no momento em que as circunstincias exigiam uma presenga
decisiva no campo da atuagido administrativa. Ainda que desprovidas de instrugio,
demonstraram serem fortes o suficiente para resolver os problemas surgidos, fora do
espaco doméstico.

A auséncia da sociedade da época, pela preocupagio com a educagio da
mulher, denotam as relagdes de poder a que estavam submetidas tendo sido expostas
a enganacéo e a exploracdo por nao saberem ler e escrever. Muitas foram espoliadas
e roubadas pelos homens da familia, por meio de falsificacio de documentos,
mostrando que os interesses econdmicos estavam acima da dignidade e do respeito &
mulher.

Fica muito clara a auséncia de liberdade de escolha por parte das mulheres,
tratadas como seres desiguais servindo a propdsitos da coroa e da sua politica
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demografica, bem como a manuten¢io da mentalidade de manté-las no lar, o qual
era o seu mundo préprio com a fungéo de procriar.

Os conventos foram para as mulheres, espagos contraditorios: num
momento sdo impedidas de entrar, em outro, sdo levadas a revelia. Constitufam-se
em alternativas para que a mulher pudesse estudar, ainda que de forma limitada ou
fugirem de casamentos indesejados, entretanto, serviram de suporte para trancafiar
mulheres sem vocagdo, “prisdes misticas” como define Ribeiro porque 14 se
colocavam as mulheres indesejadas pelos pais ou maridos por questdes de partilhas
de bens ou para resolver problemas de honra em casos de mogas ou mulheres que
“erravam”. (RIBEIRO,2000, p. 88)

Ao final do século XIX, as mulheres freiras participaram de atividades
comuns a sociedade, no campo da educacdo, da saude e assisténcia social
constituindo-se no grupo de mulheres, pioneiras no exercicio de atividades
profissionais num tempo em que as mulheres eram educadas para permanecer no
recinto do lar.

Chegamos ao século XIX, 1808, sem que ocorressem muitas mudangas com
a chegada da Familia Real, e as inovagdes culturais feitas por Dom Jodo VI, as quais
nao provocaram de imediatas alteracoes sobre a educagao feminina, numa dimensio

«

ampla. Sdo criadas algumas escolas leigas para as meninas da elite e sdo
contratadas preceptoras de Portugal, da Franca e, posteriormente, da Alemanha para
educd-las em casa.” (ARANHA, 1994, p. 85). Para essas mogas, pertencentes a
grupos sociais privilegiados, os conhecimentos que se procurava transmitir estavam
ligados ao ensino da leitura, escrita, doutrina cristd e nogdes basicas da matematica.

Entretanto, a preocupagao maior era o desenvolvimento para as habilidades
artisticas nos trabalhos manuais e no envolvimento com a organiza¢do da casa e
cuidados com o marido, ou seja, a preparagdo para ser esposa e mée dedicadas que
ouvissem muito, falassem pouco e se, instruissem o minimo necessario como ditava
um famoso provérbio portugués: “uma mulher ja é bastante instruida quando 1&
corretamente as suas oragdes e sabe escrever a receita da goiabada. Mais do que isto
seria um perigo para o lar” (CRAVO, 1973, p. 11)

Apds a Independéncia, a Assembleia Constituinte de 1823 incluia um
projeto de instrucgdo o qual instituia o ensino a juventude brasileira dos dois sexos. A
primeira regulamentacio das escolas publicas primarias foi assinada pelo Imperador
D. Pedro I em 15 de outubro de 1827, que facultava no artigo 11 a criagio de escolas
para meninas, nas cidades e vilas mais populosas, nas quais os presidentes em
Conselho, julgassem necessario este estabelecimento com as seguintes disposi¢oes:

Art. 12 - As mestras além do declarado no art. 6, com exclusdo das nogoes de geometria,
e limitando a instrugdo aritmética sé as suas quatro operagdes, ensinardo também as
prendas que servirdo a economia doméstica; e serdo nomeadas pelos presidentes em
Conselho, aquelas mulheres, que sendo brasileiras e de reconhecida honestidade, se
mostrarem com mais conhecimentos nos exames feitos na forma do art. 7. (VIDAL,
1996, p. 31)
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A mesma lei ordenava igualdade de salarios para mestres e mestras.
Entretanto surge aqui sérias e relevantes dificuldades: como e onde encontrar tais
mestras se a ideologia da época era manter as mulheres com pouca ou nenhuma
instrugdo? Por outro lado como convencer a resisténcia dos pais para levar suas
filhas a escola, considerando que achavam necessdrio que a menina soubesse apenas
as prendas domésticas e a escrever seu nome?

Vidal (1996), constata em seus estudos sobre a educagdo da mulher que
bastava a mulher deter qualidades morais, honestidade e formagao cristd e desta
forma obter vaga para o ensino das primeiras letras as meninas, considerando que o
mesmo ensino néo inclufa informagoes aritméticas superiores as quatro operagdes e
que as professoras reproduziam na escola os conhecimentos adquiridos na vida
prética.

Nesta perspectiva, percebe-se que a educagio feminina no século XIX no
Brasil ainda encontrava-se fortemente vinculada a mentalidade recebida da heranga
portuguesa, com 0s mesmos preconceitos e limites impostos pela politica reinol, na
qual o acesso a instrugdo ainda era considerado necessario apenas no sentido da
preparagido para o casamento, devendo constituir-se este, a maior aspiracao da
mulheres.

E nesse contexto histérico que é criada a escola normal no Brasil, na década
de 30 a 40, do século XIX, em consequéncia do Ato Adicional de 1834. Os
pretendentes a uma vaga na escola normal deveriam ser portadores de idoneidade
moral como ponto mais relevante do que sua formagdo intelectual. Isto se evidencia
no Art. 4°. da Lei da Criagdo da Escola Normal de Niterdi, a primeira a iniciar suas
... para ser admitido a matricula
na Escola Normal requer-se: ser cidaddo brasileiro, maior de 18 anos, com boa
mogerizagao; e saber ler e escrever.” (VILLELA, 2000, p. 106).

As escolas normais abrem novas possibilidades as mulheres solteiras, como

3

atividades na década de 30, o qual determinava que *

forma de trabalhar por questdo de sobrevivéncia para aquelas que nédo conseguiram
se casar e assim ndo se tornar um peso para a sociedade. Além disso, o exercicio do
magistério era visto como prolongamento das fun¢des maternas e por isso aceitavel
como profissdo as mulheres. Agora as mulheres passam a ser necessdrias, pois as
classes deveriam ser da responsabilidade de senhoras “honestas”. Neste sentido a
mulher passa a ser essencial na esfera publica e algumas ac¢des que lhes eram
pertinentes no espago privado irdo ampliar-se ao publico pela sua agdo educativa
junto as criangas.

No século XIX, transformagdes econdmicas e sociais tornaram as fronteiras
entre o publico e o privado menos dicotomizadas, mas persistiram as representacdes
diferenciadas dos papéis masculinos e femininos na esfera publica. Para as mulheres
do século XIX o publico era o lugar onde se corria o risco de perder a virtude. Por
isso, as mulheres ‘virtuosas’ deveriam ser cuidadosas e discretas no gestual e na
vestimenta com o intuito de ndo serem confundidas com uma ‘mulher publica’. *
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Desta forma, para as mulheres, publico e desgraca estavam associados.
(RONCAGLIO, 1997, p. 66).

As escolas femininas tinham a preocupacdo de desenvolver determinadas
habilidades manuais com o objetivo de facilitar a entrada das meninas das classes
populares no mercado de trabalho, a partir da aquisicao de determinadas habilidades
manuais coerentes com o que se concebia como “atividades relacionadas a natureza
da mulher”. Essas habilidades deveriam estar vinculadas ao servico doméstico, na
qualidade de esposa ou mie, de criada, ocupada em atender seus patrdes, ou ainda,
como operaria da industria téxtil, reproduzindo na fabrica, os costumes recebidos
no espago privado do lar.

Entretanto, é preciso reconhecer que a entrada feminina nas escolas
normais imprimiu fortes possibilidades de acesso a instrugdo publica, favorecendo a
abertura de um espaco profissional as mulheres. Espaco este, que foi conquistado,
pela recusa das mulheres a desigualdade, a passividade e a inoperancia a que estavam
submetidas até entao.

Assim esse pensamento de abertura de espago para a mulher no mundo
além do recinto doméstico foi contrariado por outras correntes de pensamento,
cujos teéricos defendiam que a mulher deveria permanecer em seu espago
“naturalmente” doméstico sem participar das transformagdes que se operavam na
sociedade.

A utilizagdo do trabalho feminino no campo da educa¢io vinha ganhando
for¢a em toda parte no final do século XIX, tendo em vista a necessidade de conciliar
o recrutamento de um grande nimero de profissionais para atender a difusdo da
educagio popular mantendo-se saldarios pouco atrativos para os homens. Em
compensag¢do, viria se constituir num dos primeiros campos profissionais
respeitaveis”, para os padrdes da época, abertos a atividade feminina ( SOUZA,1998,
p.62)

Consideragdes Finais

Todavia a histéria mostra que na trajetéria feminina da mulher brasileira, as
responsabilidades da maternidade e a vida em familia ndo foram suficientes para
satisfazer os projetos de vida das mulheres. Somando-se a isso as transformacdes que
ocorreram na sociedade no final do século XIX, anteriormente, com a redefini¢ao de
conceitos a nivel politico, pela ampliagao dos direitos a cidadania, o nivel econémico
fez implodir no lar a necessidade de expansido profissional da mulher e no
ideoldgico as mulheres conseguiram implantar um movimento que desafiou os
componentes alterando os padroes do seu papel na familia e tornando-as
efetivamente participantes de todo o processo social e historico da humanidade.

Pelo exame das questdes referentes a inser¢do do segmento feminino no
espago publico procurou-se identificar a problemética das relagdes sociais da época
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do Brasil Colonia e Império, mediatizadas por uma reflexio acerca da educagio que
as mulheres recebiam e pela discriminagéo e intolerancia a que estavam submetidas.
Pouco a pouco elas vao conseguindo alterar esse processo, revendo sua posigdo na
esfera publica e privada, construindo uma nova identidade com vistas a promogéo
da figura feminina.

Homem... mulher! Espago publico... e espaco privado! Dicotomias entre o
masculino e o feminino? Diferen¢as que nido devem ser vistas ou entendidas a partir
da desigualdade e do desmerecimento de um ou de outro. E necessario que se veja,
que se reconheca os valores as particularidades do que é proprio de cada sexo,
percebendo isso como pontos positivos para uma vida em comum, amparada pelo
respeito muatuo ao espago de cada um.

Espagos publicos e espacos privados podem e devem ser ocupados por
ambos os sexos numa relagdo de respeito as diferencas sem preconceitos e
esteredtipos como nos diz Marodin: igualdade néo significa fazer as mesmas tarefas
o importante é o sentido de reciprocidade onde se reconhecem que as respectivas
contribui¢bes tem valor e fazem parte de um equilibrio. Assim a verdadeira
igualdade entre homens e mulheres se faz pelo reconhecimento das diferengas e a
consciéncia de sua complementaridade.
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POSTURA EDUCATIVA E SUSTENTAVEL NA FORMACAO DOS
PROFESSORES DE ARTE DO AMAZONAS SOB O PROCESSO
DE CRIACAO ARTISTICA DE TURENKO BECA
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Introdugio

“Artista de uma verve fantastica, um dos mais proficuos entre todos nés sob
a linha equatorial”. E dessa forma que Roberto Evangelista, publicitdrio e artista
plastico reconhecido internacionalmente, sintetiza o potencial criativo de seu amigo
Anibal Turenko Bega, descrevendo-o como uma vontade de prosseguir seu objeto de
vida com animo e compromisso artistico. Turenko Bega, também conhecido como
Nibito por seus familiares, faz parte da quarta geragdo de artistas plasticos do Ama-
zonas, participando e representando o Estado em eventos nacionais e internacionais.

As ideias sobre as novas tecnologias educacionais na formagio dos profissi-
onais de Arte do Amazonas que tém ganhado os espagos midiaticos sugerem uma
dilui¢do de praticas sustentdveis entre educadores. No entanto, os processos através
dos quais essas praticas se difundem e ganham o espago educacional, em especial na
escola, ndo sdo expressos de forma clara, tornando pouco evidente as estratégias
adotadas pelos atores envolvidos na disseminagéo das ideias e praticas relacionadas a
arte e a sustentabilidade. A proposta deste projeto de tese visa, dessa forma, lancar
luz sobre os processos que envolvem questdes relacionadas a arte terapia, sustentabi-
lidade e arte educa¢do de uma maneira mais ampla do que aquelas vinculadas apenas
as praticas de preservagdo cultural, artistica e ambiental, relacionando os aspectos
sociais, econdmicos e politicos que envolvem a arte e sustentabilidade no contexto
educacional do Amazonas.

Para isso, ao se constituir esta abordagem de investigacdo, pretende-se or-
ganizar, analisar e propor a¢des que permitam um trabalho de observagio e acom-
panhamento do desenvolvimento de estratégias adotadas por atores para difundir
uma relagdo sustentavel com o meio ambiente em todos os seus aspectos. O projeto
se constituird a partir de uma rede informagdes que visam propiciar a utilizagdo de
tecnologias educacionais com a finalidade de viabilizar a prética docente e a partici-
pagéo dos educandos no processo de construgio de conhecimentos.
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A Arteterapia apresenta métodos proprios de acio e de reflexdo acerca da
expresséo do individuo e se utiliza deles para que o individuo adquira autoconheci-
mento e assim saiba como manifestar-se através das linguagens da Arte e, posteri-
ormente em suas atitudes perante a vida. Compreendemos que a escola necessita de
um espag¢o mais aberto aos didlogos internos de cada aluno, e com este projeto bus-
camos ser um instrumento e produto pedagogico utilizado em sala de aula neste
campo de pesquisa. Iremos incentivar o envolvimento de todos com o sistema de
Ciéncia, Tecnologia e Inovagao, através da constru¢io do material baseado nas gra-
vuras do artista amazonense Turenko Beca 'Livro de colorir anti-estresse' que serd
distribuido para parte dos professores de arte do Amazonas.

O artista nasceu em Manaus no dia 28 de setembro de 1970 ¢ ¢ filho de Eu-
génia Turenko Bega e Anibal Augusto Ferro de Madureira Be¢a Neto. Turenko co-
mecou a pintar aos 12 anos. Por conta da precocidade, produziu 500 telas, 2 mil
trabalhos em papel e cerca de 5 mil figurinhas. Neste artigo, temos como objetivo
apresentar elementos do projeto poético, as formas de comunicagdo e as possiveis
redes de criagfo do artista Turenko Bega. Assim, abrir as janelas do mundo para uma
pesquisa significativa na interface arte-comunicacgio, analisando as redes poéticas
que fazem parte desse percurso artistico. Nesse sentido, partimos para um estudo
mais aprofundado de observagao, transcri¢do e analise dos documentos de processo
do artista, buscando identificar as redes de criagdo por meio dos documentos de
processo e elementos artistico-comunicacionais, destacando aspectos da sua vida e
obra.

Tal objetivo desvela inquietacdes sobre o processo de criacdo artistica de
Beca e nos levaram a buscar uma sustentagio tedrica que possibilitasse conhecer os
caminhos da sua criagéo, o percurso do ato criador em sua esséncia. Notou-se que
havia a necessidade de uma fundamentagio tedrica que, conjugada aos elementos da
Critica Genética, possibilitasse a andlise do material do artista plastico Turenko Bega.
Surge, assim, a possibilidade de percorrer as marcas deixadas pelo artista em seus
registros. Partimos dos pressupostos de que a criagao artistica pode ser considerada
como um signo e que os registros seriam os indices.

A Complexidade Da Criacio Artistica

Coli (2003) diz que conceituar arte é coisa dificil, se buscarmos uma respos-
ta clara e definitiva, decepcionariamos, pois elas sdo divergentes e contraditdrias. A
defini¢do do que é uma obra de arte possui limites imprecisos, por exemplo, Moraes
(1998) ressaltou que Arte é o que eu e vocé chamamos de arte. Fischer (1987, p.18)
nos aponta que:

A medida que a vida do homem se torna mais complexa e mecanizada, mais dividida em
interesses e classes, mais independente da vida dos outros homens e portanto esquecida
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do espirito coletivo que completa uns homens nos outros, a fungao da arte ¢ refundir es-
se homem, tornd-lo de novo séo e incitd-lo a permanente escala de si mesmo.

Mediante os conhecimentos, técnicas e um estilo pessoal a arte transmite
uma experiéncia de vida ou uma visdo de mundo, expressando verdades humanas e
despertando emog¢des em quem a usufrui. Salles (2002) explica que a critica genética
¢é uma investigacfo que vé a obra de arte a partir de sua constru¢édo. Acompanhando
seu planejamento, execugdo e crescimento, o critico genético preocupa-se com a
melhor compreensio do processo de criagio. E um pesquisador que comenta a
histéria da producdo de obras de natureza artistica, seguindo as pegadas deixadas
pelos criadores. Narrando a génese da obra, ele pretende tornar o movimento legivel
e revelar alguns dos sistemas responsaveis pela geragdo da obra.

Como nos coloca Salles (2002, p.26): “admite-se, portanto, a impossibilida-
de de se determinar com nitidez o instante primeiro que desencadeou o processo e o
momento de seu ponto final. E um processo continuo, em que regressio e progres-
sdo infinitas sdo inegéaveis. Essa visdo foge da busca ingénua pela origem da obra e
relativiza a nogio de conclusio”.

Assim como na Natureza o processo criador é complexo e ndo pode ser vis-
to de forma linear. Os constituintes (elementos) da natureza sdo interdependentes
assim como na cria¢do artistica, ademais fatores isolados nio indicam realidades
complexas. Tomando como base o pensamento de Capra (2005, p.23) destacamos
que:

Nio existe nenhum organismo individual que vida em isolamento. Os animais depen-
dem da fotossintese das plantas para ter atendidas as suas necessidades energética; as
plantas dependem do diéxido de carbono produzido pelos animais, bem como do nitro-
génio fixado pelas bactérias em suas raizes; e todos juntos, vegetais, animais e microor-
ganismos, regulam toda biosfera e mantém as condigoes propicias a preservagao da vida.

Essa constatagdo nos mostra que as estruturas basicas da vida possuem uma
relacao complexa. Nessa abordagem, voltamos nosso olhar para o processo de cria-
¢d3o como um todo, e ndo para suas partes, utilizando-se de uma visdo Complexa.
Para Morin (2008), a Complexidade esté alicercada na abordagem transdisciplinar
dos fenémenos. Segundo o autor, “a consciéncia da multidimensional conduz-nos a
ideia que qualquer visio unidimensional, qualquer visdo especializada, parcelar é
pobre” (MORIN, 2008, p.100). Por isso, o processo de criagéo artistica deve ser estu-
dado com um olhar multiplo, de vérias dreas e complementar.

Salles (2002, p.27) afirma que o “trabalho criador mostra-se como um com-
plexo percurso de transformacgdes multiplas por meio do qual algo passa a existir”.
Nesse sentido, atrela-se o estudo do ato criador & visdo ecoldgica (MORIN, 2002),
que estd contida na base do pensamento complexo e, por sua vez, “consiste em dis-
tinguir todo o fendmeno auténomo (auto-organizador, autoprodutos, autodetermi-
nado, etc.) na sua relagdo com o meio” e, além disso, comporta e associa duas ideias-
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chave: oikos (ecossistema) como sistema e organizagdo. De acordo com Morin
(2002, p.109):

Ecologizar o nosso pensamento de vida, do homem, da sociedade, do espirito faz-no re-
pudiar para sempre todo o conceito fechado, toda a defini¢do auto-suficiente, toda a coi-
sa “em si”, toda a causalidade unidirecional, toda a determinagdo univoca, toda a redu-
¢ao niveladora, toda a simplificagdo de principio.

A maior contribui¢do deste pensamento para os estudos de Critica Genética
estd na percepgio ecolégica de que os processos de criagdo ndo podem ser vistos
como estanques ¢ isolados, mas sim como uma extensa rede de processos intrinse-
camente interligados e interdependentes. Os mais variados documentos de processo
s6 fazem sentido porque hd redes que compde a organizacio (CAPRA, 1996).

A percepgdo ecoldgica profunda reconhece a interdependéncia fundamental
de todos os fendmenos, e o fato de que ndo hd como encontrar todos os caminhos da
criagdo faz parte da compreensdo de processo adotada neste trabalho. A “Ecologia da
Criagdo” considera ndo somente os documentos de processo, objetos e dindmicas,
mas as relagoes existentes entre eles, bem como os sistemas e ambientes envolvidos.
Essa forma de raciocinio mostra-se desafiadora, pois implica no mapeamento das
relagbes entre os sistemas que, consequentemente, geram os padroes de organizagdo.

Maturana e Varela (2002, p.50) explicam que a organizagdo “trata-se daque-
las relagdes que tem de existir para que algo seja” e exemplificam da seguinte forma:
“para que eu julgue esse objeto como sendo uma cadeira, é necessario que reconheca
que certas relagbes acontecem entre as partes”. Assim, o ato criador deve ser visto
como um ecossistema complexo, uma vez que existem sistemas interligados manti-
dos por um padréo de organizagéo.

Cada obra, no ato criativo do artista, desvela sistemas que possuem compo-
nentes que estdo inter-relacionados uns aos outros. Nota-se ainda que a ndo existén-
cia de um desses elementos ndo comprometeria a obra entregue ao publico. Os ca-
minhos e descaminhos da criagdo sdo uma marca da complexidade artistica.

Redes: Desdobramentos Para Construc¢ido De Obra De Arte

Capra (2005) comenta sobre a separagdo da mente e matéria. A concepgédo
dualista entende que mente e matéria sio dominios independentes e separados. O
avango decisivo da concepgdo sistémica da vida foi o de ter abandonado a visdo
cartesiana da mente como uma coisa, e de ter percebido que a mente e a consciéncia
néo sdo coisas, mas processos. Segundo Capra (2005, p. 31):

A teoria da estruturas dissipativas formulada segundo a matematica da dindmica néo-
linear, nao somente explica o surgimento espontaneo da ordem como também nos aju-
da a definir complexidade. Tradicionalmente, o estudo da complexidade sempre foi um
estudo das estruturas complexas; agora, porém, estd deixando de centrar-se nas estrutu-
ras e passando a centrar-se mais nos processos pelos quais elas surgem.
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Isso nos leva a pensar sob um ponto de vista cartesiano. Devemos aprender
a lidar com a criagfio na perspectiva temporal onde tudo se di na continuidade, ao
longo do tempo no universo inacabado. De acordo com Salles (2008) buscamos a
compreensio das tendéncias — o que o artista quis com essa obra? - e seus modos de
acao, contudo ao caminhar em dire¢do a uma teorizagio sobre o processo de criagio
nos deparamos com tentativas de generaliza¢des em relacdo aos documentos singu-
lares e individuais.

Portanto, para Salles (2008), a0 mesmo tempo as discussdes sobre caracte-
risticas que sdo gerais a todos os processos devem contemplar ou abrir espaco para
compreender aquilo que ¢é especifico de cada sujeito que estd envolvido em percursos
criativos.

As reflexdes sobre a obra de arte sdo intimeras. O objeto aqui neste trabalho
¢ justamente um recorte de processo e, pensar na obra artistica como um sistema de
rede que implica em compreender a obra a partir do estudo de seu processo criativo.
Ao pensar no processo obra artistica refletimos sobre sua liquidez, dinamicidade,
flexibilidade, mobilidade, e plasticidade, que segundo Salles (2008) diferentes possi-
bilidades séo apresentadas nas séries de rascunhos, esbogos, etc.

Podemos dizer que a mente do artista é uma verdadeira rede de criagao,
pois as propostas da obra surgem, vio se modificando, outras aparecem ao longo do
processo, livros sdo lidos, fatos sdo lembrados, até que a obra seja construida. A me-
moéria criadora ndo é um local de armazenamento, mas um processo dindmico. De
acordo com Salles (2008, p. 27):

A necessidade de se pensar a criagdo artistica no contexto da complexidade, romper o
isolamento dos objetos ou sistemas, impedindo sua descontextualizacio e ativar as rela-
¢des que nos mantém como sistemas complexos. Uma decisio do artista tomada em de-
terminado momento tem relacdo com outras anteriores e posteriores. Do mesmo modo,
a obra vai se desenvolvendo por meio de uma série de associagdes ou estabelecimento de
relagdes. A “anotagao no guardanapo do bar”, muitas vezes, nao ¢ nada mais que a ten-
tativa de nao deixar uma associagao se perder.

Assim como Salles (2008), queremos aqui neste trabalho acreditar que a cri-
aco artistica ultrapassa a visdo romantica de inspiracio e reforcando com os estudos
genéticos nos colocaremos diante da criagdo como resultado de um trabalho. Acredi-
tamos, que desse modo, podemos falar da criagdo de Turenko Beca como um espec-
tro maior dos processos de produgéo, sejam eles concretizados nas artes ou em qual-
quer outro meio de comunicagao. O que difere, segundo Salles (2008), entre muitos
aspectos, é a tendéncia do processo, a natureza dos elementos conectados e os recur-
sos utilizados para isso.

Discutir arte sob o ponto de vista de seu movimento criador é acreditar que
a obra consiste em uma cadeia infinita de agregacdo de ideias, isto é, em uma série
infinita de aproximacgoes para atingi-la. A proposta deste trabalho ¢ investigar o
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processo criador do artista Turenko Beca, procurando compreender essa cadeia de
ideias.

Percurso Metodologico

Para compreensido das estratégias metodoldgicas utilizadas, dividiu-se a
pesquisa em cinco fases': 1- Constituicio do Dossié Genético, 2- Observagao, 3-
Classificag¢do/Descrigdo de Documentos, 4- Andlise Genética e 5-Interpretagdo. Ao
apresentar os aspectos metodoldgicos da pesquisa em fases, acredita-se que ha uma
melhor sistematizagdo das a¢des que foram executadas.

A fase de Constituicao do Dossié Genético teve como objetivo selecionar e
organizar os documentos (indices da criagdo), preparando-os para a futura analise
Genética. Salles (2000) explica que o conjunto de documentos selecionados é consi-
derado o prototexto, que é considerado um novo texto, formado pelos materiais
selecionados, que coloca em evidéncia os sistemas tedricos e logicos que organizam.

Para constituir o dossié e os prototextos, levou-se em conta as observacdes
feitas no blog do artista Turenko Bega?, trés caixas e um CD, as caixas supostamente
continham esboc¢os e estudos datados entre os anos 1995 a 2010, um universo de
mais de 500 documentos de processo.

Como se pode notar, o Dossié foi feito levando em conta uma composic¢io
complexa e fragmentaria, pois, ndo tivemos acesso a todo o caminho criativo de uma
obra, mas de um composto de produgio artistica. Nesse quadro, o olhar que passa-
mos a lancar sobre os prototextos precisava ir além da mera observagio curiosa que
aqueles documentos poderiam agugar.

Os documentos foram organizados de forma néo sequencial e para garantir
a ndo linearidade preservou-se as caracteristicas do material. Ao categorizar os do-
cumentos descreviamos cada uma de suas caracteristicas. Tal fato possibilitou-nos a
identificagdo, que se demonstrou importantissima, mas havia a necessidade de cate-
gorizar para continuar avancando na genética da criagéo, pois cada documento de-
veria ser tratado com um olhar especializado, atendendo as caracteristicas de sua
natureza.

? (www.tudoearteounao.blogspot.com.br)
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Tabela 1 - Sintese da classificacdo dos documentos encontrados

Categoria

Descrigao

Estudos Figurativos

Séo estudos realizados; figurativos (desenhos e imagens
de animais) Individuais (Humanos e Animais)

Estudos em Miniatura de

Notagoes de projetos artisticos em formato de miniatu-
ra. Feitos em diferentes suportes, papeis. Desenhos de
e obras, estudos artisticos que, supostamente, deriva-
ram em obras digitais, Anotagdes. Figuras Soltas, papel
preparado para recebe figurinhas, recortes de revista,
papel cartdo. Estudos com papel cartdo.

Esbocos de trabalhos
Esbogos de Esquemas/
Esqueletos

Esqueletos em forma de quadrados, evidenciando o
posicionamento como de organizar ou inserir imagens
da categoria de estudos figurativos. Linhas e tragados
feitos de forma solta e despropositada

Dialogos Internos

Esbogos com didlogos do artista sobre a obra, sobre si
ou sobre diversos assuntos. Registro de Conversas em
um mesmo local. Conversas aleatdrias. Lista de Afaze-
res. Intervengdes com escrita nos desenhos

Pesquisa e Estudo das
Cores

Pesquisa e estudos cromaticos feitos pelo artista: Com-
posi¢bes diversificadas de cores; Diversas cores em
destaque; Degrade; luz e sombra: complementacio de
cores.

Historicidade artistica

Cartaz de Vernissage, Folder de Exposi¢des. Registro
das exposi¢oes. Fotografias das telas. . Matérias de

Jornais

Outros Documentos

Documentos Pessoais, (Lembretes de Sadde, Oracoes e
Mandingas, Receitas de bolo, Exercicios de Aluno)
Certificados, Fotos de filhos, negativos de fotos, mate-
rial sobre pesca, material de pesquisa, Os diversos su-
portes sdo utilizados pelo Artista (papel toalha, folhas
de caderno, papel cartdo)

Fonte: Denise Rodrigues

O olhar genético nao se encerra na categorizagao/descri¢ao dos documentos
de processo. Tal fase torna-se necessaria com intuito de qualificar o material de ana-
lise, mas ndo é a mais imponente e importante. Como coloca Salles (2008, p.69): “o
critico genético ndo s6 narra a histéria das criagdes. Os vestigios deixados por artis-
tas oferecem meios para captar fragmentos do funcionamento do pensamento criati-

»

Vo .

30




Pluralidade de Saberes

Ao captar a complexidade dos documentos de processo, foi feita uma anali-
se critico-interpretativo tomando como base a Teoria da Criagdo Genética. Nosso
interesse, assim, deteve-se nfo nas descri¢des, mas nas possiveis inter-relagdes ex-
pressas que pudessem esclarecer aspectos gerais e especificos do processo de criagdo
do artista Turenko Bega.

A interpretacéo foi a Gltima etapa da andlise e com ela a pesquisa atinge a condi-
¢do propria de cientificidade. E a que envolve a teorizagio dos dados empiricos den-
tro da perspectiva tedrica adotada no inicio da pesquisa. O quadro tedrico de refe-
réncia forneceu métodos interpretativos de analise pelos quais os dados sdo explica-
dos por meio de caracteres ou propriedades inerentes ao sistema inclusivo ou ao tipo
de sistema social.

Anilise Do Processo De Criacido

Projeto Poético

Primeiramente, cabe esclarecer o que se entende por projeto poético (SAL-
LES, 2000). Tal variante corresponde as marcas que o artista traz de sua vivéncia, que
s80 expressas em gostos, crencas e valores. Pode-se ainda compreender como as
formas pelas quais o artista escolhe representar o mundo, isto é, sua lente para ob-
servar os fendmenos. Turenko Bega possui um projeto poético, que ndo pode ser
definido ou definitivo, pois se trata de algo processual e mutavel. O que se apresenta
a seguir é uma descrigao inferencial que deriva do dossié elaborado e modelo de sua
orientagao artistica. Busca-se determinar os elementos que conjugadamente demar-
cam sua criagéo.

O seu fazer artistico ¢ conduzido por trés itens que estdo presentes no mate-
rial coletado. Nota-se que na prética criadora de Bega os fios condutores se encon-
tram em interface com: a) Elementos Amazonicos, b) Tragos Antropoldgicos, c)
Mitologia indigena. A genética de sua criagao tem alicerces amazdnicos, pois é possi-
vel encontrar em seus esbogos, diversas figuras de animais estilizados: peixes de
diversas espécies, tamanhos, formatos; cobras com diversos aspectos, sapos, aves
tipicas da regido amazodnica; tartarugas, botos, jacarés e tatus. A diversidade de ani-
mais é algo factivel em seus cadernos de estudo. Trata-se de uma mirfade de repro-
dugdes feitas, quase sempre com tragos finos, curtos, mostrando a singularidade de
seu trabalho.
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Fig. Esbog¢o do Projeto Poético de Turenko Bega
Fonte: Arquivo do artista

Apesar de possuir uma vasta produgio, o artista, durante a década de 90, foi
levado a buscas investigativas sobre a Amazonia e seus elementos. As consequéncias
desse esforco intelectual podem ser percebidas pela reprodu¢io de elementos lenda-
rios da Amazoénia: Lenda do Boto e Lenda do Mapinguari (trata-se de um bicho-
homem que assusta os cacadores da floresta). Os tragos antropoldgicos sdo destaca-
dos em esbogos e estudos feitos pelo artista. Podem-se encontrar ainda influéncias
antropofagicas, como desenhos que misturam animais e homens, homens com 6r-
gdos disformes, como olhos graddos. Ja os estilos arqueoldgicos sdo representados
pela reprodugio de objetos utilitarios da arqueologia indigena, essas imagens se
ecoam em suas diferentes obras.

Comunicagido

Os esbogos de Turenko, além de carregar um projeto poético, expressam o
estabelecimento de didlogos internos (Comunicagao Intrapessoal), didlogos do artis-
ta com a obra em processo (Comunicacéo Inter-relacional) e didlogo do artista com
o receptor (Comunicagio Social). A comunicag¢do intrapessoal, aquela que se desen-
volve no ambito da mente, é trabalhada juntamente com a comunicacfio inter-
relacional e social, visto que a intrapessoal busca estabelecer um vinculo com a obra,
comunicando-se com o mundo exterior (a sociedade).

Nos documentos de processo foi possivel perceber que Turenko mantém
intensa comunicagio intrapessoal, pois ha didlogos que expressam reflexdes, impres-
sos do artista com ele mesmo. Os cadernos de esbogos refletem uma diversidade de
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didlogos intrapessoais, como indica¢des do que precisa ser melhorado, lembretes
para si mesmo do que pode ou néo ser inserido em um obra.

Ao se lembrar de itens que devem ser acrescentados na obra, o artista tam-
bém intensifica a materializagdo na sua mente. Trata-se de uma tentativa de visuali-
zar a obra a ser supostamente exposta. Ao longo do processo de criagdo do artista é
possivel aferir que se trata de um recurso fundamental. Essas anotagdes sdo impor-
tantes para que haja um encadeamento de ideias no momento da criagdo propria-
mente dita ou em um futuro. As imagens e lembrangas geradas poderdo ou néo ser
utilizadas.

O artista ndo cumpre sozinho o processo comunicacional. Os dialogos in-
ternos e artista-obra por si s6 ndo podem garantir a comunicabilidade. Ha uma
complementaridade entre as inteng¢des do artista na criagdo da obra. Essas conexdes
entre as formas de comunicagio pressupdem que os receptores irdo apreciar a obra
em si. Encontramos didlogos internos em varios documentos escritos do artista em
meio a rabiscos seus.

Nota-se em seus esbo¢os que hd uma tentativa do artista em se comunicar,
principalmente, consigo mesmo, uma forma de brincar de forma descompromissada
com os elementos visuais, tragos. Os didlogos que o artista trava com ele mesmo
podem ser considerados intracomunicac¢do. O processo de criacdo do artista, assim,
tem vinculo com a sociedade de diversas formas. A comunicacao do artista é feita em
niveis e ¢ estabelecida e inserida em um tempo e espago especifico. Em seu processo
criativo, acredita-se que Turenko leva em conta o receptor.

Os documentos de processo sdo indicios de que o artista esta pleiteando a
atengdo social do seu receptor de alguma forma. Os esbogos referem-se a introducéo
das formas lendarias, por exemplo, que tem alcance social. Talvez esses desenhos
reflitam a personalidade, o jeito de brincar do artista. A reproducdo dos desenhos
interfere de diversas formas em seus processos comunicativos e foram capazes de
alterar as interagdes sociais.

Redes de Criagao

Em outra publicagdo (RODRIGUES, 2011), iniciamos a discussao sobre os
ambientes de criacdo do artista e, aqui, pretendemos ampliar essa abordagem. Por
meio da investigagdo, verificamos que Turenko é um artista intenso, suas redes de
criagdo tém conexdes, interligagdes que de algum modo findam em sua obra seja
plastica ou digital.

Existem vdrios elementos constitutivos na obra de Turenko que foram reve-
lados ao vasculhar suas caixas de registro, seus esbogos de desenho, seu estudo em
miniaturas (figurinhas). Tudo de algum modo esta interconectado, principalmente
quando olhamos pelo retrovisor a vida pessoal e artistica (pois elas ndo se separam)
de Turenko: filho de um poeta amazonico, economista de formacéo, estudioso sobre
questdes ambientais, tudo isso traz para obra marcas excéntricas.
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As cores fortes, tragos diagramados, elementos mitolégicos e lendarios, fi-
guras femininas, sensualidade, libertinagem, isso sdo expressdes reticulares das obras
de Turenko e todo seu intimo processo criador. Os rastros deixados ndo somente
deixam pistas, mas relevam personificagoes.

Quanto a forma de criagéo digital [outra rede descoberta], Turenko nio tem
uma Unica forma. Desenha, interfere, escaneia, imprime, re-interfere, re-escaneia,
re-imprime, até onde achar que deve entregar a obra. As obras depositadas no site
néo se esgotam, nem chegam a causagéo final, elas fazem parte do processo criativo e
implicam em continuidade de trabalhos.

No processo criativo das gravuras digitais de Turenko, aquilo que se procu-
ra ndo é plenamente alcangado e leva a uma busca constante que se prolonga. E ri-
quissimo estudar o processo do Turenko, porém seria vdo de nossa parte delimitar
com inicio e fim o processo de criagdo das gravuras digitais de Turenko, pois nao se
esgota as inimeras possibilidades de interpretacio e quica de intervengio na obra.

A partir do estudo realizado podemos afirmar que Turenko cria a partir de
uma complexa rede espacial geografica. Dentre as inimeras redes criativas de Tu-
renko, destacamos seu atelié que é quando o artista trabalha isoladamente. Nao po-
demos deixar de mencionar as redes de criagdo em sua casa (familia), em seu traba-
lho (repartigao publica) e em seu trajeto eventual (carro, compras, viagens), o espago
criativo de Turenko abriga tanto um trabalho mental quanto fisico. E o tempo de
operagdo poética é varidvel, assim como seus sentimentos.

As redes de criagdo de Turenko tém sob a face da significacdo a relagdo de
momentos num processo sequencial, sucessivo e ininterrupto. Pois, onde quer que
exista o pensamento de Turenko, existe por mediacdo de signos. Por isso, quando
queremos findar o processo ou saber precisamente sua génese, estamos tentando
traduzir o pensamento de Turenko. Por uma 6tica cartesiana de conhecimento, sem
significado algum. O processo artistico de Turenko Bega ¢ uma formacio espontanea
a qual a esséncia da criagdo se define por certa ordem, essa “ordem”, essa “conexao”,
chamamos de “redes”.

Consideragdes Finais

Percorrendo as marcas deixadas por Turenko Beca em seus registros, ten-
tamos esclarecer elementos do projeto poético, as formas de comunicagéo e as possi-
veis redes de criacdo do artista manauara. A nossa vontade seria entrar na mente do
artista, mas isso ndo é possivel, entramos entdo em suas pistas: rascunhos, leituras,
e/ou em qualquer outra brecha. Notou-se, contudo, que havia uma grande comple-
xidade nessa investigacfio e uma real impossibilidade em desvelar todos os elementos
que estdo envolvidos no processo criativo.

Buscamos a melhor compreensio sobre a complexidade que envolve o pro-
cesso criativo, foi assim que chegamos nas redes. A partir da necessidade de pensar
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na criagdo como uma rede de conexdes, cuja complexidade aparece a medida que
novas relagdes vao sendo estabelecidas. De modo que o artista, objeto do trabalho, se
relaciona a cada segundo com seu entorno.

“Tudo ¢ importante para estudar o processo” foi 0 que nos motivou a que-
rer se aventurar pela agdo criadora de Turenko. E como entrar em um labirinto,
assim definimos nossa jornada pelo processo de criagdo de Turenko. Pensar em
criagdo como processo em rede implica em procurar algo. A observacdo do docu-
mento de processo indica que a criagdo é estimulada de forma singular através de seu
projeto poético. A partir dessa constatagio montamos uma tessitura sobre o proces-
so criativo do artista e ndo, somente, sobre a perspectiva em midias digitais. Pois, o
projeto poético de Turenko ¢ o mesmo quando este cria obras digitais ou néo.

A proposta de se estudar o processo como rede, contribuiu para um des-
prendimento a coisa pronta, da obra acabada, envolvendo um aspecto de criacio e
continuidade. Nesse sentido, compreendemos os elementos criativos e estabelece-
mos relacdes entre os rastros e as obras. Ao conhecer profundamente o artista, sua
vivéncia pessoal e profissional, ao ter acesso aos seus documentos de processo, ao ter
contato presencial com o artista nos impulsionou a saber mais.

Os documentos de processo, por muitas vezes, ficaram guardados na casa
dos artistas, outros ja foram perdidos ou destruidos. Ao transcrever seus didlogos
internos, vimos quio é rico o estudo do processo. Compartilhar isso com publico é
oferecer um potencial de compreensédo que ultrapassa um olhar curioso.
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LETRAMENTO DAS AGUAS

Marcia da Silva Carvalho
Carlos Jorge Paixdo

Introdugao

Ao iniciar a pesquisa na Unidade Pedagégica do Jamaci em 2014°, acompanhava o
chegar das criangas nos barcos e observava o quanto que este momento era rico de
eventos e praticas de letramento, além da paisagem de uma geografia que encantava
em todo percurso, constituindo momentos de aprendizagem.

Foto 1. Unidade Pedagégica do Jamaci

1\ \

Fonte: foto da autora

Com muita movimentagio as criancas chegam ao barco, vindas de outras
ilhas, elas surgiam em botes ou rabetas menores, saindo de diversos furos e igarapés
para pegar o barco escolar. Pode-se dizer que eventos e praticas de letramento inicia-
vam nesse instante, seja nas brincadeiras com os amigos, nas conversas entre si, as
criangas vdo se encontrando umas com as outras, mas, principalmente, a rotina
comecava desde ai, no deslocamento, o ir e vir das dguas, o Letramento das dguas.

* A Unidade Pedagdgica Jamaci foi também lécus de pesquisa de um trabalho desenvolvimento anterior-
mente durante um curso de Especializagio e foi dado continuidade na pesquisa do mestrado.
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Foto 2 : alunos chegando na UP-Jamaci

Fonte: Foto da autora

Este deslocamento que estou chamando de letramento das dguas, o ir e vir
da cultura do povo das aguas onde essa liquidez tem identidade e cultura prépria é o
que tento alcancar ondulando em discussdes iniciais, mesmo que posteriormente
seja necessario mais enchentes e vazantes para clarear o que ainda é novo e ténue de
conceito. As ondulagdes dos saberes ribeirinhos que as criangas vdo encharcando a
escola e os moradores vao apresentando em sua cultura vivida.

Faz-se relevante conceituar prdticas de letramento trazendo também o con-
ceito de eventos de letramento, ja que estes embora estejam intrinsicamente ligados,
tém suas peculiaridades: os eventos de letramento sao as situagdes que observamos
no dia a dia e tém como componente atividades de leitura e escrita, em se tratando
do contexto escolar, poderiamos citar diversas atividades, tais como: contagio de
histéria, reconto, trabalho com géneros textuais, desenvolvidas de forma individuali-
zada; as prdticas de letramento sio os significados dados pelos alunos aos eventos
desenvolvidos, podendo estar em diferentes contextos de sociabilidade: familia, co-
munidade, entre outros. Neste sentido Street e Castanheira afirmam que:

A proposigio desses dois conceitos assenta-se na compreensao da natureza social do le-
tramento, que teve origem e desenvolvimento em um conjunto de pesquisas denomina-
do Novos Estudos do Letramento (New Literacy Studies). Praticas e Eventos de letra-
mento sdo modelos analiticos utilizados por pesquisadores que buscam compreender os
usos e os significados da escrita e da leitura para diferentes grupos sociais e as conse-
quéncias educacionais, politicas e sociais de tais usos e significados para os individuos e
para os grupos a que pertencem. (2014, p. 14).
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Os pais dos alunos da UP Jamaci recomendam a estes que néo tirem seus
cadernos no barco, pois podem cair na dgua, porém a leitura ¢ feita no barco por
intermédio da professora que todos os dias compra jornal e vem lendo no trajeto até
a escola. Este ¢ um ato muito estimulante para as criangas que ficam ao redor dela,
querendo saber o que esta escrito e os que ja sabem ler pedem uma parte do jornal e
ficam lendo uns para os outros, sdo leituras de um cotidiano que muitas vezes ndo
faz parte do deles, mas que eles se apropriam e tomam conhecimento.

Tomar conhecimento das noticias do “jornal da cidade” traz para o cotidia-
no dos alunos elementos outros para o seu proprio cotidiano e esse binarismo rural x
urbano, campo x cidade vai tomando uma dimensdo de apropriagdo e hibridismo,
corroborando com as palavras de Bhabha (2013, p. 50) “[...] nas margens deslizantes
do deslocamento cultural”, deslocamento este que aparece nas falas das criangas
dentro da escola, um dos lugares onde essa apropriagdo se faz presente e desliza para
esse letramento das dguas que bate na margem e volta pros rios.

As historias contadas pelas criancas fora da escola sdo histdrias do seu uni-
verso lendério, onde aparecem a Iara, Matinta Perera, Cobra Grande, entranhadas
no cotidiano das ilhas, trago uma dessas historias ouvida em um momento de des-
canso na casa de seu Ronaldo, contada por M. (9 anos), sua neta, que sentada ao lado
da rede em que eu dormia espera eu acordar e pergunta: “vocé gosta de contar histo-
ria?”. Como aquela imagem e o momento me pareciam magicos, pois eu estava
aguardando ansiosa a oficina com as criangas na escola, achei que ainda fazia parte
do meu sono, porém M.S (9a) se fez mais nitida com o sol que batia no patio e cons-
tatei que ndo era sonho, entdo respondi: “Gosto mais de escutar histérias, vocé sabe
contar alguma?”. Foi quando percebi que era exatamente isso que ela queria, contar
suas histérias. Com muito entusiasmo M.S (9a) comega:

Meu tio acordou de noite abriu a janela, porque sua rede era bem em frente, e viu a Iara,
ele queria chamar minha vé que dormia na rede do lado dele, mas a voz dele néo saia.
Foi que a Iara fez um redor nele e prendeu a voz dele. Ela tava querendo ele como na-
morado dela. Ai ele conseguiu gritar e ela sumiu” ela dd continuidade “Outra vez ele
sempre ouvia um ronco em baixo da terra, era a Iara que cantava, meu tio foi pra de bai-
xo da casa atrds daquele ronco, foi, foi, foi e viu um buraco quando viu subiu uma fuma-
¢a pra cima dele e ele saiu correndo e ficou se cogando muito. Minha mae levou ele na
mulher que curou ele de coceira, ela passou um remédio e toda coceira passou e ela disse
que era a lara querendo levar ele com ela. Puxando bem a respiragdo Miliele me olha sa-
tisfeita de suas historias, e eu mais ainda por ouvi-la.

M.S (9a) conta histérias que ndo estdo nas pdginas dos livros da biblioteca
da escola, ou melhor, ndo na forma que estdo escritas nos livros e reafirma o que
Castanheira (2010) traz sobre Letramento escolar:

Ler e escrever na escola sdo processo que se diferenciam de ler e escrever fora da escola,

pois o qué, como, quando, para que se 1¢ ou se escreve na escola sdo aspectos definidos a
partir das especificidades dessa institui¢do, que visa em tltima instancia, ao ensino e a
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aprendizagem. A expressdo Letramento escolar, portanto aponta para diferencas entre
praticas de leitura e escrita desenvolvidas dentro e fora da escola.

O que aparece nas histérias contadas por M.S (9a) ndo faz referéncias a
imagem da Iara dos livros, em que esta elege e vem buscar um determinado rapaz a
partir do seu lindo canto sempre na beira de lagos e praias, mas segundo sua imagi-
nagéo, sua interpretagdo, sua significacdo ela tem um ronco perturbador que faz os
homens se atormentarem.

Este que ouso chamar de “Letramento das Aguas” surge das praticas sociais
e culturais advindas do cotidiano liquido dessas criangas, que estabelecem claramen-
te para si ndo sé o dominio da leitura e da escrita, ainda em desenvolvimento, mas a
significagao no uso em eventos e praticas de letramento para seu dia a dia ou a partir
dele. Paixdo (2012, p. 12) ratifica: “No cotidiano escolar, os sujeitos estdo por inteiro,
com seus sonhos, esperangas, descrengas, construindo composi¢des que resultam da
educagido formal e de variagGes sobre temas do senso comum”.

Os conceitos de Alfabetizagido e Letramento se tornaram conceitos em dis-
putas e ndo ¢é a intenc¢éio aqui fazer este debate, por isso assumo o conceito de Magda
Soares (2010, p. 24):

Uma ultima inferéncia que se pode tirar do conceito de Letramento ¢ que um individuo
pode ndo saber ler e escrever, isto ¢, ser analfabeto, mas ser de certa forma, letrado (atri-
buindo a este adjetivo sentido vinculado a Letramento). Assim, um adulto pode ser
analfabeto, porque marginalizado social e economicamente, mas vive em um meio que a
leitura e a escrita tem presenga forte, se interessa em ouvir a leitura de jornais feita por
um alfabetizado, se recebe cartas que outros leem para ele, se dita cartas para que um al-
fabetizado as escreva ( e ¢ significativo que, em geral, dita usando vocabuldrio e estrutu-
ras proprias da lingua escrita), se pede a alguém que lhe leia avisos ou indicagdes afixa-
dos em algum lugar, esse analfabeto ¢, de certa forma letrado, porque faz uso da escrita.
Da mesma forma, a crianga que ainda néo se alfabetizou, mas ja folheia livros, finge lé-
los, brinca de escrever, ouve histdrias que lhe sdo lidas, estd rodeada de material escrito e
percebe seu uso e funcdo, essa criancga é ainda “analfabeta”, porque ainda ndo aprendeu
a ler e escrever , mas ja penetrou no mundo do Letramento, ja é de certa forma letrada.
Esses eventos evidenciam a existéncia desse fendmeno a que temos chamado de Letra-
mento e sua diferenca deste outro fendmeno a que chamamos de alfabetizagdo, e apon-
tam a importancia e necessidade de se partir, nos processos educativos de ensino apren-
dizagem da leitura e da escrita voltados seja para criangas, seja para adultos, de uma cla-
ra concepgio desses fendmenos e de suas diferencas e relages. (2010, p. 24).

Autores como Street (1984) trazem abordagens criticas e sociais em enfo-
ques de letramento auténomo e ideolégico apresentado acima, e Rojo (2009) amplia
essa discussdo quando trabalha com o conceito de letramentos multiplos. Neste sen-
tido, Soares (2010) vai reafirmar que o letramento nio se da somente através de
habilidades individuais, mas também com praticas sociais, coletivas a partir da reali-
dade local, da cultura vivida de uma comunidade que traz suas préticas e eventos de
letramento social. Esta premissa é a que procuro enfatizar no que concerne aos le-
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tramentos das dguas dos ribeirinhos e seu cotidiano que atravessa literalmente com
suas aguas o cotidiano da escola e vice-versa.

Percebe-se esse estado de letramento nos varios momentos do cotidiano dos
alunos seja na escola nas atividades vividas em sala ou nos momentos extraclasse,
como, por exemplo, o translado no barco, e nos fenémenos da natureza que alteram
o cotidiano da escola, como é o fendmeno da “Maré Langante”, que as marés quando
baixam muito (maré langante) interrompem o dia letivo, impossibilitando a chegada
a Unidade Pedagédgica do Jamaci

Fotografia 3 - Maré lancante

Fonte: Fotografia da Autora.

Este fendmeno pode ser considerado sem valor educativo por ser um co-
nhecimento empirico, porém ele atravessa o cotidiano escolar interferindo neste
cotidiano, seria o que Street (2014, p.98) caracteriza como “experiéncia local de le-
tramento”. Street observa isso em estudos sobre uma experiéncia local na Melanésia
de como os habitantes faziam uso consideravel de praticas letradas em sua contesta-
¢do da hegemonia europeia era o chamado “culto a carga™. A importancia do rio na
vida dos ribeirinhos é um primeiro aprendizado que os educadores que estdo atuan-
do nas UP ribeirinhas precisam se apropriar. Segundo Pojo e Vilhena:

Esta questdo ratifica a necessidade impar e permanente que os educadores aprofundem
e compreendam as implicagdes ribeirinhas no contexto das praticas educativas o que
significa zelar pela travessia entre o ir e o vir de professores, estudantes e barqueiros; en-
tender o movimento cotidiano das comunidades, lidar com o movimento do rio e das
marés. Tudo isso sdo condi¢des que historicizam modos circundantes e envolventes pa-
ra as préticas educativas escolares, configurando molduras curriculares nas UPs das
ilhas belemenses. (2011, p. 7).

* Para maior detalhamento ver: STREET, Brian. Letramentos sociais: abordagens criticas do letramento no
desenvolvimento, na etnografia e na educagio. 2014, capitulo 4.
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Esse conhecimento dos rios que interfere no cotidiano da cultura vivida e
da escola, esse conhecimento de mundo fica invisivel, ignorado pela escola quando
néo os aborda trazendo-o para seu curriculo, transformando-se em um curriculo
vivo. Este parece ser um conhecimento rico e oportuno para que os alunos tecessem
discussdes e analises de sua realidade tao peculiar trazida pelas aguas, um curriculo
afinado com as dguas, como alerta Freire:

Por isso mesmo pensar certo coloca ao professor ou, mais amplamente, a escola, o dever
de ndo so respeitar os saberes com que os educandos, sobretudo os das classes popula-
res, chegam a ela saberes socialmente construidos na pratica comunitéria, mas também,
como hd mais de trinta anos venho sugerindo, discutir com os alunos a razdo de ser de
alguns desses saberes em relagio com o ensino dos contetdos. Porque nao aproveitar a
experiéncia que tem os alunos de viver em 4reas da cidade descuidadas pelo poder pu-
blico para discutir, por exemplo, a polui¢do dos riachos... (1996, p. 30).

Nio se pretende aqui travar uma analise e discussdo sobre curriculo, porém
nao se pode deixar de evidenciar, mesmo que de forma breve, a importincia dessa
discussao para o contexto das escolas ribeirinhas, ji que estas sdo locais de vivéncias
e praticas muito singulares no caso da cultura ribeirinha, onde ¢ de fundamental
importancia que se organize um curriculo que permita sua aprendizagem a partir da
sua realidade, do seu contexto cultural.

Porém, os modelos tradicionais de curriculo trazem de forma homogénea o
saber de fora, como apresenta Silva, fazendo uma contextualizagdo dos modelos
tradicionais de curriculo em décadas como a de 1960 e 1970, contudo, bem atuais
ainda, quando as institui¢es ndo referendam um curriculo que seja voltado ao con-
texto cultural heterogéneo e com isso fazem:

Arranjos educacionais existentes as formas dominantes de conhecimento, ou de modo
mais geral a forma social dominante. Ao tomar o status quo , como referencia desejavel,
as teorias tradicionais se concentravam pois, nas formas de organizagéo e elaboragao do
curriculo. Os modelos tradicionais de curriculo restringiam-se a atividade de como fazer
o curriculo. (2010, p. 29-30).

Estes arranjos vio invisibilizando a cultura dos alunos, como diz Freire
(1987), vao desconectando os alunos de sua realidade criando “retalhos de realidade”
e ainda Freire ressalta que os alunos sdo “vasilhas” em recipientes a “serem enchi-
dos”, completa:

Desta maneira, a educagéo se torna um ato de depositar, em que os educando sio depo-

sitarios e o educador o depositante [...] na visio “bancaria” da educagio o “saber” é uma
doagdo dos que se julgam sabios aos que julgam nada saber. (1987, p. 58).

De onde o saber vem das aguas a educagio ndo pode ser depdsito fechado
em si, lacrado de conhecimento, quando a educag¢éo vem das dguas o conhecimento
é barco que flutua, é maré que enche e vaza de saber.
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Althusser (1983) escancara em seu cldssico, A Ideologia e os aparelhos ideo-
légicos do estado, que a escola é um aparelho ideolégico e impde sua ideologia, a
ideologia da classe dominante do saber, pois o capitalismo néio iria perder a escola
como espago de reprodugio, pois é onde o sujeito passa um grande periodo de sua
vida. Silva questiona “como a escola atua?™:

A escola atua ideologicamente através de seu curriculo, seja de forma mais direta, atra-

vés de matérias mais suscetiveis ao transporte de crengas explicitais sobre a desejabilida-
de das estruturas sociais existentes como Estudos Sociais, historia, Geografia, por exem-
plo: seja de forma mais indireta através de disciplinas mais “técnicas” como Ciéncias e
Matemitica. (2010, p. 31).

O letramento das dguas ndo pode estar desbotado diante da grandeza de
seus saberes, sumido dentro de um curriculo engessado. Ha de se considerar sempre
o ir e vir das 4guas dos rios, desobscurecendo a cultura vivida amazonica, identifi-
cando-a nos discursos, nos curriculos e nos processos de letramento, minimizando a
invisibilidade do povo das 4guas como produtores de cultura.

Conceitos de letramento e suas ondulagdes

Nos estudos de alfabetiza¢édo aqui no Brasil, nos deparamos com um con-
ceito a partir da segunda metade da década de 1980, retratando esse percurso Magda
Soares (2010, p. 15) nos reporta: “Letramento ¢é palavra recém-chegada ao vocabula-
rio da Educagdo e das Ciéncias Linguistica: é na segunda metade dos anos 80, ha
cerca de apenas dez anos, portanto, que ela surge no discurso dos especialistas dessas
dreas”. Trazendo assim novos olhares para o processo de ensino e aprendizagem.

O termo Letramento é abordado pela primeira vez pela autora Mary Kato
(1990, p. 7) em sua obra No mundo da escrita: uma perspectiva psicolinguistica:
“Acredito ainda que a chamada norma-padrao, ou lingua falada culta, é consequén-
cia do letramento, motivo por que, indiretamente, é funcdo da escola desenvolver no
aluno o dominio da linguagem falada institucionalmente aceita”. Além de usar o
termo, Kato (1990, p. 7) faz uma conceituagéo inicial do mesmo “um sujeito capaz
de fazer uso da linguagem escrita para sua necessidade individual de crescer cogniti-
vamente e para as varias demandas de uma sociedade que prestigia esse tipo de lin-
guagem como um instrumento de comunicacao”. Suscita entdo a necessidade de
uma ampliagdo do termo para a educagio.

Considerando este conceito como novo, Mortatti (2004, p.11) menciona
que: “Se educagido ¢ uma palavra conhecida e utilizada em seus diferentes significa-
dos”, 0 mesmo nao se pode afirmar em relagdo a “letramento [...] gradativamente,
vem ganhando visibilidade em outros espacos da sociedade”. Essa falta do conheci-
mento do termo é sentida também por Tfouni:
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Dei-me conta, como consequéncia, de uma lacuna linguistico discursiva, que se resumia
no seguinte: a falta, em nossa lingua de uma palavra que pudesse ser usada para designar
esse processo de estar exposto aos usos sociais da escrita sem no entanto saber ler nem
escrever. Foi dessa constatagdo que surgiu o neologismo letramento. (2010, p. 11).

Kato (1990, p. 11-12) ainda conceitua os termos Alfabetizac¢do e Letramen-
to como sendo, “A alfabetizacio refere-se a aquisigdo da escrita enquanto aprendiza-
gem de habilidades para leitura, escrita e as chamadas praticas de linguagem [...]
pertence assim ao dmbito individual”. Quanto ao termo letramento, Kato (1990)
conceitua:

O letramento por sua vez, focaliza os aspectos socio-histéricos da aquisi¢do da escrita.
Entre outros casos, procura estudar e descrever o que ocorre nas sociedades quando
adotam um sistema de escritura de maneira restrita ou generalizada; procura ainda sa-
ber quais praticas psicossociais substituem as praticas “letradas” [...] tem por objetivo
investigar ndo somente que ¢ alfabetizado, mas também que ndo ¢ alfabetizado, e, nesse
sentido desliga-se de verificar o individual e centraliza-se no social.

Esta é uma questdo que se debate, quanto ao termo Alfabetizagdo ndo dar
conta também deste processo de letramento em sua completude, porém isto é pro-
blematizado por Emilia Ferreiro (2011, p. 20): “No decorrer dos séculos, a escola
(como institui¢do) operou uma transmutagdo da escrita. Transformou-a de objeto
social em objeto exclusivamente escolar”, o que oculta os fatores do contexto social.

Ferreiro (2011, p. 21) reafirma ainda que “E imperioso (porém nada fécil de
conseguir) restabelecer, no nivel das praticas escolares, uma verdade elementar: a
escrita é importante na escola porque é importante fora da escola, € ndo o inverso.”

Ainda sobre os conceitos de letramento, Street (1984) nos apresenta o con-
ceito de modelo auténomo de letramento e modelo de letramento ideoldgico. Este
conceito primeiro compreende autonomia na perspectiva da escrita como sendo um
processo completo em si mesmo, ndo estando preso ao contexto e a interpretagdo do
mesmo, mas somente ao texto lido.

Kleiman apresenta o segundo conceito de Street de letramento Ideolédgico:

A este modelo auténomo, Street (1984) contrapde o modelo ideoldgico , que afirma que
as préticas de letramento, no plural, sdo social e culturalmente determinadas e como tal,
os significados especificos que a escrita assume para um grupo social dependem dos
contextos e instituicoes em que ela foi adquirida. (1995, p. 21).

Considerando a natureza, os homens, mulheres e criancas das ilhas pesqui-
sadas vai sendo tomada esta referéncia de letramento, o Letramanto social, como
olhar e base para as andlises de eventos e praticas de letramento nas ilhas, pois estes
vem encharcados da realidade amazonica que precisa ser salientada agora e sempre
como cultura amazoénica.
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A ASSOCIACAO REGIONAL DAS CASAS FAMILIARES RURAIS DO
AMAZONAS (ARCAFAR/AM) E O PROTAGONISMO
NA PEDAGOGIA DA ALTERNANCIA

André de Oliveira Melo
Maria das Gragas Serudo Passos

Introdugio
O lugar do Campo, os Movimentos Sociais e as Politicas Educacionais.

Historicamente o campo foi esquecido nas politicas de educagdo. As consti-
tui¢des anteriores a 1988 pouco ou quase nada avangaram nesse sentido. Foi com a
Constituigao de 1988 que as classes subalternas conquistaram o direito a educagio
bésica publica, em todos os niveis e modalidades de ensino, possibilitando que a
educagdo realizada nas escolas do campo fosse considerada no cendrio da politica
educacional.

A conquista da educagdo para as populagées do campo no texto constituci-
onal ocorre a partir da pressdo popular que, no jogo de for¢as com o grupo hegemo-
nico, esteve em desvantagem até 1988. A visdo tradicional consistia na ideia de que a
industrializacio s6 poderia ocorrer na cidade e, para isso, era preciso educar o opera-
rio, os trabalhadores do campo estavam fora do mister da industria, ndo precisavam
de educagido escolar. Os direitos garantidos para os trabalhadores da cidade néo
chegavam ao campo. S6 em 1988 a educagio comeca a ser considerada como real-
mente importante também para o meio rural. Aos poucos, os avangos foram se am-
pliando.

Esses avangos abrem espaco a inovagdo pedagogica do campo, favorecendo
as experiéncias educativas realizadas pelos movimentos sociais e outras organizagoes
que desenvolvem projetos voltados para a educagio do campo. E importante ressal-
tar que antes da LDB de 1996, no campo, o direito & educacéo tinha assegurado pelo
Estado somente até a terceira série da chamada escola primario (MEC, 2004).

E nesse cendrio que, a partir dos anos 1990, os movimentos sociais do cam-
po conseguem agendar na esfera publica o tema da Educa¢do do Campo como uma
questdo de interesse nacional ou, pelo menos, fizeram-se ouvir como sujeitos de
direitos. Nessa trajetéria de luta por educac¢io, foram realizadas discussoes e encon-
tros de grande importéncia, voltados para a elaboragdo das Politicas de Educacédo do
Campo. Muitas conquistas foram concretizadas, como as Diretrizes Operacionais
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para a Educagao Bdsica nas Escolas do Campo®, e o Decreto Lei n. 7. 352/2010, que
versa sobre a politica de educag¢do do campo e o Programa Nacional de Educagio na
Reforma Agréaria - PRONERA. O Estado, aos poucos, vai atendendo as reivindica-
¢des da sociedade civil, aquelas apresentadas pelos movimentos sociais, oferecendo
apoio para a construcio de propostas pedagdgicas, considerando a diversidade, néo
reduzindo a compreensdo do campo como lugar provisério. A Pedagogia da Alter-
nancia se insere nesse contexto.
Torres (2007, p. 161) considera que,

A questdo da cidadania constitui-se no horizonte basilar de emancipacdo do ser social, é
o status de respeito e de reconhecimento do ser humano enquanto sujeito de direitos e
deveres. Nesse processo coletivo de organizagdo politica dos movimentos soci-
ais/sindicais, bem como outros tipos de organizagdo social, a luta tem sido grande ins-
trumento na construgio da cidadania.

Com efeito, “a cidadania por ser um conjunto de direitos e obrigagdes ¢ um
contrato social que varia com o tempo (GOHN, 1997, p.40). E o que indica a conjun-
tura histdrico-politica do tempo contemporineo de mudangas abruptas nas conquis-
tas sociais, o que exige dos movimentos sociais uma agenda arrojada de embate com
o Estado, de forma a permitir fazer frente ao projeto dominante engendrado mais
recentemente pelo golpe de Estado, que estabeleceu uma sangria nos direitos sociais
conquistados as “duras penas”, as vezes, em meio derramamento de sangue®. Para
Torres (2007, p.161),

O conceito de cidadania ndo ¢ um conceito univoco. E um conceito polissémico e ambi-
valente. A tradigdo filosofica ocidental empenhou-se em demostrar que os direitos de
homem e do cidaddo teriam uma origem na vontade divina, razdo e na natureza das coi-
sas. Estar-se-ia diante da teoria juris naturalista articulada pelo idedrio iluminista que
deu fundamento aos direitos humanos pés-Revolugio Francesa.

Os direitos dos cidadaos eram vistos como direitos naturais transpos-
tos para as comunidades politicas, sob a forma de direitos positivos, o que lhes asse-
guraria a principio sua validade. Torres (2007, p. 161) é enfatico em dizer que “o
conceito de cidadania esta estritamente associado a democracia, possui uma vincula-

® Resolugdo de nimero 01, de 03 de abril de 2002, instituida pelo Conselho Nacional de Educagio e Ca-
mara de Educacédo Biésica.

¢ Segundo Relatério da Comissdo Pastoral da Terra (CPT/2015) sobre Conflitos no Campo no Brasil,
revela que o maior numero de assassinatos desde 2004 foram 50 ocorréncias, sendo que 40 delas ocorre-
ram na Regido Norte, registrando-se 20 em Rondonia, 18 no Pard e dois no Amazonas. Levando em
consideragdo a Amazodnia Legal, que inclui parte do Maranhio e do Mato Grosso, o niimero ¢ ainda mais
preocupante: sdo 47 assassinatos devido a luta pela terra, havendo seis trabalhadores assassinados no
Maranhéo e um no Mato Grosso. Além disso, na Amazonia Legal se concentraram 30 das 59 tentativas de
assassinato; 93 das 144 pessoas ameagadas de morte; 66 dos 80 camponeses presos; 94 dos 187 agredidos
fisicamente e 529 dos 998 conflitos por terra.
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¢do juridica e uma ligacio do ser social com o Estado democratico. Ndo ha cidadao
que ndo seja cidadao de um Estado”.

A Pedagogia da Alternincia na pratica socioeducativa dos Movimentos Sociais do
Campo em floresta e aguas de trabalho

A Pedagogia da Alternancia ¢ uma pratica socioeducativa desenvolvida a
partir dos modos vivendi dos povos e comunidades tradicionais. Surgiu nos anos de
1930 na Franga, tendo como protagonista os sujeitos do campo’. No Brasil, a peda-
gogia da alternincia chega na década de 1960 com sacerdotes italianos da ordem do
Espirito Santo, com o nome de Escola Familia Agricola (EFA), vinculada a Uniéo
Nacional das Escolas Familias Agricolas do Brasil (UNEFB). Nos anos 1980, o Mo-
vimento sem Terra (MST) e outros envolvidos na questdo agraria e ambiental cria-
ram a Casa Familiar Rural (CFR), esta vinculada & Associagao das Casas Familiares
Rurais (ARCAFAR), com representag¢des Estaduais.

As Casas Familiares Rurais (CFR’s) representam, no Brasil, esta proposta
pedagogica, por ter a preocupagéo de fazer com que a alternancia se dé na prépria
familia e no espago do mundo rural. A Pedagogia da Alternancia utiliza-se de espa-
¢os e tempos diferentes divididos entre o meio socioprofissional (familia, comunida-
de e trabalho) e o espaco escolar que ¢ realizado em regime de internato, com énfase
na formagéo integral do aluno e no desenvolvimento local. H4 desafios que devem
ser vencidos para garantir que jovens do campo cursem os diferentes niveis e moda-
lidade de ensino, uma vez que se busca assegurar a formacdo humana desses sujeitos
e o desenvolvimento do campo com sustentabilidade. Trata--se de uma proposta
educativa que articula diferentes espacos e tempos educativos, teoria e prética, ensi-
no e pesquisa, trabalho e educagéo. Traz em sua centralidade uma educagio politéc-
nica®.

A emergéncia da Pedagogia da Alternancia’ no Amazonas circunscreve-se
no processo da construcio da cidadania, numa relagéo de negocia¢ao com o Estado

7 Um grupo de agricultores franceses, insatisfeitos com o sistema educacional de seu pais, o qual ndo
atendia, a seu ver, as especificidades de uma Educagdo para o meio rural, iniciou um movimento que
culminou no surgimento da Pedagogia da Alternincia. Esse grupo enfatizava a necessidade de uma
educacio escolar que atendesse as particularidades psicossociais dos adolescentes e que também propici-
asse, além da profissionalizagao em atividades agricolas, elementos para o desenvolvimento social e eco-
noémico da sua regido.

8 Cf. Rodrigues (1998)

° A Pedagogia da Alternancia tem suas referéncias teéricas principalmente em Celéstin Freinet, que
defendia uma escola democritica, ligada a vida e ao contexto historico-social dos estudantes; Jean Piaget e
Vygotsky, com suas epistemologias construtivistas e interagdo social, na perspectiva de que ¢ o sujeito que
constroi o seu conhecimento em interagdo intima com seu ambiente; Paulo Freire, com a ideia de agao-
reflexdo-agdo, nutrientes na praxis, e Gramsci (1982) com as ideias dos intelectuais organicos e a organi-
zagdo da cultura. E, mais recentemente, as ideias e reflexdes de Morin (2011, 2012, 2013, 2015) vém se
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brasileiro. Em 1995, ocorre o inicio dessa ag¢do reivindicativa por iniciativa de educa-
dores, ativistas ambientalistas e do protagonismo juvenil dos académicos de um
curso técnico na drea agrdria e florestal'’. O protagonismo das comunidades rurais
tradicionais do municipio de Rio Preto da Eva e Boa Vista do Ramos, através do
Movimento Casa Familiar Rural, foram fundamentais nesse processo.

Dentro dessa inovadora proposta de educagédo, a constitui¢do das Casas
Familiares Rurais no Amazonas ¢ fundamental na medida em que se preocupam
com as questdes referentes a conservagdo ambiental e ao desenvolvimento sustenta-
vel da regido. Por meio do associativismo e da pedagogia da alternancia, busca-se a
promoc¢ao do desenvolvimento local e a conservacido de uma cultura comunitaria,
utilizando os recursos da natureza de forma sustentavel. Ou seja, a organizagio soci-
al dos povos e comunidades tradicionais da Amazdnia é um passo fundamental e
imprescindivel para se alcangar efetivamente uma nova proposta de educagio do
campo da Amazonia, valorizando aqueles que residem no campo, na floresta e nas
aguas como sujeitos detentores de direitos e que devem ser assegurados seus espagos
de produgédo como lugar de relagoes sociais, de cultura, de relagdes com a natureza e
de territorio de vida (MOLINA; JESUS, 2004).

Deve-se reconhecer que a cidadania, como sugere Santos (1987), ndo é um
estado de espirito, supde luta e agdo reivindicativa. A cidadania é uma construgio
social transpassada pelo trabalho como direito universal do homem e da mulher. Até
o século XVIII, conforme Torres (2007, p. 162), “ndo havia organizacido dos traba-
lhadores a nio ser as guildas', porque nio havia o trabalho como direito. O direito
ao trabalho é uma conquista da humanidade”. De acordo com a autora,

O chamamento de Marx e Engels no Manifesto Comunista (1848), expresso no grito
‘trabalhadores do mundo inteiro uni-vos’, ¢ um conceito universal, humanitdrio e sem
fronteira. O direito de ir e vir sdo o pressuposto da organizagio dos trabalhadores. Ad-
mitir a cidadania como um conceito construido no processo das relagdes sociais implica
admitir a ideia dos direitos entre os homens como processo/produtos emergentes da or-
dem, da liberdade, da histéria e da democracia.

A cidadania é, pois, o conceito tomado pelos movimentos sociais do campo
e da cidade para iluminar a acio reivindicativa e a luta pelos direitos de forma uni-
versal. A luta pela educagido do campo se inscreve, originalmente, nos marcos da luta
pela terra, que encontra seus primdrdios no século XIX. Essa luta é renhida histori-
camente com a Constitui¢do de 1988, quando a educagdo do campo e da cidade
alcanca o status de direito social.

aliando as concepgdes que a Pedagogia da Alternincia defende em torno de “um novo sistema de educa-
¢do fundado na religagdao” dos sete saberes necessarios a educagio do futuro.

! Recebiam o nome de guildas ou corporagdes de oficio as associagGes formadas por artesdos profissio-

nais e independentes, em igualdade de condigdes, surgidas na Baixa Idade Média (séculos XII ao XV)
destinadas a proteger os seus interesses e manter os privilégios conquistados.
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Uma Associagio Protagonista da Educa¢io do Campo no Amazonas - a Casa
Familiar Rural de Boa Vista do Ramos-AM

A Associagdo Casa Familiar Rural de Boa Vista do Ramos ¢ uma conquista
de cidadania do campo. Trata-se de uma associagdo sem fins lucrativos, fundada em
21 de setembro de 2001, na sede do municipio. Nasceu com o propésito de promo-
ver o desenvolvimento social a partir dos principios e fundamentos da Educagdo do
Campo e da agroecologia. Desenvolve uma proposta educacional diferenciada, pau-
tada na pedagogia da alternncia, cujo enfoque é a organizagio comunitdria, a esco-
larizagdo e a produgdo agroflorestal e pesqueira das comunidades rurais do munici-
pio. Messias Brasil, que é egresso da CFR e hoje ¢ presidente da Associa¢do Casa
Familiar Rural de Boa Vista do Ramos'?, quando indagado sobre avangos e desafios
da instituigdo, expressa-se para desenhar essa realidade da seguinte forma:

Acredito que o maior feito da CFR de Boa Vista do Ramos ainda ¢ nos possibilitar a so-
nhar e ter esperanca de ver nossas comunidades rurais desenvolvidas. Esse movimento
nos ensina muito, nos ensina a ser solidario e também nos ensina a compreender o
companheiro que ainda ndo compreende que ¢ junto, no coletivo, que a gente conquista
os nossos diretos. Mas com quase 15 anos de funcionamento, a gente ja conseguiu vitd-
rias, mais de 100 familias ja foram beneficiadas através dos jovens que estudam na CFR
no regime de Alternancia. Ou seja, mais de 100 (cem) projetos na drea de manejo flores-
tal, da meliponicultura, de agroflorestas, de hortaligas, de criagio de animais e manejo
de pesca. Todos os projetos feitos pelos proprios alunos com a ajuda dos monitores, de-
senvolvidos na propria propriedade, colhendo resultados positivos e aprendendo com os
erros, para melhorar. Na minha casa tem quatro em desenvolvimento. Dois avangos eu
destaco: que foi a escolarizagdo dos comunitarios, pois aqui ndo tinhamos ensino médio
profissionalizante, e a geragdo de renda através dos projetos que os jovens desenvolvem
na propriedade. Mas também destaco dois desafios para nosso projeto Casa Familiar
Rural que ¢ no futuro podermos conseguir a autorizagdo do Conselho Estadual de Edu-
cagdo para termos autonomia para certificar nossos jovens, pois é o IFAM que faz isso
ainda, através da parceria que temos. Um outro desafio que ¢ fundamental ¢ ter nosso
quadro permanente de monitores e professores, pois a prefeitura disponibiliza os profis-
sionais, mas a cada mudanga de governo tira um monitor, um professor que passa anos
sendo capacitado e tem identidade com a gente, s6 por causa de politicagem. Entédo, pre-
cisamos ver um meio, um jeito, uma forma de resolver isso, a questdo do corpo docente
permanente da CFR (Entrevista/2015).

"2 Durante os 15 anos de atuagio na comunidade, a CFR de Boa Vista do Ramos j4 teve trés presidentes, a
saber: Jair Arruda (2001-2005); Laureci (2005-2012) e, Messias Brasil (2012 - atual), sendo que este tltimo
¢ egresso da CFR, obteve formagdo como agente de desenvolvimento da Agricultura Familiar em 2005 e
técnico em agroecologia em 2015. Atualmente, ¢ composta por 18 membros, sua estrutura organizacional
¢ formada por um representante legal, um conselho administrativo, sendo um presidente, um vice-
presidente, um secretrio, um tesoureiro, trés membros do conselho fiscal, trés suplentes, e oitos conse-
lheiros gerais, todos subordinados ao 6rgédo maior da associagdo, a Assembleia Geral.
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Estamos vivenciando um protagonismo socioeducativo que busca resgatar
os ideais republicanos. A elaboragdo de Gramsci (1995) forneceu os fundamentos-
tedricos, politicos e histéricos desta discursdo ao incorporar uma determinada con-
cepgao da rela¢do entre educagio e a cultura. Para Torres (2007, p. 163), “trata-se de
vozes emancipatdrias que querem um outro Brasil e uma outra Amazoénia, sem co-
ronelismo e modernismo”.

Como vimos anteriormente, a CFR de Boa Vista do Ramos possui 15 anos
de existéncia e durante esse periodo ja capacitou mais de 102 familias, conforme os
registros da associagdo CFR (2015). Constam nesses registros que em 2015 formou
30 técnicos em agroecologia na Regido do Distrito do Rio Urubu, que abrange 06
comunidades rurais. Ressalte-se que essa formagéo ocorreu por meio do Programa
Nacional de Acesso ao Ensino Técnico e Emprego (PRONATEC), recursos adminis-
trados pelo IFAM/Campus Manaus Zona Leste. O trabalho voltado para a formacao
de técnicos das comunidades é considerado como um avango na medida em que
prepara comunitarios e liderangas para prosseguirem com as atividades da Casa
Familiar Rural.

Cintia Passos (42 anos), uma das participantes desta pesquisa, ratifica que
ha 15 anos “a CFR vem formando pessoas nas comunidades rurais de Boa Vista do
Ramos. Neste tempo, foi possivel a gente formar mais de 102 familias no curso de
Agente de Desenvolvimento da Agricultura Familiar e também 30 técnicos em
Agroecologia” (entrevista, 2015).

O trabalho da Casa Familiar Rural de Boa Vista do Ramos ¢ desenvolvido
em parceria com o Instituto Federal de Educagdo do Amazonas (IFAM), prefeitura
local e ARCAFAR. A nossa entrevistada segue explicando que a Associagao Casa
Familiar Rural cuida da parte administrativa, e os monitores, juntamente com os
pais, organizam a parte pedagégica. Conclui dizendo que, “a formagdo néo ¢ s6 para
os alunos, as familias também participam do processo, portanto, a formagdo na CFR
é para todos, pais, educadores e parceiros institucionais. Enfim, na CFR é possivel
aplicar uma gestdo democratica’® e uma educagiio do campo, a partir da Alternancia”
(Cintia Passos, entrevista/2015).

A prética e a compreensdo da Pedagogia da Alternancia das CFR’s requer
dos participantes envolvidos no projeto um maior entendimento sobre a vida do
jovem, ou seja, é preciso compreender que “o jovem (pré-adolescente, ou jovem
adulto) em formagcao, isto é, o ‘alternante’, ndo é mais um aluno na escola, mas ja é
um ator num determinado contexto de vida e num territério” (GIMONET, 2007, p.
19). Para Spésito (2003, p.87),

O outro aspecto da questdo reside na crescente oferta para esses mesmos jovens de clas-
ses populares de formas de educagio ndo-escolar; tradicionalmente consideradas como
educagdo nao-formal. A partir de matrizes conceituais e ideoldgicas diversificadas, sao
propostos caminhos educativos para esses jovens, além da frequéncia a escola. Essas ini-

13 Cf. Gadotti (1993).
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ciativas foram fortemente valorizadas por organismos internacionais como UNICEF e
UNESCO, dentre outras agéncias que tém por foco a infancia e a juventude.

Leonardo Moura (34 anos), monitor da Casa Familiar Rural de Boa Vista
do Ramos, chama-nos aten¢io para o fato de que a CFR constitui-se em multiplos
espacos de construgéo social e cultural dos comunitérios. Ougamos:

[..] a CFR é um centro de convergéncia [...], ¢ uma escola [...], ¢ um espago onde os
agricultores e agricultoras se articulam e desenvolvem ideias e praticam essas ideias, jun-
to com seus filhos [...], ¢ um espago que ¢ a cara de cada trabalhador e trabalhadora rural
que sonha com um mundo melhor, que luta pela conservagiao do meio ambiente, nao de
forma romantica, mas fazendo o certo [...], 0 manejo dos recursos naturais com uma vi-
sdo do ecoldgico, do social e do econémico, um econdmico solidério e justo. Entdo, con-
ceituar CFR é muito complexo, ndo ¢ facil assim, mas cada um que é envolvido e vive o
projeto sabe sua importincia e do potencial que ela ¢ [...], para mim, é um projeto revo-
luciondrio e que incomoda muita gente (Leonardo Moura, 33 anos, entrevista/2015).

Pode-se dizer que a Casa Familiar Rural é um espago de convergéncia de
acdes voltadas a organizagdo de trabalhadores rurais que oferece alternativas de
desenvolvimento econdmico, social e ambiental para que os/as jovens e suas familias
venham a ter melhor qualidade de vida e, consequentemente, possibilidade de per-
manecer no meio rural com padrées de vida compativeis com o mundo atual. Assu-
me uma pratica prioritaria de relagdo entre escola, familia e comunidade na qual os
jovens agricultores estdo inseridos, propiciando a interagio e a troca de conhecimen-
tos, principios estes valorizados na Pedagogia da Alternancia. Para Gramsci (1982, p.
168), “a coletividade deve ser entendida como produto de uma elaboragio de vonta-
de e pensamentos coletivos, obtidos através do espaco individual e concreto, e néo
como resultado de um processo fatal estranho aos individuos singulares™.

De acordo com Estevam (2003, p.19), a “CFR pode ser definida como
uma institui¢do educativa, dentro do meio rural, criada para formar jovens filhos de
agricultores que buscam uma educagio personalizada e uma formagio integral, a
partir de sua prépria realidade”. Trata-se de uma iniciativa voltada para atender as
expectativas e anseios das familias do meio rural. Conforme Passador (2003), a im-
plantagdo das CFR’s deve atender os interesses da comunidade e do apoio de parcei-
ros e 6rgaos executores. De acordo com este autor:

Basicamente, o projeto ¢ desenvolvido nos municipios em que a agricultura familiar
apresenta baixa rentabilidade e em que os jovens ndo encontram perspectiva para per-
manecer no campo, além de ndo contarem com ensino agricola que possibilite incre-
mentar a renda das propriedades (PASSADOR, 2003, p. 166).

Para Gimonet (2007), no que tange as questdes juridicas, as CFR’s se titula-
ram no quadro do ensino profissional agrario e florestal, reconhecido na Fran¢a
como uma institui¢ao educativa para fins de formacéo profissional, principalmente
para as préticas da agricultura e pecudria da agricultura familiar. No Brasil, o Gover-
no Federal, através do Ministério da Educagio (MEC), reconhece as CFR’s como
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institui¢do de ensino, assim como a Pedagogia da Alternincia como uma modalida-
de de ensino e metodologia. Na Casa Familiar Rural, “o aluno levanta situagdes vi-
venciadas na realidade familiar, busca novos conhecimentos para explicar, compre-
ender e atuar, partindo do senso comum para alcancar o conhecimento cientifico”
(PARECER CNE/N. 01/2006, p. 05).

A Pedagogia da Alternancia, como principio norteador da pratica educativa
das Casas Familiares Rurais, vem ao encontro da proposta da Pedagogia do Oprimi-
do de Freire (2011), na medida em que compreende a educagdo como um processo
de construgio cultural, embora a primeira foque nas competéncias profissionais e a
segunda na competéncia politica. Essas dimensodes evoluiram com o tempo, elas
estdo presentes de forma univoca, ndo estdo separadas, porque se trabalha com a
ideia de educagéo/escola unitaria sugerida por Gramsci, que busca a formacio inte-
gral do individuo.

Estamos nos referindo a uma metodologia que possibilita ao estudante al-
ternar periodos integrais de formagdo na escola em regime de internato. Isso nao
impede que os discentes permanecam juntos a familia, participando normalmente
das atividades na unidade produtiva e vivéncia familiar, de maneira que essa relagdo
se da sob orientacao de um monitor/educador da CFR que, com o uso de ferramen-
tas pedagogicas, acompanha todo o processo de formagéo dos jovens e sua interlocu-
¢ao com a familia, que também participa do processo de formagio através da copar-
ticipagfio nas atividades realizadas nas unidades de produgéo e vivéncia familiar na
Casa Familiar Rural. Ressalte-se que a familia participa das assembleias gerais da
associagdo quando os debates e decisdes sdo referentes as questdes administrativas e
pedagégicas. Ougamos a fala de um dos colaboradores desta pesquisa:

Sou pai de um dos alunos da CFR e também fago parte tanto da associagio local como
da associagao regional das CFR’s do Amazonas. S6 com o tempo que fui compreender o
que cada uma faz, a CFR de Boa Vista do Ramos, trabalha como uma metodologia cha-
mada de alternéncia que uni a pratica com a teoria e a teoria com pratica junto aos alu-
nos e as familias. Faz nossa realidade local ser um elemento de estudo, e a partir dela,
pensar as melhorias pra nés e pra nossa comunidade como um todo, incentivando os
trabalhos coletivos na comunidade, como o mutirdo e também, como cada uma junto
com a familia, pode desenvolver a sua propriedade, planejando e executando de forma
organizada as coisas. Na minha opinido, nao melhora sé a organizagio da produgio da
propriedade. Nesses anos de participagdo, eu observo que melhora até a nossa convivén-
cia social e afetiva com a familia e comunidade. Ja a ARCAFAR, pelo que eu entendo,
anima as outras CFR’s, no sentido de preservar os principios e fundamentos das CFR,
que ¢ a formagao integral e o desenvolvimento do meio rural. Por isso, hd sempre for-
magdo para as familias e para os monitores. A ARCAFAR-AM ¢ a nossa instituigio
maior que defende os interesses dos agricultores e agricultoras que querem ganhar a vi-
da, sobreviver, sem ser explorado. Defendemos a Educagdo do Campo e a Agroecologia
(Raimundo Brasil, 65 anos, entrevista/2015).

Nio devemos deixar de chamar a atengio para o fato de que é extremamen-
te importante que a familia seja assumida de fato e de direito como a institui¢do
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primaz da crianga e do adolescente. A sociedade cresce e se desenvolve, se a familia
também fizer a sua parte na formagio das geragoes. Para Torres (2007, p.175),

A formulagao de politicas publicas voltadas para a infancia e a juventude deve, necessa-
riamente, considerar a realidade familiar [...] Evitar a fragmentagdo das agdes publicas
implica adotar o critério de atengdo em relagao as familias. Nao adianta garantir a fre-
quéncia das criangas na educagdo formal se ndo sdo garantidas oportunidades concretas
as maes e aos pais para que possam ter qualidade de vida.

O Brasil precisa criar mecanismos de controle e avaliagdo dos resultados das
acoes das politicas publicas para desenvolver-se social e culturalmente. Deve-se con-
siderar, neste mister, também a presenca de organismos do protagonismo politico e
a atuacdo de intelectuais na organizac¢do dos trabalhadores e dos sujeitos coletivos.
Para Gramsci (1982, p. 21), “ndo existe organizacdo sem intelectuais, isto ¢é, sem
organizadores e dirigentes, sem que o aspecto tedrico da ligacdo teoria-pratica se
distinga concretamente em um estrato de pessoas ‘especializadas’ na elaboragdo
conceitual e filoséfica”.

Arroyo (2004, p. 71) assinala que a “Pedagogia da Alternéncia sustenta-se
na ideia-matriz de saber social cuja substancia é a educagio basica como direito ao
saber, direito ao conhecimento, direito a cultura produzida socialmente”. Nesse
sentido, a CFR de Boa Vista do Ramos é uma institui¢ido educativa, dentro do meio
rural, criada para formar jovens filhos de agricultores que buscam uma formacéo
personalizada e uma formacéo integral, a partir de sua prépria realidade. E “uma
escola residéncia, na qual os filhos dos agricultores que ndo conseguiram concluir o
ensino fundamental podem estudar os contetidos de 5° a 8° série e também os conte-
udos de formacio geral e profissional sem abandonar suas atividades”. (ESTEVAM,
2003, p. 19).

A ideia de uma formagéo integral da Pedagogia da Alternancia desenvolvi-
da na Casa Familiar Rural e fomentada pela ARCAFAR-AM™ pode ser compreendi-
da a partir das concepg¢bes de Vygotsky e Paulo Freire. O primeiro acredita que o
homem s6 se constitui pela histéria da qual sofre influéncia. O segundo defende a
ideia de que o homem deve ser compreendido como uma totalidade e nao como
sujeito isolado. E aquele que deve pensar e agir criticamente, buscando transformar a
realidade, esta é a sua natureza, o caminho de sua humanizacio (FREIRE, 1992;
2011). O conhecimento, na pedagogia da alternancia, é resultado de uma interagdo
nas relagdes sociais, ou seja, para reconhecer a si mesmo, o sujeito precisou, antes,
estabelecer relacoes com os outros.

O homem s6 se hominiza na medida em que se apropria da cultura. Para
Gimonet (2007), este sujeito do campo, ao tornar-se estudante na proposta metodo-
légica da Pedagogia da Alternancia, constitui-se também como sujeito alternante,
isto ¢, pertencente e envolvido no movimento alternado da Pedagogia da Alternan-

'* Associagio Regional das Casas Familiares Rurais do Estado do Amazonas.
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cia, caracterizando-se como sujeito que, nas experiéncias, na complexidade das rela-
¢Oes e situagdes, amplia as possibilidades de aprendizagens a partir do movimento
metodolégico da alternancia. Trata-se da agdo de caminhar no sentido pedagégico
de um movimento continuo no qual o sujeito caracteriza-se como produto e produ-
tor de seu caminho e de seu caminhar (MORIN, 2011).

Nesta logica, o sujeito alternante ¢ um caminhante de sua aprendizagem.
Afinal, ele estd implicado no processo educativo numa perspectiva do devir, conce-
bendo o aprender como um processo vinculado a diferentes espagos, tempos, for-
madores, experiéncias, partilhas, saberes, fazeres, teorias e praticas, na perspectiva do
desenvolvimento reciproco do homem e do campo.

A Pedagogia da Alternancia é engajada com os propdsitos que fundamen-
tam a Educac¢éo Popular na medida em que concebe os individuos nas suas experi-
éncias didrias, as situagbes que vivenciam na vida pratica para embasar o aprendiza-
do tedrico, dando um aporte mais autdénomo e desvinculado das decisdes predomi-
nantemente elitizadas.

A Casa Familiar Rural tem como objetivo principal promover uma Educa-
¢do do Campo na Amazdnia alicer¢ada na triade educagio, trabalho e organizagdo
social, sendo que esses trés elementos que compdem a triade ndo se sobrepde ao
outro, pelo contrario, eles funcionam como sistemas que se completam.

No Brasil, as CFR’s tém como principal suporte as Associagdes Regionais
das CFRs (ARCAFARs), que as representam em nivel estadual, nacional e internaci-
onal, visto que desempenham uma fun¢fo mediadora entre o Estado e as CFRs.
Existem no pais duas Associagdes Regionais das CFRs: a ARCAFAR Norte/Nordeste,
que representa as Regides Norte e Nordeste, e a ARCAFAR Sul, representante do Sul
do pais que, juntamente com a Unido Nacional das Escolas Familias Agricolas do
Brasil (UNEFAB), formam a rede dos Centros de Familiares de Formagéo por Alter-
nancia - CEFFAs - (ESTEVAM, 2003).

A Associagido Regional das Casas Familiares Rurais do Amazonas (ARCA-
FAR-AM) nasceu de uma necessidade das Casas Familiares Rurais em funcionamen-
to, assim como as comissdes provisorias das CFR’s nos municipios de formarem
uma Organizacido Estadual para defender e representar seus interesses, promover o
intercAmbio, garantir os principios filoséficos e metodologicos, a fim de evitar o
isolamento das CFR s e acompanhar o processo de expansdo. Em margo de 2004, foi
criada a ARCAFAR-AM, uma institui¢do responsavel pela formacao integral dos
profissionais que atuam nas Casas Familiares, conhecidos como monitores, e ¢ ela
quem prepara os monitores com conhecimentos técnicos, econémicos, sociais e
culturais. Também se ocupa na formagiao e promogao do desenvolvimento organiza-
cional social das familias, dos dirigentes das CFR’s, para atuarem diretamente no
processo educacional.

A figura 01 trata-se das primeiras forma¢des da ARCAFAR-AM, no muni-
cipio de Rio Preto da Eva, sobre formagdo na Pedagogia da Alternincia. Participa-
ram dessas atividades alunos do IFAM, produtores rurais do projeto de Assentamen-
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to IPORA e representantes das instituicdes locais ligados a educacio e a produgéo
agricola local. Na sequéncia (figura 02), a ARCAFAR-AM, juntamente com a FE-
TAGRI, promoveu um curso de Formagido de Professores do campo com enfoque na
Pedagogia da Alternancia, em junho de 2007, participando desse evento mais de 70

professores que atuam na educagdo basica das escolas rurais do municipio. Essa
atividade, na época, foi financiada pelo extinto Ministério do Desenvolvimento
Agrério (MDA), através da Secretdria Executiva da Agricultura Familiar®.

e o e A R (= l::
Figura 01 e 02: Curso de capacitagdo em Pedagogia da Alternancia,
no inicio dos anos 2000, no municipio de Rio Preto da Eva e
Boa Vista do Ramos, respectivamente.

Nos estudos de Torres (2007, p. 178-179) sobre a Amazodnia, “aparece muito
fortemente a ideia de fronteira como culturas em ressignificagao, hibridas e mesticas
que comportam descontinuidade, rupturas e processos sociais paradoxais”. O prota-
gonismo politico dos atores sociais em torno da educa¢io do campo evoca a ances-
tralidade dos modos de vida dos povos tradicionais, envolvendo a educagdo da Casa
Familiar Rural de Boa Vista do Ramos no cotidiano de suas vidas, encarnado nas
préticas de suas existéncias. Gramsci (1982) denomina de criagao de uma nova cul-
tura, de uma nova socializacio, que levaria a transformacao dos processos sociais e
do préprio ser social.

A ARCAFAR-AM atua como agente de integragdo das Casas Familiares Ru-
rais do Estado e busca o fortalecimento regional, respeitando a realidade de cada
unidade. Além disso, avalia o funcionamento e desenvolvimento das CFR’s do
Amazonas, garantindo que a filosofia e a estrutura politico-pedagogica estejam ade-
quadamente aplicadas as peculiaridades regionais. As parcerias especificas de cada
unidade educativa permitem que se efetive o desenvolvimento local e paralelamente
unifica os interesses comuns as demais unidades sob a sua jurisdi¢do, zelando sem-

' A Medida Proviséria N° 726 de 12 de maio de 2016, extingue nove Ministérios. Entre eles estd o Minis-
tério do Desenvolvimento Agrério (MDA), que foi incorporado 4 pasta do Ministério do Desenvolvimen-
to Social e Agrério, distorcendo, nesse sentido, o projeto de desenvolvimento pleno da Agricultura famili-
ar e camponesa.
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pre pela efetivagdo da alternancia, dindmica que fortalece os lacos de interagdo entre
escola, familia e comunidade.

A agdo da ARCAFAR-AM, quando analisada a partir do seu Plano de De-
senvolvimento Institucional (PD1/2014), leva-nos a uma compreensio de que a edu-
cagdo da praxis ultrapassa os preceitos meramente funcionais ou estruturais da edu-
cagdo. Pensar a educagdo como principio pedagdgico estratégico voltado para o
desenvolvimento sustentével local nos remete a uma ideia de que o territério pode e
deve ser reinventado pela agdo dos sujeitos, considerando sua realidade e potenciali-
dades regionais.

O ensino baseado em grades curriculares, disciplinas isoladas e na transmis-
séo de conhecimento, quando aplicado aos jovens do campo, ao invés de promover o
desenvolvimento do meio, acaba por distanciar o jovem de sua realidade, incenti-
vando-o a buscar oportunidades externas, isso leva ao abandono de seus costumes,
valores e do espago sociocultural necessario para o desenvolvimento como liberdade.

A criagdo da ARCAFAR-AM foi motivada por resultados positivos decor-
rentes da agfo das CFR’s, com destaque para a elevagido da qualidade de ensino das
comunidades rurais do Amazonas, melhoria das condi¢des socioecondmicas das
familias envolvidas no projeto CFR, participa¢do das familias no Projeto Educativo
de jovens e adultos que passam a atuar nas suas comunidades de forma critica e forte
vinculo com a familia e comunidades, e, por fim, grande nimero de jovens exercen-
do lideranca em ONG’s e movimentos sociais.

E importante a gente saber destacar cada coisa. A pedagogia da alternancia nao é exclu-
siva das CFR’s. A Casa Familiar Rural também utiliza a Pedagogia da alternancia, assim
como as Escolas Familia Agricolas. Por isso, elas juntas formaram o CEFFAS, que tem
como funcio a preservagio dos principios da Pedagogia da Alternincia. Mas também
cada uma tem sua institui¢do guarda-chuva, a nossa ¢ a ARACFAR (Adalberto Pinheiro,
44 anos, 2015).

Nos ultimos 81 anos de experiéncia em formagio em alternincia no mun-
do, os Centros Familiares de Formag¢ao por Alternancia (CEFFAS) se organizam em
institui¢des guarda-chuva, no sentido de preservagéo dos principios e fundamentos,
que é algo do tempo da pedagogia da alternancia.

As atividades desenvolvidas pela CFR de Boa Vista do Ramos junto aos al-
ternantes e seus familiares contribuem significativamente para melhor vivéncia co-
munitdria e sentimento de pertenca ao lugar, assim como para manutengdo do modo
de vida das comunidades tradicionais. A proposta de educa¢io contida no Projeto
Politico Pedagédgico traz a realidade e especificidades da comunidade, o que vem se
contrapor aos sistemas educacionais convencionais da educagio profissional.
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Consideragdes Finais

A Educa¢ido do Campo vem se instituindo como darea prépria de conheci-
mento que tem o papel de fomentar o debate e de acumular discussdes, no sentido
de contribuir na desconstru¢do do imagindrio social sobre a relagao preconceituosa
que ha entre campo e cidade, na qual o campo aparece como o lugar de atraso'®. De
acordo com Passos (2006, p. 6), “o meio rural ndo é um espago provisério como ji
foi falado por alguns teéricos. Também néo é um espago vazio. La existe uma juven-
tude que precisa exercer a sua cidadania”, e isto inclui o direito de ter uma educagéo
de qualidade que possibilite sua permanéncia no meio rural com padrio de vida
compativel com o mundo atual.

Refletir sobre a educagdo do campo da Amazoénia, a partir da pedagogia da
alternincia desenvolvida pelas CFR’s, remete-nos a uma compreensio de sua mate-
rialidade que envolve uma interrelagio entre cultura e uma pedagogia propria que se
metamorfoseia para atender as necessidades humanas coletivas, sdo a¢des que trans-
cendem a légica simplista de uma escolarizagdo para o mercado. Ressalte-se que sdo
nos movimentos sociais que tanto a CFR quanto a ARCAFAR se materializam, fa-
zem-se existir, pois “ao realizar essas a¢des, projetam em seus participantes senti-
mentos de pertencimento social. Aqueles que eram excluidos passam a se sentir
incluidos em algum tipo de a¢do de um grupo ativo” (GOHN,2011, p. 336).

Nao obstante, os desafios para se implementar politicas publicas educacio-
nais no campo, principalmente na Amazonia, as experiéncias de Educagio do Cam-
po que vém emergindo na regido e no Brasil nos ultimos tempos - dentre elas a
formacio de jovens do campo - a pedagogia da alternancia tem contribuido e possi-
bilitado uma educagéo condizente com a realidade vivenciada pelos jovens do cam-
po, de maneira que essa proposta vem atendendo as necessidades destes que, por
décadas, foram alijadas do sistema de Ensino Formal.
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A MEDIACAO ENTRE O ASSISTENTE SOCIAL E A PARTICIPACAO
DOS PAIS NO PROCESSO DE APRENDIZAGEM DAS CRIANCAS
NA EDUCACAO INFANTIL

Thalita Martins Macena
Roberta Torres Nishimura

Introdugio

No decorrer dos anos o assistente Social vem ampliando seu campo ocupa-
cional, em vérias areas onde emergem as expressdes da Questao Social. Este profissi-
onal ¢ qualificado para trabalhar as demandas sociais, lutando para reafirmar e de-
fender os direitos sociais.

O assistente social tem o respaldo da Lei que regulamenta a profissdo e o
Codigo de Etica Profissional, os (as) assistentes sociais buscam meios de intervir nas
manifesta¢oes oriundas da sociedade.

A temdtica do artigo propoe refletir e analisar sobre os Assistentes Sociais
nas escolas privadas, ja que a grade curricular do curso possui metodologias para
uma intervengao frente as demandas sociais existente nas escolas privadas, buscando
contribuir para formar cidadéos criticos e de direitos.

Conforme a Lei de Diretrizes e Bases da Educagdo de 1996 e a Constituicao
Federal de 1988, a Educacio é direito de todos, e de responsabilidade do Estado.

Segundo Bhering e Siraj-Blatchford (1999) a participagido dos pais na escola
nao s6 colabora com o processo escolar, como também na melhoria do ambiente
familiar, provocando uma melhor compreensio do processo de crescimento e
aprimoramento das reacoes.

Para isto, desenvolveu-se este trabalho sobre a interagdo que existe entre a
escola e a familia, e como compreendem o papel da familia e a colabora¢io da escola
na formagao das criangas e no desenvolvimento educacional e social de cada crianga.

Com relagio a participag¢ao dos pais no ambiente educacional no qual é um
fator determinante para o desempenho da crianca em sala de aula, tornando assim a
familia uma instituicéo de grande importincia no processo de ensino-aprendizagem.

A escola tem por objetivo integrar a familia e ampliar o conhecimento do
aluno fora da escola. Mas geralmente isso nao acontece, pois como os pais estdo
sempre ocupados, a tarefa de casa fica por conta do préprio aluno ou com a ajuda de
outros do convivio familiar. Porém, o dever de casa é uma estratégia utilizada pelas
escolas para que os pais possam interagir mais no processo das atividades enviadas
pelas escolas.
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Por isso acredita-se que o envolvimento dos pais na escola amplia as
possibilidades para uma relagdo mais préxima para um bom desempenho do aluno.
Apesar de tantas dificuldades, é preciso que os pais e a escola busquem, da melhor
maneira possivel, desenvolver uma parceria e estimular o desenvolvimento dos
alunos.

A participacao dos pais no processo de aprendizagem

Nosso campo de pesquisa deu-se em uma escola do setor privado situada no
bairro Planalto zona centro oeste de Manaus, que atende familias de classe média e
criangas nos anos iniciais de 02 a 05 anos de idade, a populagdo da pesquisa foi a
quantia de 120 criangas matriculadas, divididos entre os turnos matutino e vesperti-
nos sendo 58 meninas e 62 meninos.

No inicio do projeto havia um indice muito alto de pais que ndo se envolvi-
am nas questdes referentes a escola.

A frequéncia dos pais na escola é um fator que muitos professores veem como
importante para o rendimento e aprendizado de qualidade dos alunos,
influenciando, portanto no desempenho das atividades educativas. Para Bastos
(2001, p. 66), a escola tem a preocupagéo de levar o conhecimento ao aluno, dando
continuidade e complementando a educagdo familiar. Para isto, preocupa-se em
inserir a familia nas atividades escolares.

De acordo com Patto (2006), muitas atitudes tomadas dentro da instituigdo
escolar, podem influenciar e aprofundar as dificuldades vividas por uma crianca.
Entretanto, muitas criancas apresentam algumas dificuldades que somente a escola,
poderia observar e informar aos pais.

Para Anasticio (2009), na educagdo deve haver conhecimento,
disponibilidade, e empenho por parte da familia em saber o que estd acontecendo
dentro da escola, reconhecendo e estimulando a aprendizagem da crianga. Com isso,
estard colaborando para o desenvolvimento da mesma.

Contudo, sabe-se que muitas familias ndo participam efetivamente do
aprendizado de seus filhos na escola, consequentemente, influenciam negativamente
nos resultados almejados pelos professores. Os professores, juntamente com a escola
buscam estratégias para que os pais se envolvam mais no processo de aprendizagem
através de reunides, que sdo utilizadas para relatar o que acontece na escola e na sala
de aula, a escola promovem também atividades de integracdo entre as familias.
Porém, nem sempre os pais comparecem nestes eventos, frustrando as expectativas
da escola.

Partindo da perspectiva desse contexto, interpretando a referida lei e, além
dessa, o Estatuto da Crianca e do Adolescente (ECA) que regulamenta a politica de
atendimento a esse segmento populacional constata-se que, para a efetivacao de
alguns artigos e incisos especificos, hd demandas pertinentes ao servigo social, consi-
derando seus fundamentos, conhecimentos tedrico-metodolégicos, ético-politicos,
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saberes construidos na pratica profissional cotidiana e, acima de tudo, seu projeto
ético-politico, especialmente no Estatuto da Crianca e do Adolescente (ECA), Lei
8.069, de 13 de julho de 1990: lei que regulamenta os direitos da crianca e do adoles-
cente traz um novo paradigma: a Doutrina de Protecdo Integral. Reconhece esse
segmento como sujeitos de direito e estabelece a educagdo como direito, visando o
pleno desenvolvimento da cidadania. Reforca a centralidade da educa¢do em qual-
quer proposta de atendimento a essa faixa etéria.

A interpretacdo dessa lei, especificamente o capitulo IV (artigos 53 a 59)
que trata do direito a educagao, a cultura, ao esporte e ao lazer, explicita demandas
pertinentes ao Servigo Social.

Para que os pais participem mais desse processo de educagdo e
conscientizagio a escola deve tomar a iniciativa de convida-los, visto que muitos pais
nao tém o conhecimento de como podem participar e colaborar para minimizar as
dificuldades encontradas no desenvolvimento de seus filhos.

Por isso, uma das formas mais utilizadas pelas escolas para que os pais
participem do aprendizado dos filhos, é o dever de casa, que ¢ uma forma para que
possam perceber as dificuldades e o rendimento de seu filho.

Para Carvalho (2004), planejado como parte complementar do processo
ensino-aprendizagem, o dever de casa ndo somente afeta o trabalho do docente, mas
a vida dos estudantes fora da escola e sua rotina familiar, uma vez que a conexao
entre as atividades de sala de aula e de casa promovem a aproximacio familiar, em
apoio as atividades escolares. Portanto, como fundamental componente da interagéo
familia—escola, o dever de casa ocorre através de uma politica simples, ampliada por
familias e escolas, a uma politica formal que profere os esforcos educativos destas
institui¢oes.

O mesmo autor coloca que "o sucesso escolar depende em grande parte, do
apoio direto e sistemdtico da familia, que investe nos filhos, compensando tanto
dificuldades individuais quanto deficiéncias escolares” (CARVALHO, 2000, p.144).

Como se pode perceber, o desempenho dos alunos depende, em grande
parte, mas ndo exclusivamente, da participacdo e colaboragdo dos pais. Portanto as
escolas devem buscar formas de parcerias os pais dos alunos, para que juntos possam
desenvolver uma educagio proveitosa e de qualidade.

Segundo Ribeiro e Loménaco (2002), uma das formas mais eficazes de ga-
nhar a confianga dos pais, é abordar assuntos relacionados a vida escolar de seus
filhos, escutar e debater propostas que visem esclarecer assuntos conflituosos para
ambas as partes.

Através das reunides que ocorrem na escola entendemos que é um
momento de orientagdo aos pais de como participar do processo de aprendizagem
dos seus filhos.

De acordo com Oliveira (2001) as reunides sio momentos onde os pais
podem expor como compreendem o desenvolvimento dos filhos, e apresentar suas
insatisfacbes. Contudo, é preciso refletir sobre as diversas formas de convidar os pais
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a participarem do processo educacional das criangas. E procurarem juntas solu¢des
existentes para os problemas encontrados.

As estratégias mais utilizadas pela escola sdo reunides e programagoes fes-
tivas no qual possibilita um envolvimento maior com as familias.

Para Ribeiro e Lomonaco (2002) através dos encontros com os pais, a es-
cola sente-se segura quando estabelece um vinculo para adquirir mais informagdes,
procurando trocar ideias, na busca das solugées dos problemas que se deparam no
cotidiano. Na percepcéo dos docentes, para que as crianc¢as adquiriram conhecimen-
tos, todos devem trabalhar conjuntamente, a escola e familia.

Servico social como mediador na educacio

A intencionalidade do Servi¢o Social na escola é contribuir com a prépria
fungao social da mesma, criando espagos de intervengdo nas relagdes sociais estabe-
lecidas tanto com o publico interno quanto com o externo. Todavia, atualmente, o
Servigo Social é comumente discutido pela sua inser¢do na rede publica de ensino,
pouco se tem abordado sobre a introducdo na rede privada. Independente da dife-
renciagdo da demanda profissional na escola publica para a privada, da mesma for-
ma o assistente social tem total condi¢do de mediatizar determinadas problematicas
que se evidenciam no espaco sdcio educacional.

Sua pratica pode estar voltada ndo somente para os alunos, mas para as
familias e a comunidade. Nesse caso, é de fundamental importincia a realizagdo
inicial de uma pesquisa de natureza sécio familiar para decodificar o contexto social
no qual a escola estd inserida. Situagdes como a frequéncia irregular do aluno, e
negligencia por parte dos pais também podem se configurar como um espago de
atuagdo profissional. A intervengdo do Servi¢o Social junto as familias deve aconte-
cer mediante a clarifica¢do da familia enquanto uma unidade em relagio a sociedade,
como um nucleo social com sua singularidade.

Cabe a ele desenvolver contatos com as familias com a finalidade de articu-
lar a escola - familia, de viabilizar a¢des socioeducativas, com a possibilidade de
analisar aquilo que a prépria familia tem a dizer sobre o espago escolar, coletando
dados e podendo até subsidiar anélises com a equipe de multiprofissionais da escola.

O Assistente Social estd inserido em um novo cendrio caracterizado pelas
inovagdes tecnoldgicas, rapidas mudangas, globalizacio, parcerias estratégicas, novos
modelos de gestdo, dentre outros, requeridas junto ao processo produtivo. Essa drea
da pratica profissional foi iniciada com a finalidade de atuagdo, destacando-se assim
o seu plano de Trabalho, que reitera perante lei que segundo Brasil (2017) institui
esse profissional nas escolas privadas conforme lei de N.° 4.464, de 02 de maio de 2017
que institui o Servigo Social Escolar na rede privada de ensino no Estado do Amazonas.

A atuacio do assistente social no espago institucional vai depender de varios
fatores peculiares a cada organizagao, podendo néo atuar diretamente em todos esses
processos. Entretanto, é relevante que o mesmo tenha conhecimento de todos eles, a
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fim de desenvolver um trabalho que traga bons resultados para a organizagéo e para
os pais. Sua contribui¢do em geral esta relacionada a implementagio de agdes volta-
das a qualidade de ensino de cada crianga. colabora no processo de democratizagéo
da educagio, com vistas ao fortalecimento da Gestao Escolar.

[...] Educagdo e Servigo Social sdo dreas afins, cada qual com sua especificidade, que se
complementam na busca por objetivos comuns e projetos politico-pedagogicos pauta-
dos sob a logica da igualdade e da comunicagdo entre escola, familia, comunidade e so-
ciedade (SOUZA, 2005, p. 39).

Ao abordar esta relagio entre Educagéo e Servigo Social, Santos (2005) pon-
tua:

Acredita-se que uma das maiores contribui¢des que o Servigo Social pode fazer na drea
educacional ¢ a aproximagio da familia no contexto escolar. E intervindo na familia,
através do trabalho de grupo com os pais, que se mostra a importancia da relagdo esco-
la-aluno-familia. O assistente social podera diagnosticar os fatores sociais, culturais e
econdmicos que determinam a problemdtica social no campo educacional e, consequen-
temente, trabalhar comum método preventivo destes, no intuito de evitar que o ciclo se
repita novamente (SANTOS, 2005, p. 44).

Diante disso, encontra-se um profissional até entdo muito desconhecido na
referida area. Neste momento faz-se necessdrio apresentar algumas consideragdes
sobre as atribui¢des e competéncias do Assistente Social para com a realidade escolar
contemporanea.

Para Martins (1999) esse profissional tem a atribuicéo de:

Melhorar as condig¢oes de vida e sobrevivéncia das familias e alunos; Favorecer a abertu-
ra de canais de interferéncia dos sujeitos nos processos decisorios da escola (os conse-
lhos de classe); Ampliar o acervo de informagdes e conhecimentos, acerca do social na
comunidade escolar; Estimular a vivéncia e o aprendizado do processo democratico no
interior da escola e com a comunidade; Fortalecer as agdes coletivas; Efetivar pesquisas
que possam contribuir com a andlise da realidade social dos alunos e de suas familias;
Maximizar a utilizagdo dos recursos da comunidade; Contribuir com a formagéo profis-
sional de novos assistentes sociais, disponibilizando campo de estagio adequado as no-
vas exigéncias do perfil profissional (MARTINS, 1999, p. 70).

Sendo assim, compreende-se que a atuagio do Assistente Social no contexto
escolar tem por objetivo a possibilidade da contribuigdo e das problematicas sociais
perpassadas em ambito educacional, as quais possam desdobrar-se em atendimentos
sociais aos alunos, suas familias ou comunidade geral, na realizagdo de encaminha-
mentos, informagdes, orientacdes, elaboragéo e implantagdo de projetos de cunho
educativo, dentre outros.

Nessa Otica, entende-se que para atingir a crianca de forma integral, é ne-
cessario intervir na sua familia. Em conformidade ao exposto, Martins (2007) aborda
a dimenséo educativa que envolve a atuagdo do Assistente Social:
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Portanto, o papel educativo do assistente social é no sentido de elucidar, desvelar a rea-
lidade social em todos os seus meandros, socializando informagdes que possibilitem a
populagdo ter uma visdo critica que contribua com a sua mobilizagdo social visando a
conquista dos seus direitos (MARTINS, 2007, p. 135).

O trabalho do Assistente Social na educa¢ao, e, numa escola assenta-se
também nessa compreensdo de Freire que nos permite perceber pontos de conver-
géncia com o que prescreve no Projeto Etico-politico do Servico Social. Conselho
Federal de Servigo Social (2014) coloca que o reconhecimento do Servigo Social na
Politica de Educagdo ¢ algo que a categoria ja vem tentando afirmar desde os pri-
mordios

Os assistentes sociais podem atuar na Politica de Educag¢do em varias etapas
do processo educacional. O que esperam de nds é a atuagio enquanto solucionado-
res de alguns dos problemas que mais acometem a educagio, por exemplo: a evasio,
baixo rendimento escolar e a indisciplina.

Com relagdo a intervengao que pode ocorrer no 4mbito educacional, defi-
nimos algumas modalidades, com base no Documento “Subsidios para atuagio do
assistente social na Educacdo”, do Conselho Federal de Servigo Social (2014), sendo
as mesmas:

Intervengdes individuais com familias: ¢ uma das formas mais eficazes de conseguir se
aproximar das familias frente 4s demandas que precisamos atuar. Muitas familias nao se
sentem bem em um ambiente com muitas pessoas, podem se sentir inibidas e ndo vin-
cularem aos profissionais caso ndo sintam que receberam a atengdo necessaria. O conta-
to individualizado com a familia é primordial quando se trata de atencéo a situagdes de
ameaga ou violagdo de direitos, e ocorre ndo somente na Politica de Educagao, mas tam-
bém em varios outros segmentos, como habitagdo, saude, assisténcia, sistema prisional
(CONSELHO FEDERAL DE SERVICO SOCIAL, 2014).

Os profissionais de Servico Social, através de sua capacidade teleolégica,
podem planejar agdes interventivas de carater preventivo, e ndo somente acdes para
resolugao dos problemas jé instalados. Para tal é importante o profissional faga uso
de agbes socioeducativas.

Neste sentido, as agbes socioeducativas cooperam para o processo de cres-
cimento individual e coletivo, contribuindo para a apreensdo e internalizardo de
significados e sentidos sobre os assuntos abordados, provocando a reflexio e possi-
veis alteragbes nos modos de pensar e agir.

Com isso chegamos ao resultado que no final da pesquisa houve uma parti-
cipagao mais efetiva dos pais, no qual procuraram se inserir mais nos projetos que a
escola dispde, agendam atendimento com a coordenagdo pedagégica para saber
como estd o processo de aprendizagem e desenvolvimento de seu filho em sala de
aula.
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Conclusio

As observagoes feitas no momento da pesquisa, a auséncia de varios pais,
tanto nas reunides que acontecia a cada dois meses, quanto nos demais eventos
promovidos pela instituigdo, a partir da introdugao do projeto, tivemos um aumento
significativo na frequéncia dos mesmos, portanto uma abordagem de cunho qualita-
tivo.

Ao iniciarmos o processo de observagdo, tivemos a contribui¢do da equipe
multidisciplinar composta por assistente social, pedagoga e professores.

Percebemos que um dos fatores que ocasionava a falta da participacao des-
tes pais é a “separa¢do”, e com isso uma briga de poder em relagdo a responsabilida-
de que s6 prejudica o aprendizado e o convivio social dessas criangas, por conta
disso, nem as criangas e nem os proprios pais participam dos eventos promovidos
pela escola, frustrando essas criangas que acabam se tornando tristes e retraidas.

Enfatizamos a importancia do profissional de servico social nas escolas pri-
vadas, pois este profissional é totalmente qualificado para trabalhar na politica de
educacio, conforme lei de n° 4.464 de 02 de maio de 2017.

O assistente social entra como mediador para diminuir esses conflitos fami-
liares dentro e fora da instituicio, utilizando todos seus conhecimentos e técnicas
para trabalhar estas demandas, no entanto, por se tratar de uma escola do setor pri-
vado, intervir nesses conflitos se torna um pouco mais complexo.

Esse profissional configura-se na atuagdo daquele agente que é detentor de
um poder institucionalizado por uma organizagio e assume a fun¢io de aproximar
pessoas de grupos distintos com interesses diferentes. O papel do mediador ¢ estabe-
lecer uma unido entre esses dois mundos olhando em duas dire¢ées a0 mesmo tem-
po, ou seja, familia e escola.

Os pais que participam da vida escolar de seus filhos tém mais chances de
ter adultos de sucesso, pois é importante e necessario esse envolvimento, quanto
maior for & parceria entre essas duas institui¢des, mais positivos serdo os resultados
ndo sé para os pais, principalmente para as criangas.

E por esse motivo que enfatizamos tanto a importancia da participagdo e a
colaboragido da familia no processo de aprendizagem das criangas. Portanto, cabe a
escola e a familia essa integragao.

A escola e principalmente o assistente social precisam usar de sua criativi-
dade para encontrar meios que tragam as familias para o ambiente escolar, com isso
aumentar a frequéncia dessas familias na escola, e que elas possam participar mais
efetivamente do processo de aprendizagem de seus filhos.
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A INSTRUMENTALIDADE DO SERVICO SOCIAL
E SUA TRAJETORIA NA AREA SOCIOJURIDICA

Bismarck Oliveira da Silva

Introdugio

No 4mbito do atendimento as demandas das classes sociais, na relagdo entre
sociedade e Estado, os caminhos trilhados pelo Servigo Social na construgio de estra-
tégias rumo a viabilizagdo dos direitos sociais da classe trabalhadora, presencia-se
contemporaneamente divergentes instrumentalidades empregadas no cotidiano
profissional, tanto de forma explicita (tentativas de reforma do Servi¢o Social e etc.),
quanto disfarcada na sua aparéncia e nos objetivos ideo-politicos (ecletismo'’, servi-
¢o social clinico e etc.). Esses posicionamentos revelam movimentos constitutivos de
tendéncias pds-modernas que solapam o entendimento de processos histdricos nu-
ma dimensdo de totalidade e acabam por anular qualquer antagonismo da luta de
classes sociais IAMAMOTO, 2015).

A metodologia utilizada na pesquisa foi norteada pelo materialismo-
histérico-dialético, seguindo uma abordagem qualitativa através da técnica de revi-
sdo da literatura. O objetivo geral é compreender como a instrumentalidade da pra-
tica profissional do Servigo Social se expressa na area sociojuridica. Os objetivos
especificos sdo: a) explicar a categoria instrumentalidade e sua funcionalidade no
exercicio profissional; b) identificar qual instrumentalidade norteia hegemonica-
mente o exercicio profissional do Servi¢o Social na area sociojuridica. Partimos da
ideia de que é possivel que o conhecimento teérico-metodoldgico, auxiliado pela
dimenséo ético-politica pode nortear tanto a constru¢éo dos instrumentais técnico-
operativos quanto dar sentido e materialidade a intencionalidade dos profissionais
nos espagos institucionais em que atuam, assim como, na area sociojuridica.

Ao final, pretende-se subsidiar o leitor na reflexdo acerca da complexidade
das transformagdes societdrias e das demandas sociais que compdem o cotidiano
profissional, demonstrando como a ofensiva neoconservadora por meio de uma
racionalidade formal-abstrata pode atuar na incorporagio de vertentes tedrico-
filosoficas tecnicistas, pragmaticas e ecléticas na prética profissional e no descrédi-
to/vulgarizagao das teorias que dao significado socio-historico ao projeto ético-
politico dessa categoria, que tém se colocado contra essas vertentes do movimento

'7 Diretriz filoséfica que permite escolher variadas doutrinas de filosofos e aproximar-se de teses sem
preocupar-se com a coeréncia dos ideais dessas teses entre si e de sua conectividade com suas bases origi-
nérias (ABBAGNANO, 1982).
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do conservadorismo e sido fundamental nas ltimas quatro décadas para construgio
do legado da instrumentalidade do Servigo Social brasileiro.

Desvelando a categoria instrumentalidade

Oito décadas de servigo social no Brasil e a pergunta que se coloca contem-
poraneamente é que tipo de instrumentalidade tem norteado hegemonicamente a
profissao no campo interventivo? Sabemos que imprimir a instrumentalidade do
exercicio profissional do assistente social no cotidiano, para além da razao instru-
mental (mera utiliza¢cdo dos instrumentos técnico-operativos) traz desafios contem-
poraneos e se coloca como necessario. Existe a urgéncia do/a assistente social em
estar preparado e ser resistente no campo tenso das contradi¢oes que se fazem pre-
sentes na sociedade capitalista, principalmente no ambiente que é gestado a politica
publica, no intuito de ser propositivo ao acionar diversas dimensdes reflexivas acerca
das questdes sociais emergentes no fazer profissional critico, criativo e alinhado com
o projeto ético-politico do Servigo Social.

Guerra (2014) explica um aspecto fundante que guia ideologicamente a ca-
tegoria denominada racionalidade, seja ela formal ou formal-abstrata e, particular-
mente, como tal racionalidade se expressa no cotidiano da produg¢do e reprodugéo
do sistema capitalista referente ao trabalho (na concretizagdo de uma racionalidade
teleologica). Mesmo diante das dificuldades se tém criado estratégias ético-politicas
que subsidiam caminhos numa racionalidade critico-dialética no 4mbito do exerci-
cio profissional. Todavia, 0 que se presencia no decorrer da histéria da profissdo
quando se fala da natureza do Estado brasileiro ¢ que este vem assumindo um papel
de legitimador das necessidades do capital que se vé compelido

a intervir diretamente nas tensoes engendradas dessas relagoes, e o faz, implantando [...]
programas e estratégias que passam a se constituir em politicas sociais / publicas. Funda
assim, um campo especifico para o atendimento das questdes oriundas do antagonismo
entre capital e trabalho, cujos objetivos incorporam o atendimento das reinvindicagoes
da classe trabalhadora, que sdo tratadas como caréncias de carater individual. [...] Dar-
lhe uma férmula politica muito concreta, que concilia determinados interesses, dd uma
certa conciliagdo, coeréncia e instrumentalidade a estes interesses no nivel de racionali-
dade estatal, o que vem a se constituir num fator favoravel a construcdo de suas bases de
legitimagdo. Incorpora ainda, principios do liberalismo, e, ao fazé-lo, toma os individuos
como os responsaveis, em ultima instincia, pela sua propria situagdo: as sequelas da
questdo social sdo consideradas “fracasso individuais” (GUERRA, 2014, p. 180-181).

Nesse contexto, de acordo com Guerra (2014) a énfase dada é no entendi-
mento de que a racionalidade, elemento que d4 sentido a instrumentalidade do Ser-
vigo Social néo é tnica e se caracteriza como uma unidade na diversidade de projetos
profissionais em disputa. Por isso, entende-se neste artigo que a racionalidade criti-
co-dialética se constitui na capacidade de criar formas alternativas de amenizagdo
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das expressoes da questdo social fendmeno este advindo da reprodugao do referido
sistema.

Essa instrumentalidade da profissdo ¢ construida no cotidiano das relagoes
sociais da sociedade como expressdo de uma intencionalidade hoje hegemonicamen-
te marxista fruto de uma direcio social estratégica e de um legado sécio-histérico
latino americano, sendo o reflexo do Servi¢o Social brasileiro balizado pelo Projeto
Etico-Politico (NETTO, 1999). Tal movimento se da a partir da mediagio das di-
mensdes ético-politica, tedrico-metodoldgica e técnico-operativa, proporcionando
uma relagdo entre meios e fins, adequando as exigéncias dos fins a escolha dos meios
permeados pela construgio de instrumentos e técnicas que possibilitem dar materia-
lidade as agdes e intervengdes profissionais de acordo com Guerra (2014). Ou seja, é
“uma propriedade e/ou capacidade que a profissdo vai adquirindo na medida em que
concretiza objetivos [...] em sua intencionalidade em respostas profissionais”
(GUERRA, 2000, p. 01).

Percebe-se na conjuntura atual de crise estrutural do capital, como alerta
Mészaros (2011), que os profissionais tém sentido retrocessos nas relagdes de traba-
lho - com a desespecializagdo passando a assumir competéncias que nio cabe ao
Servigo Social e pela desprofissionalizagio exercendo fun¢des burocratizadas e poli-
valente que ndo estdo no rol das atribui¢des privativas e competéncias profissionais,
colocando o profissional em novos modelos de gestdo e execugdo do exercicio profis-
sional. Tais implica¢des refletem em praticas imediatistas, pragmaticas, neoconser-
vadoras e ecléticas que corroboram para a manuten¢io do capital e do projeto socie-
tal burgués, o neoliberalismo (SOUZA, 2016). Esse conflito entre as tendéncias teéri-
cas que norteiam as politicas sociais, e, consequentemente, a profissdo em sua prati-
ca, evidenciam que,

ndo obstante os avangos observados na profissio, decorrem de um processo de constru-
¢do coletiva, determinado pelo amadurecimento das condigdes objetivas da realidade
brasileira e da categoria profissional dos assistentes sociais, verifica-se a presenga da ra-
cionalidade formal-abstrata enquanto uma mediagéo tedrico-cultural e ideopolitica que
historicamente vem exercendo influéncia na profissdo. [..] O racionalismo formal-
abstrato encontra-se subjacente as correntes de pensamento vinculadas a tradigao posi-
tivista, que a sociedade capitalista madura adota como “axioma” [...] mas que, contudo,
s0 resiste aos imediatismos da vida cotidiana enfrentados em agdes manipulatorias e ins-
trumentais (GUERRA, 2014, p. 194-195).

Por isso, necessario ¢ entendermos a dimensdo ontologicamente fundante
que medeia a relacio homem e natureza, qual seja, o trabalho, categoria esta que é
atravessada por determinacdes ideo-culturais, sociais e econdmicas na sociabilidade
capitalista. Aliado a isso, tem a mercantilizagdo do ser social, que acaba por obscure-
cer o reconhecimento dos trabalhadores acerca do proprio antagonismo de luta
entre as classes sociais, dos processos de alienacio e de exploragdo na qual estio
submetidos e do distanciamento de valores e principios humano-genéricos (GUER-
RA, 2000).
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Diante de tais desafios contemporaneos, é preciso desvelar a realidade que
se expressa no cotidiano profissional, alinhando a teoria a prética, captando aspectos
da singularidade dos fendmenos das expressdes da questdo social através de uma
praxis que direcione a instrumentalidade para as devidas mediagdes necessarias com
a particularidade dos fendmenos e da categoria totalidade. Por isso que na

relagdo prética profissional e os conhecimentos necessérios a formagao profissional, po-
demos afirmar que [...] essa passagem ndo ¢ direta, ela ¢ um processo que necessita das
definigoes dos fins, que envolve um plano ético e politico, e da escolha dos meios, o que
abrange, também, um processo de valoragdo e um caminho técnico-operativo (SAN-
TOS, 2016, p. 268).

Nisso, convém a importancia do/a Assistente Social ter condi¢bes objetivas
para o exercicio de trabalho, expressar o direcionamento social que norteia seu pro-
cesso de trabalho e o posicionamento ético-politico, contrapondo-se assim, as con-
tradi¢ées do sistema capitalista que a sociedade reproduz. Diante disto, ao executar
seu trabalho, necessita saber a natureza, a funcionalidade e a intencionalidade das
politicas sociais, o campo de trabalho no qual esta inserido/a e suas contradi¢des, as
legislagdes normatizadoras e qual direcionamento ético-politico sera utilizado para
implementar a agenda de viabiliza¢do de direitos sociais da classe trabalhadora. Por
isso, é necessario reconhecer a importincia em adequar os instrumentos técnicos-
operativos aos objetivos que caminhem para atender as reais necessidades da classe
trabalhadora.

E vélido ressaltar que no fazer profissional, ¢ preciso conhecer a pratica, dar
efetividade aos instrumentos técnico-operativos do servigo social e ao se apropriar
dos conhecimentos teérico-metodolégicos saber materializd-los nesse cotidiano de
relacdes sociais. O profissional precisa ter um exercicio critico-reflexivo de suas
aces e dos sujeitos atendidos, ou seja, captar a dindmica da realidade concreta, e
para isso tem se utilizado de diversas técnicas (visita domiciliar, entrevista individual
ou coletiva, observa¢io direta, escuta qualificada, atendimento a demanda esponta-
nea, reunides de planejamento e articulagao e etc.) na busca de executar seu trabalho
de forma acolhedora, inclusiva e intersetorial para compreender a complexidade das
demandas dos usudrios/as que chegam a profissdo. Mediante isso, o profissional ao
conhecer a realidade do usudrio/a pode aplicar os instrumentos cabiveis para sua
intervengio social, observando suas possibilidades e limites. Nessa abordagem, anali-
sar como é o contexto sociofamiliar e em que realidade o mesmo estd inserido a
partir das mediag¢des entre capital e trabalho é um dos caminhos.

Dos entraves evidenciados por Guerra (2014), um deles enfrentado no exer-
cicio profissional hoje, mostra o cendrio de falta de condi¢des objetivas de trabalho,
que culmina na precarizagio e em dificuldades no trato das demandas que tencio-
nam o cotidiano dos espagos em que a profissdo é requisitada, que muitas vezes
repercute no desestimulo tanto do profissional quanto da ndo procura do servigo
prestado pelo usudrio/a.
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Dando énfase aos momentos histéricos, dois marcos sdo estruturantes no
processo de inten¢ado de ruptura do servigo social com o conservadorismo ortodoxo.
Na esfera latino-americana temos o movimento de reconceituagdo em 1960 e a partir
de 1970 percebe-se no Brasil a experiéncia académica do método BH e o III CBAS
como expressdo politico-organizativa do movimento de inten¢do de ruptura, refle-
tindo em posicionamento hegemonico da categoria hoje. Tais eventos histéricos séo
cruciais para o desvelamento e redirecionamento da prética profissional na realidade
atual pautado predominantemente no paradigma marxista, que visa se apropriar da
relacao teoria/pratica e da dimensdo de totalidade. Tal método de abordagem se
realiza através de sucessivas aproximagbes da realidade concreta (MARX, 2004) e
sabemos que tem sido valido o foco da profissdo em se apropriar das perspectivas
tedrico-intelectual, ético-politica, politico-organizativa, técnico-operacional, por
meio da atitude investigativa e interventiva. Portanto, Guerra (2014) defende que éa
partir da capacidade de mediar tais dimensdes citadas, as quais compoem o cotidiano profissio-
nal do Servigo Social, que este pode explorar a complexidade do ser social, sendo o norte para
atuagio nos diversos campos de insercéo profissional.

Com isso, reafirmamos a instrumentalidade como capacidade de articular uma de-
terminada intencionalidade com as condi¢des objetivas e subjetivas, adequando os meios aos
fins vislumbrados durante a atuagio profissional nos diversos espagos de trabalho. Isto exige dos
profissionais o fortalecimento de sua base tedrico-metodoldgica'® por meio da capacitacio (ba-
seado nas diretrizes curriculares), permitindo sua atuagéo captar 0 movimento da realidade em
sua dinamicidade. Com base nisso, apoiado nas leis, diretrizes de politicas publicas e normas que
regulamentam a profissdo — o cddigo de ética profissional e a Lei de Regulamentacio da profis-
sdo para conseguir encontrar clareza nas finalidades e objetivos que cada demanda lhe requer e
articuld-los com a dimenséo ético-politica.

No caso do trabalho do assistente social na drea sociojuridica, este/a atua tendo que dar
respostas a demandas sociais gestadas nas relagbes antagbnicas entre trabalho e capital, sendo
importante enriquecer essa instrumentalidade por meio de estratégias que sejam contra a indivi-
dualizagao ou a culpabilizagio dos sujeitos que requerem os servigos, e nesse sentido procurar
responder a demandas coletivas da sociedade. Outro ponto importante ¢ a necessidade de esti-
mular na institui¢io a participagio de usudrios dos diversos servicos da rede, para que assim,
possam ter acesso as informagdes sobre os encaminhamentos dados as demandas por eles apre-
sentadas. Por isso, destaca-se que tal aproximagio com os sujeitos abarcados pela drea sociojuri-
dica, pode possibilitar aos profissionais a formulagio de estratégias concretas de intervengao que
extrapole o campo da mera mediagio de conflitos individualizados, mas sim, a identificagio das
angustias, frustracdes e violagbes de direitos nos diversos contextos sociofamiliar e comunitario
que venham a ocorrer por parte das proprias instituicdes e/ou da sociabilidade do capital.

'8 A teoria pode subsidiar a interpretagio da realidade concreta, espaco em que as transformagdes aconte-
cem por meio de outras mediagdes. E preciso aliar a teoria ao desvelamento do cotidiano dos sujeitos,
intender a realidade, interpretd-la, para se ocorrer algum nivel de transformagio seja nas relagdes sociais
seja no ambito da intervengdo profissional. Diante disto, uma teoria ndo ¢ extraida totalmente da pratica e
vice e versa (SANTOS, 2016).
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Na atual conjuntura de constante ameaga aos direitos sociais que foram conquistados
ao longo dos anos e com luta politica dos trabalhadores, ¢ de extrema importancia a aproxima-
¢éo e articulagio junto aos movimentos sociais, que em sua maioria lutam pela democratizagéo e
acesso universal aos recursos socialmente produzidos, bens e servigos, para que assim possamos
unir forgas em busca desse ideal, pois somente a mobilizagio serd capaz de romper com o mode-
lo concentrado e excludente de organizagfio que vem imperando em nossa sociedade, aliado a
radicalizagio de concretizagio dos onze principios constantes no Cédigo de Etica da profissdo.

A instrumentalidade no cotidiano sociojuridico

O primeiro questionamento que se pode fazer é qual a abrangéncia desse
servico? Como é o cotidiano profissional e de que maneira tem se processado o
atendimento dos/as usudrios/as pelos/as assistentes sociais no ambiente sociojuridi-
co? Quem ¢ o usudrio/a que requisita do servi¢o social uma complexa cadeia de
intervengdes? O servi¢o social do sociojuridico tem conseguido dar respostas concre-
tas a demanda dos usudrios contemplando a agenda do projeto ético-politico profis-
sional?

E importante destacar o cotidiano como espago de reproducio das relagdes
sociais e dos modos de vida, bem como, campo onde a préxis fruto da realiza¢do do
trabalhador, se expressa de maneira diversa e complexa. A vida moderna tem gerado
demandas sociais que refletem as multiplas estratégias de intervengido que tem sido
realizadas face ao objeto de atuagio, as expressdes da “questdo social”, cabendo a
este, em seu cotidiano profissional, nesta pesquisa o ambiente sociojuridico, realizar
as media¢des necessdrias entre o singular e o global, decifrando como se processam
o0s lagos de solidariedade, as perpetuacdes de relagdes de dominagdo e poder e/ou
mesmo de eventos socio-histéricos transformativos.

O termo sociojuridico surge como uma proposta para qualificar a inser¢do
dos assistentes sociais nas instancias do judicidrio e penitencidrio. Tal termo, poste-
riormente foi apropriado pela categoria a partir dos anos 2000 (CFESS, 2014). Atu-
almente, podemos delimitar a esfera sociojuridica constituida por diversas institui-
¢des que requisitam o trabalho especializado do servigo social

como espagos socio-ocupacionais a serem abrangidos: [..] Ministério Pablico, Poder
Judicidrio, Defensoria Publica/Servicos de Assisténcia Juridica Gratuitas, Sistema Pe-
nal/Penitencidrio e Seguranga Publica, Sistema de Aplicagdo de Medidas Socioeducati-
vas, Instituigdes Policiais, Programas na Area de Politicas Publicas de Seguranca, Servico
de Acolhimento Institucional/Familiar (CFESS, 2014, p. 09).

Mas nem sempre foi assim, ter essa gama de institui¢oes trabalhando de
forma interdisciplinar e intersetorialmente. Tem-se como registro histérico que o
servico social foi inserido no judicidrio desde 1930 (IAMAMOTO, 2012). A perspec-
tiva norteadora da pratica profissional dessas assistentes sociais baseava-se na manu-
ten¢éo do controle estatal sobre os “menores delinquentes” que ha época tinham o
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Coédigo de Menores de 1927 como guia e a vinculagdo com a vertente do neotomis-
mo (FAVERO, 2014). Convém destacarmos que em 1936 no Brasil predominava a
visdo carismatica de cunho cristdo neotomista. Em 1940 a 50, um segundo momento
de formagao profissional, as assistentes sociais voltavam-se a tecnificagio instrumen-
talizada e guiada pelo principio da neutralidade de cunho positivista Durkheimia-
no/Comteano. Os anos de 1960 sdo marcados pela formacéo profissional com viés
funcionalista que assume um perfil aproximado com as ciéncias sociais, mas com
horizonte reducionista quanto a implementagéo do instrumental técnico-operativo
(SANTOS, 2016).

De acordo com Pizzol (2006), desde o cddigo de menores de 1979, mante-
ve-se uma perspectiva funcionalista, em que instrumentalizava as profissionais a
institucionalizagdo dos “menores” e marginalizacdo das criancas e adolescentes vul-
neraveis socialmente, onde os colocavam como responsaveis e culpados pela sua
condi¢do de classe social e da pratica de seus atos e agdes. Ou seja, o servigo social
atuava nas demandas sociais dos “problemas relacionados a ‘infancia pobre’, a ‘in-
fancia delinquente’, a ‘infincia abandonada’ [...] como uma das estratégias de tentar
manter o controle almejado pelo Estado” (CFESS, 2014, 13).

De fato, é na década de 1990 que se percebe um avango consideravel com a
vigéncia do Estatuto da Crianca e do Adolescente ECA (Lei 8069/90) em que organi-
za o sistema de protecio integral infanto-juvenil e de garantia de direitos desse seg-
mento social. Nos anos 2012 ¢é estabelecido o Sistema Nacional de Atendimento
Socioeducativo - SINASE que vai proporcionar a organizagdo, implementagéo e
funcionamento das institui¢des que executam as medidas socioeducativas de manei-
ra a desmistificar a criminalizagdo dos sujeitos e desenvolver os processos de trans-
formagio social pela via de praticas socioeducativas. Tais transformagdes normativas
acabam por refletir na pratica profissional, na medida em que modificam a instru-
mentalidade empregada no cotidiano profissional que caminham em paralelo aos
objetivos do projeto ético-politico do servigo social.

Portanto, é possivel inferir que tal profissional foi adquirindo competéncias
e habilidades durante os blocos histéricos que o fizeram necessario a incorporagio
nas atividades desenvolvidas da drea sociojuridica, ampliando assim, seus postos de
trabalho e solicitando um perfil critico-reflexivo deste profissional. Mesmo com os
avancos desta categoria, segundo Févero (2014) o servico social deve redobrar a
atengdo quanto ao fazer profissional para nfo cair em equivocos, como exemplo o de
reduzir seu trabalho a dimensao tecnicista ou pragmatica, tendo em vista que,

os profissionais da drea de Servigo Social devem questionar se o trabalho apenas como
perito ndo leva ao risco maior e mais facil da fragmentagao das suas agoes e da terceiri-
zagdo desses servicos, enquanto parte do projeto neoliberal de um Estado minimo. O
trabalho articulado com politicas e projetos sociais, por sua vez, pode confundir-se ou
sobrepor-se a agdes de responsabilidade do Poder Executivo (FAVERO, 2014, p. 19).
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Porém, mesmo tendo registrado avangos com a incorporagdo e ampliagdo
da édrea sociojuridica, este nao foi acompanhado da estrutura¢éo das condi¢des obje-
tivas de trabalho e de recursos humanos adequadas as necessidades e as complexida-
des das demandas sociais. Haja vista, o desafio colocado hoje de mediar seja na for-
magao seja no exercicio profissional, acionar a dimenséo politica do trabalho profis-
sional e a articular com o fazer profissional - sobretudo no cotidiano profissional,
por ser entendido como seu espago maior de intervengio e compreensdo das reali-
dades desses sujeitos. E também, no espago sociojuridico, mesmo que permeado pelo
jogo de interesse de classes e das profissdes que l4 interveem, que se d4 a tomada de
decisdo e diregao ético-politica e se define quais as estratégias vdo ser mobilizadas na
realizagdo da sua pratica profissional. Porém um questionamento permeia a catego-
ria profissional nas a¢des interventivas e também é colocado como uma lacuna no
processo formativo da contemporaneidade:

no contexto dessas disputas, desafio significativo diz respeito a relagdo teoria/pratica e
como essa relacdo vem sendo apreendida pela categoria. Os desafios dessa relagdo mani-
festam-se na reincidente afirmativa na categoria de que “na pratica a teoria ¢ outra”, em
uma nitida convic¢do de que “uma teoria se encaixa na pratica”, e no seu extremo, de
que “somente a experiéncia profissional oferece, por si s6, os conhecimentos necessarios
para uma intervengdo com qualidade. Igualmente, tais desafios se expressam na queixa
de que a formacdo profissional nio habilita para a a¢do, uma vez que nio apresenta mo-
delos de intervenc¢ao nem oferece os instrumentos técnico-operativos adequados a agdo
profissional (SANTOS, 2016, p. 266).

Essa contenda de interpretagdes gera no cotidiano profissional em primeiro
momento uma inseguranga na constru¢do do caminho a ser seguido. Todavia, ¢
preciso superar o anseio de que o profissional qualificado ¢ aquele que somente tem
um bom dominio dos instrumentais técnicos e operativos, mesmo entendendo que a
dimensdo é valida e necessaria. Ir além do conhecimento instrumental, incorporan-
do elementos tedricos, valorativos, diretrizes ético-politicas, apropriando-se das
condi¢oes objetivas de trabalho e das categorias de andlise da realidade é condigéo
indispensavel na concretizacdo da pratica profissional. Porque se considerarmos a
complexidade das requisi¢gdes dos usudrios, assim como, as requisi¢des impostas pela
demanda institucional percebemos que

o tratamento que o Estado dedica as questdes sociais, que transita entre repressao e as-
sistencialismo, e a aparéncia heterogénea posta na configuragio das politicas sociais,
produzem um movimento que se expressa na intervengio do assistente social por duas
determinagdes complementares: interditam-lhe uma visdo de totalidade das politicas so-
ciais, exigem-lhe a adogdo de procedimentos instrumentais, de manipulagdo de varia-
veis, de previsdo da ocorréncia e consequéncia de determinado efeito sobre uma causa,
agoes estas que, para sua realizagdo, exigem que sejam acionados determinados graus e
niveis de abrangéncia da “razao” e resultam no controle da vida privada dos usuérios do
servio (GUERRA, 2014, p. 196).
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Sendo assim, o primeiro norte que podemos evidenciar, é que a postura
profissional hoje mediante as diretrizes do projeto ético-politico profissional no
sociojuridico vai contra a criminalizagdo dos pobres e do controle do Estado sobre os
cidaddos desmistificando as praticas punitivas diante das expressdes da questio
social e de sua complexidade. A categoria profissional tem contemporaneamente a
missdo de trazer a area sociojuridica “a historicidade ontoldgica do ser social, pela
via das diversas possibilidades de intervengio profissional” (CFESS, 2014, p. 15), no
intuito de se opor a violagdo de direitos sociais; buscar desconstruir o fetiche do
direito positivado nesta drea e ter a capacidade de criar e articular estratégias para a
universalidade de acesso aos direitos sociais mesmo diante das contendas advindas
dos interesses de classes e dos jogos politicos que permeiam tal espago de interven-
¢ao.

E contrapondo-se a logica do pensamento pés-moderno, que o servigo soci-
al hegemonicamente tem trilhado rumo as estratégias de intervengio numa perspec-
tiva socio-historica e coletiva, valendo-se da forca de praticas sociais norteadas por
“processos abertos, mobilizador de relagdes, reflexdo e acio intergrupos [...] de um
corpo social mdltiplo e expressivo que introduz efeitos transformadores a nivel do
coletivo” (NETTO; CARVALHO, 2012, p. 57).

Dessa forma, mesmo o Servigo Social tendo buscado articulagdo com outras
categorias profissionais e com a sociedade civil, tem-se encontrado barreiras na im-
plantagéo de bases democraticas e processos organizativos de trabalho norteado por
uma dimenséo critico-reflexiva. Por isso ¢ preciso entendermos que na materializa-
¢ao da intencionalidade da dimensao ético-politica e tedrico-metodoldgica quando
da implementacio dos seus objetivos por meio da instrumentalidade

no caso do projeto profissional do Servico Social [...] durante seu processo de constru-
¢do [...] sempre buscou a recusa de perspectivas que venham estimular a reproducio de
praticas de tendéncias conservadoras e distanciada do conjunto da anélise da sociedade
em sua totalidade histérico-social. Tal distanciamento reflete um posicionamento con-
temporaneo importante no campo ético-profissional. [...] Significa dizer que a ética ex-
pressa o ato de refletir criticamente sobre determinada conduta e que a mesma ¢ depen-
dente de duas tomadas de posigdo importantes para a formacio do ethos profissional do
Servigo Social: de um lado, o(a) assistente social deverd levar em consideragdo os princi-
pios éticos orientadores explicitos no Cédigo de Etica de 1993, considerando os argu-
mentos teleoldgicos, éticos e politicos; por outro lado, deverd tomar como referéncia o
cotidiano profissional, o respeito e o cumprimento das normativas legais e o respeito aos
posicionamentos dos profissionais (SILVA; OLIVEIRA, 2018, p. 77-78).

Esta abordagem multidimensional desenha o ethos profissional. E pensando
no cendrio rodeado por essas contradigdes, no campo da ética e da politica, do exer-
cicio profissional ou da organizagao politica da categoria na ordem social contempo-
rnea, que o projeto ético-politico do Servico Social tem montado os processos de
resisténcia aos postulados pds-modernista na luta de ruptura com segmentos con-
servadores de perspectivas contrarrevoluciondrias classicas e neoclassicas. Tal inten-
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¢30 busca desvencilhar-se de teorias de base neotomista, neopositivista' e estrutural-
funcionalista, referenciados por forcas teleoldgicas para a luta na concretizagdo de
uma nova ordem societdria, com significado sécio-histérico e ético-politico que
ainda coloca a categoria em movimento critico e reflexivo e d4 um novo sentido a
pratica interventiva e seu instrumental técnico-operativo.

Tal esfor¢o intencional tem contribuido para orientar o Servi¢o Social na
modernidade, no ato permanente de revisitar e cultivar o pensamento critico-
dialético em rebatimento ao movimento pés-moderno (IAMAMOTO, 2015) e
(NETTO, 2016). Ndo ¢ a toa que tem se desencadeado, desde o movimento de inten-
¢ao de ruptura do Servico Social, a apropriagdo por parte dos profissionais, pesqui-
sadores e docentes, de contetidos tedrico-metodolédgicos de diversas matrizes, como
0 marxismo e pensamentos convergentes rumo a constru¢io de um projeto de soci-
edade justa, equitativa e democratica, movimento este que tem dado cor, raca, etnia,
género, classe social, ou seja, significado as multiformas expressdes da questio social
no Brasil, que rebatem na area sociojuridica.

Consideragdes Finais

O legado social e histérico do Servi¢o Social no Brasil, dos anos 1980 até os
dias atuais revela que a categoria tem buscado ndo sé na area sociojuridica mas nos
diversos espagos em que ocupa, realizar o0 movimento de se orientar por categorias
analiticas (totalidade, mediagao, singularidade, particularidade, ontologia social) da
realidade e dos sujeitos que a compSem, permitindo assim, revelar o movimento do
préprio real além do aparente, principalmente com o paradigma marxista, que se
mostra como ferramenta articuladora das dimensdes constitutivas da instrumentali-
dade do Servigo Social, destacando-se como essenciais para uma abordagem inter-
ventiva critico-reflexiva.

Operacionalizar uma instrumentalidade na drea sociojuridica independente
dos segmentos atendidos (dos casos de familia, de inféncia e juventude, do idoso, do
sistema prisional, de drogadi¢do e dos casos de violagdo nas relacdes de género) na
qual o/a assistente social em sua prética profissional nao pode/deve incorporar pos-
turas em que procura culpados, criminosos, ou individuos com condutas moralmen-
te reprovaveis e/ou muito menos guiar seu cotidiano profissional em busca da ver-
dade absoluta.

Nio estamos em busca de verdades absolutas e/ou de uma pratica de mera
conciliacdo de conflitos. E necessario encontrar para os usudrios/as desse servico

' O Neopositivismo suspende o ontolégico e exclui da ciéncia questdes relativas & concepgdo de mundo
(LUKACS, 2012). Este movimento filoséfico se baseia em elementos do positivismo de Augusto Comte
enquanto expressdo ideal do ser social burgués baseada na linguagem matematica e na quantificagdo da
vida social; do método experimental e do empirismo logico, tendo como critério o cardter de "verdade"
baseado nas consequéncias e nas necessidades imediatas. Ha o reconhecimento de uma ontologia oculta,
cuja base esta na experiéncia e nas sensagoes, sendo que o critério privilegiado ¢ a utilidade cotidiana.
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formas de viabilizagdo de direitos sociais, de acesso a bens e servigos, de estratégias
que possibilitem processos de transformagio social nos contextos sociofamiliar e
comunitario. Por isso, acreditamos no instrumental técnico-operativo como ferra-
menta de materializagao de viabilizagdo de direitos sociais. Da mesma forma, estru-
turar uma formacéo critico-reflexiva, dar subsidios as condig¢oes objetivas e subjeti-
vas de trabalho e articular as categorias profissionais que compdem o projeto profis-
sional hegemonico e outras com objetivos convergentes diante do contexto histérico
brasileiro em que vive ¢ essencial para combater a mercadificagdo e fragmentagio da
produgdo do conhecimento, a tentativa de desarticulagdo politico-organizativa e no
cotidiano profissional do avanco de praticas indiferenciadas de cunho tecnicista,
pragmatista e eclética — que tentam resgatar a base sincrética de vertente formal-
abstrata moralista e psicologizante que ja nés conduziu.
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AS PISTAS DE CONTEXTUALIZACAO NA APRENDIZAGEM ESCOLAR
Tiago Silva da Costa

Introdugio

A dificil tarefa de ensinar é posta a prova todos os dias no ambiente escolar,
pois a heterogeneidade de uma sala de aula exige que o professor lance méo de varias
estratégias de ensino para que obtenha éxito. Ao preparar suas aulas, ¢ comum o
professor se ater demasiadamente aos contetdos e a forma como vai apresenta-los:
com slides, midias, esquemas na lousa etc; no entanto, as pistas para contextualizagdo
dos contetidos nao sdo planejadas, em sua maioria, embora todo e qualquer profes-
sor as utilizem em suas aulas.

Os discursos do professor sdo sempre carregados de pistas, sejam elam lin-
guisticas, paralinguisticas e prosddicas, logo um simples gesto, uma entonacio, as
pausas, o dialeto, por exemplo, podem vir a contribuir para a intera¢do e compreen-
sdo dos conteudos abordados em sala de aula. De acordo com Gumperz (apud
BORTONI-RICARDO, 2004, p. 2):

As pistas de contextualizacdo sdo quaisquer sinais verbais ou nao-verbais que, proces-
sados juntamente com elementos simbdlicos gramaticais ou lexicais, servem para cons-
truir a base contextual para a interpretagio localizada, afetando assim a forma como as
mensagens sio compreendidas.

Todavia, existem também mal entendidos que podem ser prejudiciais ao
processo de ensino e aprendizagem. Isso é evidente quando o aprendiz interpreta de
forma equivocada o professor, resultando num desvio do objetivo da aula. Os pro-
fessores, em sua maioria, nao refletem sobre o seu discurso em sala de aula, sobre sua
forma de abordar um conteddo, ou simplesmente, sobre as pistas de contextualiza-
¢d0 as quais se munem naturalmente para facilitar a aprendizagem. Muitos professo-
res mantém a mesma “receita” de discurso durante o periodo letivo inteiro, consci-
ente ou inconscientemente, podendo acarretar em desinteresse do aprendiz para
com determinada disciplina.

Gumperz (2002, p.152) nos diz que “na maioria dos casos, elas sdo usadas e
percebidas irrefletidamente, mas raramente observadas em nivel consciente e quase
nunca comentadas de maneira direta”. Dessa forma, o professor precisa conscienti-
zar-se de quais pistas de contextualiza¢do ele lanca mao em sala de aula que possam
vir a ajudar ou dificultar a compreensido dos alunos, para que, finalmente, possa
explorar mais as que ddo resultados e reduzir aos poucos aquelas que venham a
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prejudicar o processo de aprendizagem dos alunos. Para isso, é preciso de que o
professor seja critico de si mesmo.

A partir da problematica discutida a respeito das pistas de contextualizagio,
esta pesquisa tem como base analisar um discurso gravado de uma aula de Lingua
Portuguesa, no 9° ano do Ensino Fundamental. Nessa aula, foi transcrito apenas um
recorte de uma aula de cinquenta minutos, de acordo com as contribui¢oes de Mar-
cuschi (2003), para que ficassem claras determinadas pistas de contextualizagdo em
uma situac¢do natural de comunicagéo entre o professor-aluno, no processo de inte-
ragio e construgdo dos conhecimentos.

A base para a andlise do discurso gravado da aula em questdo esta pautada
nas pesquisas de Gumperz (2002), o qual aborda no livro Sociolinguistica interacio-
nal uma discusséo a respeito das pistas de contextualizagio. Elas, segundo o referido
autor, podem ser linguisticas, por exemplo, a alternancia do dialeto ou estilo; podem
ser paralinguisticas como, por exemplo, o valor das pausas; prosddicas (o tom, a
entoagdo, etc.) e podem também serem néo-verbais: gestos, olhar, postura etc.

A presente pesquisa tem a intengido de mostrar as contribui¢des das pistas
de contextualizagio para o ensino-aprendizagem no espago escolar, pois se entende
que elas sdo importantes para o desenvolvimento da aprendizagem do aluno no
ambiente da sala de aula. Os PCN (1998, p.08) enfatizam a importincia de se

utilizar as diferentes linguagens — verbal, musical, matematica, grafica, plastica e corpo-
ral - como meio para produzir, expressar e comunicar suas ideias, interpretar e usufruir
das produgdes culturais, em contextos publicos e privados, atendendo a diferentes situa-
¢des de comunicagio.

Dessa forma, apesar desses objetivos tragados pelos Parametros Curricula-
res estarem direcionados especificamente aos alunos, pode-se muito bem se encaixar
aos docentes como forma de contextualizar contetdos escolares. Logo, os usos des-
sas diferentes linguagens contribuem para enriquecer a aula do professor, bem como
no aperfeicoamento das pistas de contextualizagio referidas nesta pesquisa.

Essas pistas precisam ser analisadas como o préprio nome indica, a partir
do contexto em sala de aula e ndo de forma imagindria ou abstrata, para que tenha-
mos uma ideia real de como elas podem contribuir ou nao para a interagdo e conhe-
cimento do aluno.

As pistas de contextualizagao e suas relevancias para o ensino
Pistas linguisticas

Com o advento da tecnologia e, posteriormente, das redes sociais houve um
aumento significativo da diversidade linguistica na sociedade mundial. Convém
dizer, em contrapartida, que sempre houve variagoes linguisticas desde que o ho-
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mem comegou a se comunicar através da fala. O que queremos dizer é que no cena-
rio atual essas variagoes tornaram-se mais frequentes. Sendo assim, o professor pre-
cisa ter o discernimento para conviver com essa realidade dentro do ambiente esco-
lar. Se o professor tiver ciéncia de que precisa adaptar sua linguagem a variados
publicos, faixas etdrias, niveis socioeconémicos, por exemplo, pode vir a ter mais
possibilidade de éxito em relagéo aos conteudos ministrados.

Pode-se entender as pistas linguisticas como a possibilidade de o professor
alternar o c6digo, o dialeto ou o estilo da linguagem, de acordo com a necessidade
em sala de aula. Elas acorrem, muitas vezes, inconscientemente, segundo Gumperz
(2006), no entanto, se planejadas de acordo com a necessidade podem trazer resulta-
dos bastante relevantes. Um exemplo de sucesso de uso dessas pistas dentro de sala
de aula foi mostrado no cinema com o filme Escritores da Liberdade (1999), que
contou o dilema real da professora Gruwell e sua dura tarefa de ensinar a uma turma
de jovens infratores.

No longa, percebe-se que a professora, ao adaptar sua fala ao universo lin-
guistico de seus alunos, consegue aos poucos atingi-los positivamente em relacao ao
interesse, assim como na aprendizagem gradual dos contetidos. Ela deu voz aos alu-
nos e adaptou o c6digo, o dialeto e o estilo de linguagem para se expressar dentro e
fora de sala com seus pupilos. Mas, como tudo na vida, nem tudo foi perfeito: outros
professores e a diregdo nao via com bons olhos a forma como ela trabalhava.

A variagao ainda é tratada com muita indiferenca no ambiente escolar; so-
bre isso Cagliari (2009, p.32) argumenta que:

Para a escola, infelizmente, a variagdo linguistica ¢ vista como uma questdo gramatical,
de certo ou errado. O diferente nao tem lugar em sua avaliagdo, embora represente a
maioria dos fatos que o alfabetizador enfrenta. [...] ninguém fala errado o portugués, fala
diferente. Todos os falantes sabem disso por experiéncia propria, sé a escola insiste em
ver as coisas erradamente.

A professora da referida escola tratada no filme ndo recuou em seu objeto
de tornar seus alunos Escritores da Liberdade e o fez muito bem a partir das pistas
linguisticas, como também as outras: prosddicas, paralinguisticas e ndo verbais. Em
relagdo a citagdo acima, concordamos que a variagdo deve ser vista como um enri-
quecimento da lingua e ndo um defeito a ser superado. Apesar de sabermos da im-
portancia de uma linguagem padrdo para utilizarmos bem em determinados mo-
mentos, precisamos valorizar os usos informais que estdo presentes na escola, nas
redes sociais, em casa etc. Conforme Neves (2015, P. 208)

A linguagem de uso de cada um ¢ seu atestado de pertenga a comunidade, e, por isso, o
primeiro dever da escola é propiciar uma reflexdo sobre a lingua que capacite os usud-
rios a perceber os niveis de adequagéo, de pertinéncia e de eficiéncia dos usos, segundo
as destinagdes que cada situagdo de uso requer.
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Logo, negligenciar essa riqueza linguistica ¢ algo, no minimo incoerente,
principalmente se isso partir de um professor de linguagens. O profissional que,
além de valorizar essas variedades linguisticas e, acima disso, adapte seu discurso ao
discurso do aprendiz para que ele se sinta pertencido, é de uma percepgio plausivel
no meio educacional.

Pistas paralinguisticas

Diferentemente das pistas linguisticas, as paralinguisticas focam-se no valor
das pausas, do tempo da comunicagio e das hesitagdes (Gumperz, 2002, p.149).
Todo e qualquer professor se utiliza dessas pistas, no entanto ndo percebem que as
mesmas sdo importantes para o processo de ensino-aprendizagem; logo, segundo o
referido autor, sdo quase sempre inconscientes.

Diante disso, o professor que utilizar bem essas pistas, intencionalmente ou
nao, pode ter uma maior possibilidade de éxito nas aulas. As pausas, por exemplo,
quando sdo colocadas em certos momentos, e nido tio longas, podem ajudar o
aprendiz a compreender os contetidos das disciplinas. No entanto, se elas forem
longas demais ou muito frequentes nas aulas do professor, podem sinalizar insegu-
ranga em relacdo ao assunto ou, simplesmente, falta de planejamento das suas aulas.

Ja em relagao ao tempo da fala, é necessario que o professor nao seja tao ra-
pido ao transmitir o conhecimento, posto que os alunos precisam de um tempo para
digerirem os contetidos. Dessa forma, pode-se dizer que nem pausas muito longas,
tampouco ritmo de explicagdes muito rdpido, sdo pistas a serem utilizadas pelo pro-
fessor. De acordo com Lemov (2011, p. 208), “quando fala mais alto e mais répido,
estd demonstrando que estda nervoso, assustado e fora de controle.” Com isso, fica
sempre mais dificil contornar dada situagéo.

Logo, o professor precisa sempre planejar bem suas aulas para que essas pis-
tas sejam exploradas da melhor maneira. Sendo assim, segundo Lemov (2011, p.
207), “embora seja completamente contra o seu instinto, fale mais devagar e mais
baixo quando quer controlar a situagio. Abaixe a voz e faga os alunos se esforgarem
para ouvir. Exale equilibrio e calma”.

Pistas prosodicas

Essas pistas se referem ao tom de voz, bem como na modula¢io na voz do
professor. Elas podem auxiliar, positivamente, o mestre na conjuntura da aula, visto
que a forma como ele emite as palavras, destaca silabas ou expressdo determinam,
por exemplo, o nivel de interesse do alunado em relagfo aos assuntos trabalhados.

Pela forma que conduzimos nossa voz, podemos expressar confianga, do-
minio de contetido, calma e dominio de sala. Falar alto, como argumentou um pou-
co antes Lemov (2011) denota nervosismo, falta de controle de sala e nao resolve os
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problemas referentes a aula. Logo, o autor sugere ao docente que use um tom de voz
baixo para, assim, o aluno se esfor¢ar em ouvi-lo. Em contrapartida, devemos tam-
bém ter cuidado no uso de uma frequéncia muito baixa, pois pode acabar deixando a
turma tdo dispersa quanto se utilizarmos tom de voz elevado. O bom senso é 0 me-
lhor a se adotar em relagéo a isso.

Muito do que o professor faz em sala de aula poderia ser inspirado em situ-
aces do cotidiano familiar. Como exemplo, podemos perceber que os pais que fa-
lam com seus filhos aos gritos sdo os que mais sdo desrespeitados e, consequente-
mente, esses aprendizes levam essas experiéncias para a escola. Dessa forma, quando
o professor, em sala, conduz sua aula aos gritos, as vezes sendo duros com seus alu-
nos, estes revidam. A partir dai o conflito acaba por permear o ambiente da sala de
aula.

Diante disso, o professor que queira conscientemente se apossar dessa pista
prosédica, tem que usar um tom de voz agradavel, que ndo fira o aluno e, sim, o
respeite, mesmo que esse aprendiz ndo corresponda, inicialmente, com o mesmo
tom. Devemos ter consciéncia de que somos os adultos e condutores da situagéo.
Logo, ndo devemos responder a uma ofensa ou afim com a mesma propor¢io de
emissao de voz.

Nem sempre o aprendiz entende as pistas que os professores ddo no decor-
rer da aula, ou entdo as compreendem de forma equivocada; noutras vezes, o profes-
sor também néo percebe o mal entendido gerado por elas. Segundo Gumperz (2002,
p. 153)

E importante observar que, quando isso acontece e quando se chama a atengio de um
dos participantes para uma interpretagio diferente, hd uma tendéncia a reagdes em ter-
mos de uma questdo de postura ou atitude. Dizemos que o falante ¢ antipdtico, imperti-
nente, grosseiro, nao-cooperativo, ou que nio estd entendendo. Os interlocutores nio se
dao conta de que o ouvinte talvez tenha deixado de perceber uma mudanga no ritmo ou
uma alteragio de pronuncia. [...]

Assim, o professor ao usar pistas prosédicas, estd destacando uma informa-
¢do, ironizando algo, sendo ou ndo preconceituoso, demonstrando autoridade ou
respeito etc. No entanto, essas pistas nem sempre sdo compreendidas pelos alunos
nem usadas de maneira intencional pelo docente. Sendo assim, cabe a este planejar
bem essas pistas para que aconteca um numero reduzido de equivocos no ambiente
escolar.

Pistas nao-verbais
Por fim, as pistas ndo-verbais. Elas se referem aos elementos extralinguisti-
cos, mas que sdo importantissimos para a construgdo do conhecimento em sala de

aula, tais como: o direcionamento do olhar, a gesticulacdo, o distanciamento entre os
interlocutores, bem como suas posturas diante dos assuntos. Ao conversarmos com
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um alguém pelo telefone, sentimos claramente a falta de pistas verbais; como conse-
quéncia disso, ao interagirmos com pessoas que ndo conhecemos, é comum esses
interlocutores dizerem: “vamos falar pessoalmente, assim te explico melhor.” Na
verdade, estamos querendo mais do que palavras; queremos sentir, a partir dos re-
cursos ndo-verbais, a sinceridade e a confianga

No livro Vidas Secas de Graciliano Ramos (2011) é bastante frequente a im-
portancia das pistas ndo-verbais para o entendimento das mensagens entre os inter-
locutores da histéria, visto que o vocabuldrio dos personagens é muito limitado,
além da estrutura, muitas vezes, incompreensivel. No trecho a seguir, percebe-se o
valor da pista supracitada:

Fabiano tornou a esfregar as maos e iniciou uma histéria bastante confusa, mas como s
estavam iluminadas as alpercatas dele, o gesto passou despercebido. O menino mais ve-
lho abriu os ouvidos, atento. Se pudesse ver o rosto do pai, compreenderia talvez uma
parte da narragdo, mas assim no escuro a dificuldade era grande. Levantou-se, foi a um
canto da cozinha, trouxe de 14 uma bragada de lenha. [...] (RAMOS, p. 64)

Diante disso, podemos afirmar que a linguagem que o corpo emite pode
ajudar, dentro de um ambiente de sala de aula, o professor a conduzir o processo de
ensino-aprendizagem. Logo, os gestos conscientes ou ndo auxiliam na tecitura do
conhecimento abordado, assim como no distanciamento entre os interlocutores:
professor e aluno. O olhar, como dizem muitos - o espelho da alma - demonstra
confianga, verdade, sinceridade. A partir dele temos confian¢a no discurso do outro;
dessa forma, o professor que olha fixo nos olhos dos seus alunos tem mais probabili-
dade de chamar a atengdo deles do que aquele que olha de lado ou para baixo.

Em se tratando das pistas ndo-verbais, Lemov (2011, p. 206) orienta:

A cada comentdrio seu, vocé fala também com gestos, ndo apenas com palavras. Mostre,
com seu corpo, que vocé estd comprometido com cada pedido que faz. Quando vocé
quer expressar a seriedade da sua orientagio, vire-se, com os dois pés e os dois ombros,
para encarar o objeto das suas palavras diretamente. Assegure-se de fazer contato visual
direto. Mantenha-se ereto ou curve-se ligeiramente para aproximar-se bastante (ironi-
camente, isso mostra seu nivel de controle, porque demonstra que vocé ndo ¢é timido
nem tem medo; ninguém se agacha na frente de um cachorro se estd com medo de ser
mordido por ele). [...]

Portanto, as pistas de contextualiza¢do, se utilizadas da forma adequada
vém a contribuir para a progressio do processo de ensino-aprendizagem, sejam as
pistas linguisticas, paralinguisticas, prosddicas ou nao-verbais, como explicitamos
acima.
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Analise
O objetivo da aula

“Professor — ...eh (++) Entdo vamos la (+) as oracdes (+) subordinadas
substantivas e seus elementos principais (++) que, que a gente tem como objetivo
aqui”

Professor - COMPREENDER essas oragdes pra que nds, eh, venhamos (+) a
usé-las adequadamente em textos, principalmente em TEXTOS/ T4 ok, pessoal”.

Nesse excerto, o professor além de apresentar o assunto a ser abordado na
aula, traca o que se pretende que os alunos aprendam a respeito do assunto. Acredi-
tamos que deixar claro aos alunos o que eles precisam saber em determinada aula
ajuda-os a focar sua atengio e esfor¢o mais naquilo que é mais importante, segundo
0 que o professor destacou. Percebe-se, também nessa fala do professor, que ele
poderia incrementar mais esse inicio de aula como, por exemplo, explicar de que
forma os alunos seriam avaliados. Assim, além de terem ciéncia do assunto a ser
aprendido, os alunos também teriam em mente a forma como deveriam se preparar
para serem avaliados.

Lemov (2011, p. 77) elenca quatro critérios para que o professor avance no
ensino - aprendizagem dos alunos:

1 Progredir do planejamento da unidade para o plano de aula.

2 Usar um objetivo bem definido para estabelecer a meta de cada aula.
3 Determinar como vocé vai avaliar a sua eficdcia para atingir a meta.
4 Decidir sua atividade.

Para o professor enfatizar o objetivo de se aprender as oragdes subordinadas
substantivas, pronuncia as palavras “compreender” e “textos” com uma entoagdo
diferenciadas das demais, constituindo-se em uma pista prosodica bastante comum
quando queremos destacar algo importante. Geralmente se faz isso mecanicamente,
muitas vezes sem uma reflexdo sobre as contribuigdes que essa pista pode gerar na
construgao do conhecimento. Sendo assim, a gravagao das aulas dadas pelo professor
pode ser um recurso relevante para que ele repense sua pratica e utilize da melhor
forma essa pista, bem como outras que podem ser aperfeicoadas.

Outra pista recorrente nesse excerto ¢ a paralinguistica, percebida pelas
pausas proporcionadas pelo professor. Elas podem ser entendidas como uma forma
de o docente diminuir o tempo da fala para que os alunos compreendam melhor, ou
pode também - neste caso o professor precisa ter cuidado - ser um indicativo da
falta de planejamento dele, do seu nervosismo, ocasionando em pausas.

Analisando o dudio desse excerto acima, pode-se notar que o professor es-
tava um pouco inseguro em sua fala; logo a falta de um planejamento poderia ser a
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causa de tantas pausas. A simples elaboragio de um roteiro de aula incidiria na
redugio de pausas desnecessarias na aula. Isso ajudaria na concentragio do aprendiz,
bem como na confianc¢a deste no professor como mediador do conhecimento. De
acordo com Oliveira (2010, p. 23),

o professor precisa se conscientizar da necessidade de dominar determinados conheci-
mentos tedricos para poder tomar decisoes fundamentadas no que diz respeito ao plane-
jamento das aulas, a escolha das atividades a serem realizadas em sala, ao gerenciamento
das aulas no processo de avaliagdo.

Isso s6 vem a confirmar que planejar bem as aulas incide na qualidade do
que ¢ ensinado e, consequentemente, na reducgdo das pausas ou desvios desnecessa-
rios.

Relembrando conceitos

“Aluno 1 - Ta beleza (++)

Professor — Mas antes da gente ver isso aqui (+), s6 relembrando o que a
gente viu na aula passada. A gente viu o que era um verbo transitivo direto, o que era
um verbo transitivo indireto... A gente néo viu, eh, em relagido ao sujeito, porém a
gente ja tinha estudado; e:: (+) o aposto (2.5). APOSTO, de::pois a gente finalizou a
aula com (+) o complemento nominal (9.0).

Professor - Vocés lembram”/

((Aluno 2 - assovio))

Professor - de alguns desses elementos aqui::”

Alunol - Mais ou menos (+). Menos ou mais (incompreensivel)

Professor — O que é um verbo transitivo direto? Isso vai ser, eh::, importante
pra que NOS (+) nio tenhamos duvidas a respeito das oragdes (++)

Aluno 2 - Verbo transitivo direto é o que (+) ndo tem preposicio (+)

Aluno 1 - é:, légico.

Professor — Verbo que pede complemento, t4 certo, (1.0) sem o AUXILIO
da preposicdo. A gente viu isso/ defini¢cdes basicas/ pra::

Aluno 3 - (incompreensivel) /.../

»

Professor - gente compreender. T4 ok”/

Pode-se perceber que nesse excerto o professor langa méao da estratégia de
relembrar conceitos para facilitar a introdugio do novo contetido. Geralmente ao se
fazer isso, o professor ndo tem consciéncia de que estd utilizando uma pista de con-
textualizacfio bastante importante para que se saiba o que o aluno ja sabe e o que
ainda precisa aprender. De fato, o professor poderia aperfeigoar mais essa pista lin-
guistica de relembrar conceitos, e uma das formas de se fazer isso é, primeiro, tomar

90



Pluralidade de Saberes

consciéncia de sua importancia; depois, molda-la com técnicas mais estimulantes,
como relacionar os conteidos relembrados com assuntos que condizem com a vi-
véncia dos alunos. Lemov (2011, p. 77) ao falar sobre isso nos diz: “Para ter certeza
disso, grandes professores que utilizam a técnica Comece pelo fim muitas vezes co-
megam suas aulas recordando tudo que eles acham que a classe ainda ndo aprendeu
da aula do dia anterior”.

Assim, podemos nao s6 relembrar assuntos apenas da aula anterior, mas
também outros contetidos relevantes ao aprendizado do que ainda vai se ensinar. No
entanto, o autor citado sugere que comecemos nossas aulas nao pelo feedback da
aula anterior e sim pelo objetivo. Percebe-se que, na aula em analise, o professor
inicia a partir do seu objetivo e depois é que faz referéncias aos contetdos transmiti-
dos.

Logo, somente a partir dessa conversa com os alunos sobre assuntos anteri-
ores, mas necessarios para avancar em outros assuntos relacionados, o professor
poderd tragar um perfil da turma, decidird quais os contetidos véao ser relembrados
para s6 entdo introduzir um novo assunto. Ao utilizar essa estratégia, o professor fica
ciente, em linhas gerais, do nivel dos seus aprendizes e decidird como abordard um
assunto novo para a turma, sempre fazendo relagées com o que eles ja sabem.

Além disso, o professor utilizou variadas pistas de contextualiza¢io para
atingir ao objetivo da aula. As pistas linguisticas podem ser evidenciadas, primeira-
mente, pelo dialeto utilizado para explicar o conteddo, através do uso de uma lin-
guagem mais ou menos informal, fazendo com que o aluno venha a compreender
melhor o assunto.

De uma certa forma, essa pista torna-se uma pratica linguageira que, nas
palavras de Charlot (2000, p. 130), é “o uso da linguagem ndo apenas enquanto sis-
tema, mas sobretudo enquanto prética — que é também social, cultural e pessoal -
em determinada situagao”. Ela é bastante recorrente no ambiente escolar, posto que,
ao usar somente uma linguagem parecida com aquela do livro didatico (de cunho
mais formal) pode trazer dificuldades para a turma; isso quando ela ainda nao esta
preparada para tal nivel de comunicagio. Vé-se na fala do aluno nesse trecho o uso
informal da linguagem. O professor pode ter adaptado o linguajar dele ao do aluno
para atingir o propdsito da aula: fazer com que os alunos aprendam o contetdo.

Ja em relacao as pistas paralinguisticas, percebe-se que elas ocorrem muito
frequentemente nesse excerto. As pausas, representadas pelo simbolo (+) ou (1.0),
aparecem no decorrer do discurso do professor, bem como do aluno. Elas, inconsci-
entemente podem indicar, no trecho em andlise, a espera realizada pelo professor da
compreensio do aluno. Gumperz (2002) nos fala que quase sempre as pistas de con-
textualizagdo sdo inconscientes. As pausas e o tempo da fala do professor também
podem representar a espera da participagdo do aprendiz na construgéo do conheci-
mento.

No decorrer de toda a aula se utiliza as pistas prosddicas, percebidas pela
entoagio do professor ao destacar uma informagdo, bem como também as nio-
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verbais, ndo identificadas neste trecho de fala, porém evidentes através do olhar de
aprovagio ou reprovagio do professor ou do aluno em relagdo a aula; através dos
gestos e da postura de ambos.

Em suma, podemos perceber no trecho da aula todos os tipos de pistas de
contextualiza¢do, que podem ser visualizadas em qualquer aula, dando mais desta-
que a esta ou aquela pista, de acordo com a forma como o professor conduz sua sala.
Todavia, uma coisa ¢ certa: quando bem encaixadas aos propdsitos da aula, as pistas
de contextualizagdo tornam o ensino mais dindmico, pratico e significativo.

Conclusio

Apesar de ndo tomar ciéncia de como as pistas, sejam elas linguisticas, para-
linguisticas, prosodicas ou ndo-verbais, o professor precisa estar mais atento para
percebé-las conscientemente e usd-las ao seu favor dentro de sala de aula, e ndo as
tornar inimigas do processo de ensino-aprendizagem. Um simples gesto, uma critica
num tom de deboche, um olhar de reprovagao e muitas outras atitudes do professor
para com o aluno, podem leva-lo a desistir, desestimular, em resumo, contribuir
para o seu fracasso dentro da escola e também fora dela.

Por outro lado, atitudes éticas, responsaveis e o uso das pistas de contextua-
lizagdo em beneficio do aprendiz, podem ser a razdo para que ele prossiga na espe-
ranga de realizar seus objetivos através do estudo. Por isso, cabe ao professor como
condutor de sua sala de aula, transforma-la em um ambiente agradavel de aprendi-
zagens duradouras.
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A ESCRITA COMO PROCEDIMENTO AUTORAL E A MEDIACAO
DOCENTE NA EDUCACAO DE JOVENS E ADULTOS NO
CONTEXTO DE EDUCACAO PRISIONAL

Ana Maria Soek
Jane Cleide Hir
Sonia M. C. Haracemiv

Introdugio

A mao que escreve obedece ao desejo de fazer uma marca, de se inscrever
numa histéria que é Gnica, mas que também ¢é dos outros. Daquele de quem se pre-
tende falar, daquele a quem se recorre para validar a voz e até daqueles que discorda-
rdo dela. No contexto da prisdo, a escrita assume outra possibilidade: revelar o indi-
viduo com histérias, memdorias, sentimentos e aprendizagens e a possibilidade de
mudar.

Um adulto apenado traz, como sujeito histérico de seu tempo, uma baga-
gem de experiéncias diversas e cabe a Educagio Prisional e ao professor ajudéd-lo a
ver, o que implica tomar para si, atribuir sentidos, desvelar. Dessa forma, conside-
rando o I6cus da educagdo na prisdo em seus mdltiplos conflitos, e, além disto, a
enorme teia dos discursos contraditérios que permeiam as atribui¢des e finalidades
do sistema prisional é preciso eleger como ponto de partida a crenga no direito hu-
mano de transformacio, mesmo que nao seja possivel definir com exatiddo o ponto
de chegada, pois “[a] prisdo ¢ a perda do direito de mobilidade, ndo dos de dignida-
de, respeito e educagdo” (MAYER, 2006, p. 21).

Assim, pretende-se nesse trabalho discorrer sobre a construcao da escrita
como procedimento autoral no contexto de Educa¢iao no Espaco Prisional e explici-
tar as contribui¢des da Media¢do Docente.

Escrita na prisio: entre silenciamentos, autoria e a mediacao docente

A Educagfo no contexto prisional pode ser compreendida como uma pro-
posta politica de possibilidade conscientizadora, que valoriza a singularidade criado-
ra em sua dimensao humana, ou seja, que auxilia o apenado a abandonar a condigdo
de espectador reduzido ao seu aspecto bioldgico para se tornar sujeito consciente de
seus atos capaz de intervir no mundo, pois
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Entendemos que, para o homem, o mundo é uma realidade objetiva, independente dele,
possivel de ser conhecida. E fundamental, contudo, partirmos de que o homem, ser de
relagdes e ndo s6 de contatos, ndo apenas estd no mundo, mas com o mundo. Estar com
o mundo resulta de sua abertura a realidade, que o faz ser o ente de relagdes que ¢é
(FREIRE, 2007, p. 47).

O espago prisional exige uma leitura mais aprofundada das relagdes de po-
der que ali se instituem e também apresenta de forma mais cruel o dilaceramento
moral de homens e mulheres que anteriormente marcados pela exclusido desde a
mais tenra infancia sdo outra vez excluidos e culpabilizados. Além disto, a sujei¢éo
de ambos (educando e educadora) aos ritos institucionais parece inicialmente invia-
bilizar uma proposta de educagdo na perspectiva da emancipagao de acordo com os
pressupostos freireanos.

E necessario, assim, compreender o processo, identificar as “brechas®®”

e
ampliar algumas mesmo correndo alguns riscos, pois como docente ¢ preciso assu-
mir uma posig¢éo, considerando que “a solidariedade social e politica de que preci-
samos para construir a sociedade menos feia e menos arestosa, em que podemos ser
mais nés mesmos, tem a formacio democratica e uma pratica de real importancia”
(FREIRE, 1996, p. 16).

O compromisso a ser assumido pelo docente é tornar a sala de aula um es-
paco privilegiado para a experiéncia do sujeito na linguagem. Neste sentido, a tarefa
do educador é convocar para a assungio de si mesmo pela palavra, é permitir e asse-
gurar que a histéria das enuncia¢des nio seja interrompida, mas sim reinventada na
fala e na escrita frente as novas demandas desse cotidiano tdo adverso.

Ao assumir a concepgio de linguagem enquanto pratica discursiva das esfe-
ras sociais € na perspectiva de um trabalho com a escrita pautado na autoria, o en-
caminhamento metodolédgico docente requer a exploracdo dos géneros discursivos
pela possibilidade de colocar o sujeito em condicoes de compreender e responder as
diferentes situa¢bes comunicativas.

De acordo com Bakhtin (1992), o sujeito se constitui numa relacio dialogi-
ca com a linguagem, a sociedade e o outro e é nessa relacdo que se intenta apresentar
a autoria da escrita dentro da prisdo, numa forma diferente de perceber o que ja foi
visto, um jeito novo de dizer o que ja foi dito. E no todo de um texto, discurso ou
criagio estética que a autoria se presentifica. E na fusio forma/contetido que se pode
encontrar o autor em sua inteireza e inacabamento: amalgama de historia, visceras e
alma. Assim, é preciso ver de outro jeito a autoria, concentrar o olhar nos aspectos
da singularidade como trago unico, no jeito especifico do individuo de perceber a
realidade ou no dizer de Possenti (2005) identificar os “indicios de autoria”.

Para este fim ¢ preciso buscar no texto escrito as marcas do sujeito impres-
sas no texto pela forma como ele vé o mundo e como se vé nele, ou seja, a sua identi-

 Brecha, no sentido biblico de intercessio (Ezequiel, 22. 30). Aqui significa adentrar os problemas, as
faltas, o discurso opressor, para estabelecer possibilidades de ouvir as vozes silenciadas.
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dade. E qual o sentido dessa busca no contexto da prisao? Como pensar em autoria
em um contexto tao adverso, como o da institui¢do prisional, no qual o silenciamen-
to é regra de sobrevivéncia e mais ainda no qual os sujeitos estdo ainda descobrindo
as complexas relacdes do sistema da escrita? Nio seria ousadia pensar em autoria
para sujeitos aos quais de um modo geral a sociedade nega, entre outros direitos, o
direito a educagio reafirmando a concepgio punitiva do encarceramento? E possivel
pensar numa autoria enquanto marca de si mesmo, para sujeitos marcados pela
autoria do crime?

Tal reflexdo partiu da andlise das produgdes escritas de educandas do Sis-
tema Prisional do Parana frente a andlise dos procedimentos didaticos adotados para
essa construgéo autoral, analisando assim duas categorias distintas: autoria e media-
¢do docente. A amostragem dos textos produzidos pelas educandas sdo as vozes
delas, que ouvidas, constituiram o corpus de andlise deste trabalho e mostram a
trajetoria de uma intervengao pedagégica descrita e analisada como forma de revelar
os caminhos percorridos e as multiplas leituras que a cartografia desse percurso
educativo possibilitou.

Na escola do sistema prisional circulam cotidianamente de maneira assis-
tematica, géneros diversos: livro de chamada, fichas, recados, cartas, bilhetes, diarios,
solicita¢des, entre outros. Partindo desses géneros conhecidos é possivel sistematizar
um trabalho significativo com a linguagem.

Ao resgatar a sua marca pessoal, o trago singular de sua humanidade, talvez
seja possivel ndo regenerar no sentido da conversao religiosa, mas regenerar no sen-
tido de revificar, de refortalecer o poder intrinseco que habita cada ser humano in-
dependente de sua classe social e das trajetérias de sua vida. E essa autoria como
empoderamento do humano que o ensino da escrita pode possibilitar. Neste sentido,
o ensino da escrita na institui¢do prisional, principalmente na fase inicial da alfabeti-
zagdo deve ser compreendido como um ato de amor, mas, sobretudo, um ato politi-
co que valorize

[...] a vocagao ontoldgica do homem, a de ser sujeito, que pressupde o desenvolvimento
de uma série de potencialidades humanas, tais como: a autonomia, a critica, a criativi-
dade, a reflexdo, a sensibilidade, a participagdo, o didlogo, o estabelecimento de vinculos
afetivos, a troca de experiéncia, a pesquisa, o respeito e a tolerancia, absolutamente
compativeis com a educagdo escolar, especificamente destinada aos jovens e adultos
(PORTUGUES, 2001, p. 103).

A aprendizagem da escrita é uma aprendizagem da histéria da humanidade
e para que ocorra por meio da escrita a constituicdo de um sujeito autor é preciso
considerar as diversas relagdes entre o sujeito e seu meio, pois “o que caracteriza
uma pessoa ¢ a sua forma de se relacionar com o mundo, com os outros, consigo
mesma e, portanto, com o saber e, de forma mais geral, com o aprender” (CHAR-
LOT, 2013).

96



Pluralidade de Saberes

Esse assujeitamento do educando ao modelo escolar e a aquiescéncia do
educador nesse jogo de interesses (o educando diz o que a escola quer ouvir) tem
produzido geragdes inaptas ao exercicio de uma escrita autoral, ou seja, a escola tem
ensinado a escrever para ela mesma. “Ao descaracterizar o aluno, impossibilita-se lhe
o uso da linguagem. Na redag¢fo, ndo ha um sujeito que diz, mas um aluno que de-
volve ao professor a palavra que lhe foi dita pela escola” (GERALDI, 1991, p. 122).
Nesse cendrio, quando ocorre a oferta da educagfio, também o docente se encontra
assujeitado as normas da institui¢do e, portanto, ao processo de prisionaliza¢io, pois,
sofre o que lhe é imposto pelas configuracdes do préprio espago: grades separando
os alunos, instalagdes subterraneas, umidade, entre outros. E preciso que o educador
esteja atento a influéncia conformativa deste espago sobre a sua propria atuagio e até
sobre os objetivos da escola, sob pena de se tornar um agente reprodutor da discri-
minagio e da exclusdo. Assim, é preciso ver que

[...] as rigidas normas e procedimentos oriundos da necessidade de seguranga, ordem
interna e disciplina das unidades que prescrevem as atividades escolares, a vigilancia
constante ou até mesmo a ingenuidade dos educadores podem contribuir para que a es-
cola seja mais um dos instrumentos de dominagdo subjugando os individuos punidos
(PORTUGUES, 2001, p. 360).

Nesse contexto, pensar um projeto educativo para o ensino da escrita na
perspectiva da autoria exige primeiro, o reconhecimento deste espago em suas mul-
tiplas contradiges e, segundo, disponibilidade para trabalhar de forma intensa com
a pequena margem de autonomia outorgada ao docente pela instituicdo prisional.
Trata-se de um embate, pois,

[...] nesse espaco, a reabilitacio requer a anulagdo do ser e ndo um empreendimento
proprio para a sua formagdo como sujeito, tendo sua primazia centrada na aceitagdo da
situacdo, e estando, portanto, as possibilidades de mudanca fora de seu alcance. A edu-
cagdo, por seu lado, almeja a formagao dos sujeitos, a ampliacdo de sua leitura de mun-
do, o despertar da criatividade, a participagdo na construgio do conhecimento e a supe-
ra¢do de sua condigdo atual (ONOEFRE, 2007, p. 02).

Assim, pensar na escola como espaco de didlogo e assegurar o direito a pa-
lavra a quem ¢ exigido obediéncia constitui-se em travar uma batalha desigual para
qual é preciso coragem e cren¢a na vocagdo ontologica do homem para o ser mais,
considerando que

[...] se falamos da humanizagio, do ser mais do homem - objetivo basico de sua busca
permanente — reconhecemos o seu contrdrio: a desumanizagio, o ser menos. Ambas,
humanizac¢do e desumanizagao sao possibilidades histéricas do homem como um ser in-
completo e consciente de sua incompleticidade. Tdo somente a primeira, contudo, cons-

titui a sua verdadeira vocagdo. A segunda, pelo contrério, é a distor¢do da vocagio
(FREIRE, 1969, p. 127).
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Desse modo, a escola na prisdo exige do educador, além do compromisso
inerente ao seu fazer, uma percepgio acurada das relagdes de poder que ali se estabe-
lecem assim como das possibilidades de didlogo e de construgdo do sentido para os
sujeitos envolvidos. E necessrio compreender que falar de sentido e de didlogo na
escola da prisao ¢ afirmar a especificidade e as contradigdes deste espaco, o que

[...] significa ter coragem para falar de liberdade onde a disciplina e a submissao impera;
¢ falar de autonomia onde nao sdo os presos que determinam sua rotina; é falar de espe-
ranga quando o tempo ¢ marcado por pesadelos; ¢ o lugar da ética contra toda uma es-
trutura de violéncia e corrupgao; e por fim ¢ falar de boniteza (sobre a estética) onde as
tintas perderam suas cores (ONOFRE, 2007, p.147).

Nessa complexa trama de relagoes de contraditédrios discursos e de poderes
que se entrecruzam, o tempo emerge como outro paradoxo do cativeiro. O constante
controle do tempo cronometrado e dividido, o tempo da pena, o tempo da remigéo,
o tempo da escola, o tempo antes do ingresso na prisdo, o tempo na prisdo, o tempo
depois da prisdo. O significado das lembrancas, dos projetos de futuro, o planeja-
mento das agdes cotidianas. Como tantos tempos podem ser conciliados? Além
disto,

[...] como conciliar a angustia da finitude (para a qual concorre uma nogao de tempo
voraz, o tempo que ndo para) com o desejo mesmo de sua passagem, pois so ele fard sair
pela porta da frente rumo a liberdade? Todos os valores momentaneamente se imbri-
cam: a vida, a juventude, a liberdade, os projetos. Para quem tem 30 anos e vai cumprir
outros 30, desejar que o tempo passe ¢ desejar que a velhice chegue (HASSEN, 1999, p.
154 apud ONOFRE, 2007, p. 148).

Em relacdo ao desejo de aprender, é preciso considerar primeiro o espago
prisional com toda a sua carga de “faltas” que lhe é propria: falta de privacidade, de
atendimento médico, de condi¢des bésicas de higiene, enfim de valida¢do da condi-
¢a0 humana. Nesse vacuo onde os desejos imediatos séo fisicos, palpaveis, insignifi-
cantes para quem nio vive a falta, o discurso pedagdgico sobre a necessidade de
aprender, soa falso: perde-se no vazio. E preciso entio uma abordagem menos peda-
gbgica no sentido de ensinar. E preciso ver e escutar: acolher e reconhecer esse espa-
¢o como parte real da sociedade em que vivemos. Somente a partir dessa postura de
acolhimento e reconhecimento é que serd possivel tracar as rotas de aprendizagem.
Os sujeitos validados em sua esséncia poderdo ser agora mobilizados a aprender,

[...] para viver com os outros homens com quem o mundo é compartilhado. Aprender
para apropriar-se do mundo, de uma parte desse mundo, e para participar da constru-
¢do de um mundo pré-existente. Aprender em uma historia que é, a0 mesmo tempo,
profundamente minha, no que tem de tinica, mas que me escapa por toda a parte. Nas-
cer, aprender, ¢ entrar em um conjunto de relagdes e processos que constituem um sis-
tema de sentido, onde se diz quem eu sou, quem ¢ o mundo, quem sdo os outros
(CHARLOT, 2013, p. 53).
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Para Charlot (2013) mobilizar significa por recursos em movimento, reunir
forgas para colocar a si proprio como recurso. E esse movimento interno que a agio
docente precisa provocar e para isso é necessario o reconhecimento e a validagao.

Sobre o processo da escrita, Geraldi (1991, p. 160) enfatiza que “a devolu¢ao
da palavra ao aluno faz deste o condutor do seu processo de aprendizagem, assu-
mindo-se como tal.” Desta forma, o autor salienta a importancia das condi¢des de
produgdo “o que dizer” “para qué” e “para quem dizer”, como base do trabalho pe-
dagégico com a escrita e, desta forma, estabelece pressupostos para uma media¢éo
dialégica no ensino e aprendizagem da escrita considerando a perspectiva do sujeito
que se colocando no texto se emancipa.

Segundo Bakthin (2003, p. 308) “todo texto tem um sujeito, um autor (o fa-
lante ou quem escreve).” Assim, o ato de escrever é um ato de autoria visto que ¢
exigido daquele que escreve uma tomada de decisdes sobre o que e como dizer. Nes-
te contexto, considerando a urgéncia do processo educativo no espago da prisao e
ainda mais a urgéncia da inser¢do do apenado ndo alfabetizado ou precariamente
alfabetizado no acesso aos bens culturais da sociedade letrada, cabe ao professor
ensinar procedimentos de autoria, ou seja, possibilitar ao aluno, um repertério lin-
guistico capaz de permitir a comunicagio desejada e assim constituir-se protagonista
na cena do mundo da escrita.

O ato de escrita pode ser concebido como a oportunidade que um sujeito
tem de representar sua visio de mundo em uma pratica social de comunicagio soci-
almente reconhecida. E no exercicio desta autoria - a busca do contetdo e da forma,
o que e como dizer — que é possivel construir a autonomia do pensamento.

De acordo com Klein (2003), a apropriagdo da leitura e da escrita é um pro-
cesso complexo e envolve tanto a aquisi¢do do sistema alfabético/ortografico, ou seja,
a decoditicagdo de um codigo quanto a compreensdo ¢ o uso da lingua escrita nas
praticas sociais, ocupando assim uma posi¢éo central nas diversas dreas do conheci-
mento. Compreender essa complexidade é o primeiro passo para a definigdo de
estratégias que promovam na sala de aula a experiéncia da escrita como forma de
materializar a palavra e a sua posicao discursiva.

Um projeto de apropriagio da escrita que considere essa complexidade re-
quer pesquisa e planejamento especificos, além de avaliagdo continua e respeito a
alteridade. Produzir um texto exige do escritor conteido, posicionamento e finalida-
de. O alfabetizando da Educa¢io de Jovens e Adultos, ainda mais no sistema de Edu-
cagdo Prisional tem muito mais a dizer, e a quem dizer. O que a escola precisa traba-
lhar é o como dizer. Da intengéo a forma existe um caminho, um processo cognitivo,
que na escrita passa pela aquisicdo do codigo escrito e por uma série de decisoes
sobre a escolha dos vocabulos e dos recursos linguisticos necessarios a materializagio
da ideia. Nesse processo é fundamental que o professor oriente sua pratica no senti-
do de desenvolver a autonomia do pensar considerando que ensinar a escrever ¢é
possibilitar ao aluno “dizer a sua palavra”, ou seja, ensinar a escrever textos ¢ ensinar
procedimentos de autoria.

99



Pluralidade de Saberes

No entanto, a Educacdo de Jovens e Adultos do Sistema Prisional é uma
realidade complexa e contraditéria, na medida em que o espago é marcado pela
sujei¢do e assujeitamento. Nesse espaco, a estrutura autoritaria predispde de forma
coercitiva ao processo de despersonalizagio, o que se choca com os principios de
uma educagdo emancipatéria. Além disso, o proprio fazer docente esta submetido as
regras de seguranga, tanto em relagdo ao material utilizado quanto a realiza¢do da
aula em si, que pode ser suspensa de acordo as necessidades da institui¢do. Assim ¢é
preciso conciliar as normas de seguranca e todo o aparato institucional com uma
proposta pedagoégica que em esséncia deveria possibilitar a autonomia. Delineia-se,
entdo, o grande conflito: nesse espago de obediéncia irrestrita as regras, como autori-
zar os sujeitos subjugados a “dizerem a sua palavra? Considerando que:

Dizer sua palavra [..] ndo é apenas dizer "bom-dia” ou seguir as prescriges dos que,
com seu poder, comandam e exploram. Dizer a palavra ¢ fazer histéria e por ela ser feito
e refeito. As classes dominadas, silenciosas e esmagadas, s6 dizem sua palavra quando,
tomando a histéria em suas maos, desmontam o sistema opressor que as destréi. £ na
praxis revolucionaria, com uma lideranca vigilante e critica, que as classes dominadas
aprendem a “pronunciar” seu mundo, descobrindo, assim, as verdadeiras razdes de seu
siléncio anterior (FREIRE, 1987, p. 208).

Considerando a dimenséo do posicionamento inerente ao ato de escrever, o
professor é o responsavel por garantir em sala de aula o respeito & diversidade de
opinido e deve abrir espacos para a expressdo das diferentes visdes de mundo a res-
peito dos multiplos conflitos do mundo contemporineo. Apenas em um espago
dialégico sem os entraves do preconceito e dos dogmas, o sujeito aprendente se
sentird autorizado a dizer sua palavra, o que sente, vé e pensa. Nesse sentido, o deba-
te, a troca de experiéncias, a palavra falada deve preceder a palavra escrita, fortale-
cendo-se no didlogo, explicitando suas inten¢des e desenhando a si mesma como um
projeto de escrita, pois como ja anunciava Paulo Freire (1996), essa “leitura de mun-
do precede a leitura da palavra”.

Se a pratica da producio escrita apenas para avaliagdo do professor ja é por
si s6 vazia quando se trata de criangas, o que dizer dessa pratica com jovens e adultos
apenados, sujeitos silenciados numa sociedade excludente na qual os diferentes gé-
neros textuais circulam, entrelacam-se, reproduzem-se, permeando decisbes e exi-
gindo respostas.

Para um trabalho efetivo de autoria na EJA Prisional é preciso planejar a es-
crita a partir das situagdes cotidianas e de temas contemporaneos e significativos
para os alunos. E preciso dar vez e voz aos educandos para que expressem suas opi-
nides, reinvindicag¢des, perguntas, respostas, duvidas e angustias. Ao professor, cabe
pesquisar formatos, estabelecer pontes de acesso, sugerir formas de dizer, orientar,
encaminhar.

No entanto, essa postura esbarra na prépria estrutura do sistema prisional
que pelo seu carater de “desindividualiza¢ao” dos sujeitos inviabiliza diversos proce-
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dimentos e atitudes e promove o assujeitamento. Tal assujeitamento advém da con-
di¢do de submissdao imposta pela prépria dindmica carceraria e consiste no imperati-
vo da exclusdo do direito de se ter vez e voz, ser ouvido e respeitado. Neste jogo de
poder, o detento precisa se amoldar para servir ao funcionamento da institui¢do
prisional, conforme analisa Foucault (2005, p. 118) “[é] d6cil um corpo que pode ser
submetido, que pode ser utilizado, que pode ser transformado e aperfeicoado”.

Apesar dos limites impostos, nao é possivel abrir mdo - no exercicio da do-
céncia — de fazer da agdo pedagdgica o espago para “uma reconciliagdo individual
com o ato de aprender” (MAYER, 2006, p. 28), no qual seja considerada a identidade
unica do sujeito, pois, independentemente das condicdes “essa parte da pessoa hu-
mana, precisamente por depender tdo essencialmente da natureza e de forgas que
néo podem ser controladas pela vontade alheia, é a mais dificil de destruir e, quando
destruida é a mais facil de restaurar” (ARENDT, 1989, p. 504).

Nesse contexto, a escrita assume outra possibilidade: mostrar uma autoria
para além do delito. Revelar um individuo com histérias, memdorias, sentimentos e
aprendizagens. Uma vida anterior a prisao, refletida no presente ou projetada para o
futuro. O aluno jovem ou adulto apenado traz como sujeito histérico de seu tempo,
uma bagagem de experiéncias diversas e cabe ao professor ajuda-lo a ver. Ver, aqui,
implica tomar para si, atribuir sentidos, desvelar tantas outras possibilidades anteri-
ormente ocultadas.

Ampliar algumas possibilidades mesmo correndo alguns riscos, pois como
docente ¢ preciso assumir uma posi¢do, considerando que

A experiéncia historica, politica, cultural e social dos homens e das mulheres jamais po-
der se dar "virgem" do conflito entre as forgas que obstaculizam a busca da assungio de
si por parte dos individuos e dos grupos e das forgas em favor daquela assungao. A for-
macio docente que se julgue superior a essas "intrigas" ndo faz outra coisa sendo traba-
lhar em favor dos obstaculos. A solidariedade social e politica de que precisamos para
construir a sociedade menos feia e menos arestosa, em que podemos ser mais n6s mes-
mos, tem a formagdo democratica e uma pratica de real importancia (FREIRE, 1996, p.
25).

Para assumir sua condi¢do de sujeito, o homem precisa aprender a dizer a
sua palavra. Paulo Freire (1987, p. 13) afirma que “com a palavra, o homem se faz
homem. Ao dizer a sua palavra, pois, 0 homem assume conscientemente sua essen-
cial condi¢do humana”. Este é o sentido da escrita que deve nortear as praticas de
ensino da escrita da palavra: ensinar a escrever para ser e estar no mundo (mesmo
atras das grades), para se fazer ver e ouvir, para participar, atuar, concordar, discor-
dar.

A a¢fo mediadora ao atuar na relagio homem/mundo torna mais complexa
essa relagao na medida em que mobiliza as fung¢Ges psicoldgicas superiores possibili-
tando a acfio concreta e intencional do homem no mundo, pois:
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[...] [0] uso de meios artificiais — a transigdo para a atividade mediada — muda, funda-
mentalmente, todas as operagdes psicoldgicas, assim como o uso de instrumentos am-
plia de forma ilimitada a gama de atividades em cujo interior as novas fung¢des psicolo-
gicas podem operar. Nesse contexto, podemos usar a logica superior, ou comportamen-
to superior com referéncia a combinagdo entre o instrumento e o signo na atividade psi-
colégica (VYGOTSKY, 1993, p. 73).

A mediagdo docente precisa ir ao encontro do aprendente consciente de
que, aprender é a voca¢io ontoldgica do ser humano e, além disto, que nao é a escola
o0 Gnico espago onde a aprendizagem se realiza, embora ela seja por exceléncia um
espago de aprendizagens. Nesse sentido, a agdo docente precisa estar centrada na
significagao a ser produzida na relagio com o saber pela transmissdo de um patri-
monio humano acumulado e ao qual o educando tem direito de acessar, pois a edu-
cagdo é

[...] indissociavelmente, construgdo de si mesmo e apropriagdo do mundo humano, ela é
um movimento de dentro alimentado pelo que o educando encontra fora de si mesmo.
Portanto, sdo imprescindiveis, a0 mesmo tempo, a mobilizagido pessoal do aluno e a
acdo do professor (ou de qualquer incentivo de aprender); o resultado do processo de
ensino aprendizagem decorre dessas duas atividades intimamente articuladas (CHAR-
LOT, 2013, p.178).

Ainda, de acordo com Charlot (2000, p. 78), “a relagdo com o saber ¢ a rela-
¢do de um sujeito com o mundo, com ele mesmo e com os outros. E relagio com o
mundo como conjunto de significados, mas, também como espago de atividades, e
se inscreve no tempo”. Assim, no espago prisional, mais que em qualquer outro
espaco, é imperioso “escavar” possibilidades de sentido para os saberes a serem apre-
sentados.

Nessa perspectiva, o trabalho docente assume, além das especificidades que
lhe sdo inerentes, a func¢do de porta voz de um mundo real do qual esses sujeitos
estao apartados e, a0 mesmo tempo, a fungio de conectar trés dimensoes de saber: o
que eles sabiam e conheciam antes da prisdo, o que eles sabem e vivenciam na prisao
e o que eles ndo aprenderam e/ou ndo sabem e desejam saber. Somente a partir da
ligagdo entre essas dimensdes é possivel promover a aprendizagem significativa na
medida em que esse processo de aprender se pauta na construcio de si mesmo en-
quanto sujeito autor e construtor, ndo s6 do seu texto autoral, mas da propria histd-
ria.

Consideragdes finais

Ao analisar a pratica da escrita enquanto procedimento de autoria no con-
texto de Educacgio Prisional evidenciou-se a possibilidade autoral de educandas em
fase inicial da escrita, mesmo em um espago tio adverso como o espago prisional.
Outrossim, o trabalho com a escrita no contexto educativo, ainda que num contexto
de educagio prisional, possibilitou a identificacdo da autoria nos textos produzidos
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e, a0 mesmo tempo criou espagos para a experiéncia singular do ato de escrever,
identificando igualmente nesse processo a contribui¢io da a¢do educativa na consti-
tuicdo do sujeito-autor na experiéncia da escrita, possibilitando ressignificar ndo sé o
que se escreve, mas também sua condicio de sujeito-autor.

Ficou evidente que para um trabalho efetivo de autoria com os educandos
jovens, adultos e idosos, também no espago prisional, é preciso planejar a escrita a
partir das situagdes cotidianas e de temas contemporaneos e significativos para os
alunos, mesmo que nesse contexto prisional. E preciso dar vez e voz aos educandos
para que expressem suas opinides, reinvindicagdes, perguntas, respostas, dividas e
angustias.

Considerando que a educagio nas prisées ainda € vista como um beneficio e
néo como um direito, amplia-se o desafio & implementagdo de um projeto educativo
de emancipagio dos sujeitos. No entanto, apesar dos limites impostos, ndo é possivel
abrir méo - no exercicio da docéncia - de fazer da agao pedagdgica o espago para
“uma reconciliagdo individual com o ato de aprender” (MAEYER, 2006, p. 28), no
qual seja considerada a identidade unica do sujeito.

Ao professor, cabe pesquisar formatos, estabelecer pontes de acesso, sugerir
formas de dizer, orientar, encaminhar e mediar esse processo. Além disto, a escuta
atenta permite a constru¢io de uma mediagdo docente, relacio educando/educador,
pautada na confianga e, a partir disto, a elaboragio de um projeto de escrita com
vistas a potencializagdo de uma autoria para além do delito, visto que:

(...) somente quando o preso sente a presenca de alguém que lhe oferece uma amizade
sincera, destas que ndo exigem compensagdes ou retorno, é que se inicia o processo de
desalojamento das coisas méds armazenadas em seu interior e a verdade comega a assu-
mir o seu lugar, restaurando, paulatinamente, a autoconﬁanga, revitalizando os seus
proprios valores. Isso se chama libertacdo interior (OTTOBONI, 1984, p. 93 apud
ONOFRE, 2007 p.4).

Ficou evidente que no contexto da educacdo em prisoes, e especificamente
no trabalho educativo com as mulheres apenadas, foi necessdrio identificar o que
elas sabiam, podiam e queriam dizer. Essa postura de escuta se ancorou na concep-
¢ao de que a mulher que, embora autora de um delito, ndo podia ser espoliada de sua
condi¢do humana. Nesse espaco, o educador que atua no sistema prisional, ndo pode
ser ingénuo, precisa estar atento aos indicios de dissimulagdo, nfo para condenar,
mas sim, para compreender e assim, buscar para além dela, via mediagdo docente o
essencial: a marca do humano. E essa identificagdo que torna possivel uma relagio
sem preconceitos na dire¢do de um projeto educativo, consequentemente, da auto-
ria.

No entanto, possibilitar a autoria na escrita, implica ensinar a escrever e en-
sinar a escrever néo pode prescindir da apropriagdo da norma padrdo sob pena de se
estimular uma escrita catértica, aquela que auxiliando na expressdo dos sentimentos
e em nada colabora para a inser¢do do sujeito na sociedade letrada como usudria
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eficiente da lingua. O processo de construgdo da escrita é muito complexo, pois, vai
muito além da decodificagio e exige do sujeito aprendente a capacidade de compre-
ender o funcionamento da lingua nas esferas de circulagio dos géneros. Esta analise
evidencia a possibilidade autoral de educandas em fase inicial da escrita, mesmo em
um espago tdo adverso como a prisdo e, a0 mesmo tempo enfatiza a contribui¢do do
ensino da escrita a partir de textos que abordem temas em contextos significativos,
ou seja, textos que abordem situagdes reais ou que possibilitem o estabelecimento de
relagdes com suas trajetérias de vida, para o desenvolvimento da autoria e acesso a
cultura letrada.

A produgio escrita desenvolvida nesse contexto ressaltou a importancia das
condi¢oes de produgio e confirma que as aprendentes da escrita responderam de
forma coerente aos enunciados significativos ¢ adequados. Desse modo, a relevancia
social deste trabalho foi possibilitar a reflexdo sobre a mediagdo docente na aprendi-
zagem da escrita no contexto da educacido em prisoes, considerando a escrita como
possibilidade humanizadora na medida em que o seu uso permitiu as mulheres pri-
vadas de liberdade a vivéncia do humano na valorizacdo de suas escritas. Ao se tor-
narem escribas do que viviam, essas mulheres recriaram o mundo, na interpretagéo
de si mesmas e na sua subjetivacdo. Ao escrever elas puderam, mesmo que por al-
guns instantes, ser autoras conscientes de suas histérias!!!
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0S8 DESAFIOS DO TRABALHO PEDAGOGICO NAS ESCOLAS/CLASSES
MULTISSERIADAS DO CAMPO DO MUNICIPIO DE IRECE

Patricia Gongalves de Souza

Introdugio

Este artigo foi elaborado para refletir sobre os desafios do trabalho pedagé-
gico nas escolas/classes multisseriadas do/no campo do Municipio de Irecé. A esco-
lha do tema surgiu a partir das inquietagdes vividas enquanto coordenadora pedagé-
gica nas escolas do campo e de classes multisseriadas.

Atualmente, sdo varias as discussdes que tém sido iniciadas com o objetivo
de defender a escola do campo como espago de diversidade, reconhecendo que cada
povo que nele convive possui sua cultura, uma identidade e, portanto, um ambiente
que carece de politicas que sejam direcionadas a essa realidade, e nao de uma mera
transferéncia do que é elaborado para o meio urbano.

No contexto das Escolas do Campo, especialmente nas classes multisseria-
das, as dificuldades se ampliam, sobretudo quando consideramos que nelas prevale-
cem curriculos urbanocéntricos que nido dialogam com a realidade da cultura local e
que insistem em reproduzir a logica da organizagao escolar seriada em um contexto
caracterizado pela heterogeneidade.

Reiterando o paragrafo anterior, esse estudo busca refletir a pratica pedago-
gica do trabalho docente nas escolas/classes multisseriadas do campo do municipio
de Irecé, bem como os desafios enfrentados pelos professores no desenvolvimento
do seu oficio, a partir da seguinte questio: como os docentes organizam o tempo e o
espago na sala de aula multisseriada para dar conta da heterogeneidade que configu-
ra essa sala?

Contudo, o reconhecimento de que as pessoas que vivem no campo tém di-
reito a uma educagio diferenciada daquela oferecida a quem vive nas cidades é re-
cente e inovador, e ganhou forca a partir da instituigdo, pelo Conselho Nacional de
Educag¢io (CNE), das Diretrizes Operacionais para a Educag¢io Bésica nas Escolas do
Campo (DOEBEC). Esse reconhecimento extrapola a nogao de espago geografico e
compreende as necessidades culturais, os direitos sociais e a formagéo integral desses
individuos.

A partir da experiéncia enquanto orientadora do trabalho docente na escola
do campo foi possivel perceber as indmeras dificuldades que o professor enfrenta
nas classes multisseriadas como: a falta de material didatico adequado, estrutura
fisica, alunos de vdrios niveis de aprendizagem e principalmente um curriculo espe-
cifico para as escolas do campo.
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Dessa forma, a importancia de se estudar essa tematica justifica-se também
pelo elevado ndmero de classes multisseriadas existentes em nosso municipio. Uma
vez que os coordenadores das escolas do campo podem atuar em diversos espagos ao
mesmo tempo, por esse motivo é importante entender como desenvolver um traba-
lho de qualidade nas classes multisseriadas.

Apesar da implantagio das Leis de Diretrizes e Bases (LDB) 4.024/61 e
5.692/71, que visam melhorias para a educagdo no Brasil, as mesmas omitiram-se
quanto a Educagdo do Campo, assumindo assim uma postura citadina, que buscava
nivelar a educa¢do nacional, para impulsionar a modernizac¢do da sociedade. J4 a
LDB 9.394/96, “abriu” um espaco apesar de pequeno, para tratar da Educagio do
Campo, a partir do momento que a lei entrou em vigor, embora ainda percebamos
que as escolas do campo ndo estejam totalmente em evidéncia na sua dindmica pe-
dagdgica.

Porém, os professores de Escolas do Campo, de um modo geral estdo sem
formagdo suficiente para assumirem salas de aula em tais comunidades principal-
mente porque ali o regime escolar se configura em classes multisseriadas. Isto por-
que ndo hd um suporte pedagdgico ou uma capacitagdo especifica e necessaria para
que se atue em tais classes. Tal despreparo faz com que muitos professores, princi-
palmente os que estdo iniciando a carreira e que nunca passaram antes por escolas
multisseriadas hostilizem tal condigdo, buscando outras institui¢ées para trabalhar
para que assim ndo venham a atuar nas escolas de érea rural.

A partir dos relatos lidos sobre quando foi iniciada a Educagéo rural no pa-
is, identifica-se que as escolas funcionavam dentro das casas, e que em muitos casos
eram as esposas ou as filhas dos donos das fazendas que ministravam as aulas. As
escolas tinham apenas quadro de giz, ndo tinha cadeiras ¢ nem mesas individuais; as
professoras usavam uma mesa grande com dois grandes bancos formados por uma
tabua e duas estacas em cada um, e os alunos sentavam um ao lado do outro enquan-
to que a professora passava nos cadernos as atividades referentes a cada série.

Estas condigdes acima relacionadas com o funcionamento das escolas de
classes multisseriadas, costumam sugerir que quando se fala em Educa¢ido do Cam-
po, a primeira impressdo que se tenha é de que se trata de uma educagio de péssima
qualidade.

Infelizmente, a Educa¢ido no Campo hoje se resume num modelo “copista”
da educagio citadina, reproduzindo praticas metodolédgicas totalmente fora do con-
texto dos alunos campesinos, negando assim sua oportunidade de “crescer” e se
“desenvolver” em sua comunidade, como cidaddo do campo que tem seus valores,
seu modo de vida, suas expectativas e experiéncias de vida e uma cultura propria.

Por todos os motivos acima explicitados é que surgiu a preocupagio e ne-
cessidade de pesquisar a tematica, objetivando aprofundar um pouco mais sobre
ensino e aprendizagem nas classes multisseriadas e discutir as dificuldades enfrenta-
das pelos professores das referidas classes das escolas municipais de Irecé.
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Educagdo do campo: breve histdrico

Apesar de o Brasil ser um pais de origem agrdria, a discussio sobre educa-
¢ao dos povos do campo sé teve inicio a partir da década de 1910/1920, devido ao
forte movimento migratério em diregdo as cidades. Nessa época um grande nimero
de pessoas que residiam na zona rural deixou o campo e foram para a cidade em
busca de melhores condi¢des de trabalho motivadas pela industrializacdo que se
iniciava naquele periodo.

Isso fez com que houvesse um esvaziamento do campo em grande escala,
pois as pessoas vendiam as suas propriedades suas terras e iam para os grandes cen-
tros urbanos em busca de trabalho, queriam trabalhar nas industrias que iam sur-
gindo, com isso deu-se inicio ao éxodo rural.

Na tentativa de conter esse movimento e poder fixar o homem no campo,
politicos, intelectuais dedicaram-se a formular as bases de uma escola integrada as
condi¢oes locais, o que ficou conhecido como Ruralismo Pedagégico, que inclusive
se estendeu até os anos 50. Porém, isso néo trouxe resultados satisfatorios, visto que
ndo promoveu a transformagio do espago campesino, nem possibilitou a0 homem
sonhar por essa transformagao. (LEITE, 1999).

Concomitantemente, explodia a ideologia do colonialismo que, ao defender
as virtudes do campo e da vida campesina, mascarava sua preocupagao maior: esva-
ziamento populacional das dreas rurais, enfraquecimento social e politico do patriar-
calismo e forte oposi¢do a0 movimento progressista [urbano, isso principalmente
por parte dos agroexportadores. Mas o r[uralismo contou também com o apoio de
alguns segmentos das elites u[rbanas, que viam na fixagao do homem no campo uma
maneira de evitar a explosdao de problemas sociais nos centros citadinos. (LEITE,
1999, p. 28 - 29)

E importante ressaltar que o ruralismo pedagégico nao oferecia condigdes
de discutir com propriedade os problemas do homem do campo e propor alternati-
vas de melhorias; era apenas um movimento que pretendia fixar o homem no cam-
po, sem pensar na sua forma de vida e produ¢io, nem buscou discutir acerca de
valores e de politicas publicas que dessem base para a permanéncia do homem no
campo com dignidade. “Assim a escola surge no meio rural brasileiro tardia e des-
continua” (CALAZANS, 1993, p. 16).

Os intelectuais viam os povos do campo como seres dotados de uma extre-
ma caréncia, devendo, portanto ser assistidos e protegidos, pois de acordo com a sua
‘mentalidade infantil’ julgavam que eles ndo tinham condi¢des de pensar e viver
dignamente.

E importante destacar que as classes dominantes brasileiras, especialmente as que
vivem no campo, sempre demonstraram desconhecer o papel fundamental da edu-
cagdo para a classe trabalhadora. As revolugdes agroindustriais e suas consequéncias
no contexto brasileiro, principalmente a industrializagdo, provocaram alteracdes que
obrigaram os detentores do poder no campo a concordar com algumas mudancas,
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como, por exemplo, a presenca da escola em seus dominios. (CALAZANS, 1993,
p.16).

Na década de 1930, surgiu a ideia da constru¢édo do Plano Nacional de Edu-
cagdo (PNE), com o “Manifesto dos Pioneiros da Educagido Nova”. Nesse periodo
buscava-se a modernizagao pela educagdo. Pensava-se que isso traria uma nova con-
cepgdo de educagido do campo, buscando configurar em um conjunto de politicas
com defini¢es elaboradas para atender os povos do campo. Entretanto, a educagéo
urbana permaneceu inalterada e nas escolas predominava o ensino a servi¢o da bur-
guesia. No que concerne as escolas do campo, a unica novidade do periodo foi a
regulamentacido do curso de aprendizado agricola durante o Estado Novo, tendo
padrdes parecidos aos de ensino elementar, infelizmente com o objetivo de formar
capatazes rurais. (LEITE, 1999, p. 30-31)

As proposicdes getulistas do Estado Novo de certa forma mantiveram a tra-
digdo escolar brasileira, garantindo a obrigatoriedade e a gratuidade da escolaridade,
porém dando énfase ao trabalho manual nas escolas primdrias e secundarias e ao
desenvolvimento de uma politica educacional voltada para o ensino vocacional ur-
bano, destinado especialmente as classes populares. (LEITE, 1999, p. 30)

Conforme (Leite, 1999), no inicio da década de 1950, foi criada a Campanha
Nacional de Educa¢io Rural (CNER) e do Servigo Social Rural (SSR), na tentativa de
desenvolver atividades educacionais para as populagdes rurais, como: projetos para a
preparagéo de técnicos destinados a educacio de base rural e programa para a me-
lhoria de vida dos ruricolas, nas areas de saude, associativismo, artesanato. Embora
realizasse um trabalho educativo, desconsiderou-se as formas de vida dos povos
campesinos e os elementos politicos, sociais e culturais que os integravam. Além
disso, as reivindica¢bes da minoria ficaram obscurecidas, pois os trabalhadores ru-
rais, os béias-frias e os arrendatdrios ficaram isolados sem o direito de externar seus
sentimentos, ou ainda, caso falassem ou reivindicassem nfo tinham seus direitos
respeitados. (LEITE, 1999, p. 36-37)

Vale ressaltar que a educagdo que lhes era oferecida, ndo dialogava nem
contemplava as suas singularidades e especificidades, ao contrdrio mantinha como
vitima da excluséo social e dependéncia sociocultural, politica e econdmica.

A intencionalidade da educagdo rural neste periodo, segundo (Leite, 1999),
era fortalecer o capitalismo vigente, possibilitar que a minoria que detinha os meios
de producio continuasse explorando e subjugando os povos excluidos pela socieda-
de, levando-os a uma condi¢do de miséria, dependéncia e subordinagéo, ficando
refém do sistema capitalista.

Dessa forma, percebe-se o agravamento da situacio econdmica, social, edu-
cacional e cultural das classes menos favorecidas que viviam no campo, sem condi-
¢des dignas de sobrevivéncia, sendo vitimas de um sistema excludente e uma socie-
dade desigual; na qual as relaces sociais aconteciam de forma desumana, visto que,
de um lado estavam aqueles que detinham o poder enquanto que do outro os exclui-
dos e marginalizados pelo sistema subversivo e capitalista exacerbado.
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Por volta da década de 1960, houve no Brasil uma forte crise onde foi preci-
so a populagdo carente migrar da zona rural para a cidade acreditando em melhores
condi¢oes de vida, contanto ao chegar aos centros urbanos perceberam que a situa-
¢do se agravou e ndo tinha meios de sobreviver dignamente ficando marginalizada
pelo capitalismo.

Em meados da década de 1960, o pais vivenciou o inicio da crise do modelo
desenvolvimentista através: a) do desenvolvimento das ondas migratérias das popu-
lagbes carentes (principalmente as nordestinas e/ou do meio rural para o urbano) e
outros problemas de ordem sdcio-politica que desordenaram a sociedade nacional;
b) do golpe militar de 1964, que modificou extremamente a estrutura sécio-politica
da Nagéo e cristalizou o modelo de dependéncia econémica do pais em relagédo aos
paises do bloco capitalista; ¢) da anulagio dos direitos civis e da cidadania (levando
em consideragio as agdes repressoras do governo militar; d) do desenvolvimento do
— milagre econdémicol e da aproximagdo do pais do Fundo Monetério Internacio-
nal. (LEITE, 1999, p. 42).

O golpe militar de 1964 trouxe consequéncias funestas para o desenvolvi-

mento da educag¢éio no campo fazendo com que o Brasil ficasse submisso dependen-
do dos paises capitalistas. Nesse contexto, a populagdo campesina passou a ter uma
educag¢éio nos moldes da subserviéncia, visto que ndo tinha uma proposta de educa-
¢30 que visasse as pessoas alcancar sua autonomia para que pudessem intervir nas
relaces sociais.
Insatisfeitos com o modelo de educagdo que lhes tem sido oferecido pelas elites atra-
vés do sistema oficial de ensino — a chamada Educa¢io Rural -, os povos do campo,
organizados em torno de movimentos sociais e sindicais diversos, tem procurado
empreender alternativas pedagégicas para construir uma educagio que esteja a servi-
¢o de suas lutas.

Na década de 80 com o surgimento do Movimento dos Trabalhadores Ru-
rais sem Terra (MST) e de outros movimentos sociais organizados, avanca-se na luta
por uma proposta de educagio para os povos do campo, com uma perspectiva dife-
renciada, a partir da sua realidade, feita com os sujeitos campesinos.

Sobre esta forma de organizagdo social e experiéncias educacionais que
trouxe consequéncias significativas para a educagio brasileira, principalmente para
o0s povos do campo, (Souza at. al. 2011), afirmam:

Iniciativas desenvolvidas pelos movimentos sociais, organiza¢des da socie-
dade civil, associagdes, vao configurar uma segunda realidade, mostrando-nos traje-
tdrias e percursos promissores, pois tém desenvolvido iniciativas articuladas com os
territdrios rurais. E o caso das experiéncias desenvolvidas pelo MOC (Movimento de
Organizac¢do Comunitdria), pela REFAISA (Rede das Escolas Integradas do Semi-
Arido), pela AECOFABA (Associagio das Escolas das Comunidades e Familias
Agricolas da Bahia), pela RESAB (Rede de Educagdo do Semi-Arido Brasileiro), pelo
MST (Movimento dos Trabalhadores Rurais Sem Terra), etc. (SOUZA, et.al., 2011,
p.164)
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Nos anos 90, reunidos em torno da Articulagdo Nacional por um Educagdo
Bdsica do Campo, este movimento vai organizar-se politicamente e pressionar o
Estado brasileiro para desenvolver politicas publicas especificas para os povos do
campo, a exemplo do PRONERA - Programa Nacional de Educagdo em Areas de
Reforma Agriria, instituido em 1998. Como desdobramento das lutas, em margo de
2002 foi aprovada as Diretrizes Operacionais para a Educagdo do Campo no Conse-
lho Nacional de Educag¢io (BRASIL, 2002).

Apesar da iniciativa do Ministério da Educagdo (MEC) no periodo, que
possibilitou o didlogo com os movimentos sociais organizados sobre a educagdo do
campo, percebe-se que temos ainda o grande desafio de termos uma proposta de
educac¢io que contemple as especificidades e singularidades dos sujeitos campesinos.
Mesmo com diferentes projetos e programas implementados pelo Estado, o quadro
educacional hoje no meio rural brasileiro é marcado pela precariedade: ainda pre-
domina o analfabetismo, a evasdo e a repeténcia; existe também a falta de recursos
financeiros, e de profissionais com formagio ndo especifica para lidar com a escola-
rizagdo dos ruricolas; o curriculo é urbanocéntrico e o calendario néo leva em consi-
deragdo a época do plantio e da colheita dos povos do campo.

Faz-se necessério, sobretudo, pensar e propor uma educagio que possibilite
aos cidaddos adquirirem sua consciéncia de oprimido pela elite dominante e opres-
sora e possa se organizar para lutar pela sua independéncia e autonomia intelectual
manifestando-se contra os opressores que mantém na condi¢do de subserviéncia.

Reflexdes sobre as praticas pedagogicas nas classes multisseriadas
nas escolas no campo

Existiu, historicamente, um descaso muito grande com relagdo ao homem
do campo, assim como, o processo de desenvolvimento existente no campo visto que
este sempre foi visto ao longo da histéria como atrasado e sem perspectiva de vida,
pois lugar de morar é na cidade por ser considerada como referéncia de desenvolvi-
do.

Essa forma de pensar perdurou por muitos anos e infelizmente ainda hoje
temos poucas agoes de politicas publicas para os individuos do campo; a maneira de
pensar da grande maioria das pessoas veem os cidaddos campesinos como pessoas
alienadas sem cultura e sem conhecimento. A educa¢io no campo instalada também
tem apresentado praticas pedagoégicas fundadas em referenciais urbanocéntricos,
distante da realidade dos sujeitos campesinos.

Diante da realidade apresentada, precisa-se realizar no campo uma pratica
pedagdgica que possibilite superar a visdo alienada em relagfio aos problemas socio-
educativos e que dé condi¢des de sair do estado de submissao e subalternidade, e que
amplie os horizontes politicos, culturais e sociais no sentido de se ter clareza do tipo
de cidadio e de sociedade que se quer formar; sendo assim:
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O professor numa escola do campo, ao planejar o seu trabalho pedagégico,
necessita ter claro qual o projeto histérico que defende. Essa clareza oferece elemen-
tos para definir como ird delimitar os objetivos, as formas e os critérios que irdo
orientar o processo avaliativo e seus objetivos, expressando novas formas e relagdes
de organizacdo do seu trabalho pedagdgico, com perspectiva emancipatdria para a
formacio humana. (SILVA, et.al., 2012, p.167)

Partindo dessa afirmagdo, ¢ imprescindivel uma pratica pedagégica que

promova a emancipagdo dos sujeitos e crie condi¢des para que saiam da alienagéo e
possam construir conhecimentos capazes de promover a sua autolibertacdo, median-
te a organizagio e a luta constante pela sua autonomia.
Lecionar em classe multisseriada constitui-se em uma atividade desafiadora devido
as dificuldades que infelizmente sdo tipicas dessas classes, devido a heterogeneidade
que a configura e o descaso do poder publico instituido com relagdo ao estudante do
campo, especialmente das classes multisseriadas, leva-nos a refletir acerca do tipo de
educagdo que esta sendo oferecida na multisseriagio.

O fazer docente nas classes multisseriadas do municipio de Irecé

No municipio de Irecé - BA, onde a presenga das classes multisseriadas
também é muito marcante. O municipio possui 39 escolas - com aproximadamente
16 situadas no campo: Meia Hora, Mocozeiro, Queimada do Floriano, Achado, La-
goa Nova, Angical, Itapicuru, Fazenda Nova, Umbuzeiro, Baixdo de Zé Preto e
Cocao. Dentre essas, somente duas escolas ndo funcionam com classe multisseriada,
a Escola Municipal de Angical e a Municipal José Francisco Nunes em Itapicuru. O
numero de alunos nas escolas do campo chega aproximadamente a 1200.

Nas institui¢ées onde ha o multisseriamento, o regime de trabalho funciona
com os alunos de todas as series no mesmo espago-tempo, mas com contetdos insti-
tucionalizados, distribuidos e desenvolvidos por séries e disciplinas sequenciais, ou
seja, com um carater educacional fundamentado nas escolas das cidades, prevale-
cendo como a Unica e crucial diferencga - a unidocéncia; enfatiza-se: um professor
para ministrar aulas a varias séries concomitantes num periodo de 04 horas didrias
por cada turno.

Muitos educadores (as) expressam insatisfagdo com relacio a existéncia das
classes multisseriadas pelo fato de ndo possuirem formagédo especifica para trabalhar
com uma turma diversificada em termos de idade e de aprendizagens, estabelecendo
muitas comparagOes com as turmas seriadas, manifestando a expectativa que essas
turmas se transformem em seriadas como alternativas para que o sucesso na apren-
dizagem se efetive. (GEPERUAZ 2005, p.46).

Cabe ressaltar que essa forma de organizar uma turma com alunos de mais
de uma série nio acontece apenas no Brasil. E conhecido como multigrado em paises
latino-americanos, e sobre o qual se reconhece a necessidade de uma defini¢ao orga-
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nizativa diferenciada do modelo de um professor por grau (por série), como defende
Ezpeleta:

Los cursos comunitarios estan concebidos y estructurados para El trabajo
con el grado multiple. Entre los centros educativos destaca El reconocimiento a este
hecho, que, siendo obvio para el interes pedagégico, nunca lo fue para la organiza-
cion del sistema escolar: que el nucleo de la actividad institucional es la ensefianza, y,
simultdneamente, que el trabajo con pocos nifios con distintos niveles de avance,
requiere una resolucién organizativa diferenciada respecto del modelo de un maes-
tro por grado, con grupos relativamente homogéneos. (EZPELETA, 1997, p. 104)

Por su parte, las escuelas multigrado son producto de outra circunstancia
histérica y de una definicién de otro tipo. Para uma administracién que a partir de la
postrevolucién se propuso La expansién del nivel primario, el problema consistia en
asegurar La existencia del servicio escolar, sin que por entonces su calidad fuera
objeto de preocupacion. (Idem, ibidem, p. 105)

Essa forma de organizagdo multisseriada também ¢é adotado como modali-
dade de ensino em paises como Canadd, México e Franca. O documentério francés
“Ser e Ter” (2002), dirigido por Nicolas Philibert, explicita o cotidiano do trabalho
docente no contexto de uma escola multisseriada em uma comunidade francesa.

Embora os problemas da Educac¢do nao estejam localizados apenas no meio
rural, neste a situacdo é mais grave, pois, além de nao considerar a realidade socio-
ambiental onde cada escola estd inserida, esta foi tratada sistematicamente, pelo
Poder Publico, como residuo, com politicas compensatérias, Programas e Projetos
emergenciais, que muitas vezes ratificou o discurso da cidadania.

E preciso enfatizar que as classes multisseriadas passam por diversas situa-
¢Oes visiveis no decorrer do processo de ensino-aprendizagem. Essa organizagéo
requer a competéncia do poder publico como uma possibilidade em prol de melho-
rias para o educando do campo, e ¢ a partir desse pressuposto que ¢é possivel acredi-
tar em uma Educacdo do Campo favoravel no desenvolver de sua aprendizagem,
pois o educando do campo merece uma escola padronizada com professores capaci-
tados e materiais pedagdgicos de qualidade, melhorando assim a visdo de que, as
classes multisseriadas ¢ uma realidade completamente distorcida de educacéo, ¢ um
descaso total que vivenciam os alunos do campo.

Assim, a modalidade da educagdo ou da escolaridade multisseriada é ofere-
cida, quase sempre, no primeiro segmento do ensino fundamental e sobretudo nas
escolas do campo. Sua presenga macica na drea rural se deve as grandes distancias
entre as propriedades e também por causa do baixo ndmero de criancas em cada
série.

No municipio de Irecé, os gestores das escolas do campo geralmente sdo
nucleados, atendem a duas ou mais escolas. O diretor e o coordenador se organizam
para néo deixar as escolas sem um representante.

O que se observa até o momento ¢ que os alunos das escolas do campo néo
tém recebido o atendimento educacional publico de maneira regular devido a orga-
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niza¢do multisseriada, ou seja, criangas para serem matriculadas em creches estdo
juntamente com as turmas de pré escola e as de até 5 anos, sdo aglomeradas em salas
com turmas do ensino fundamental. O trabalho com a multissérie tem sido hoje um
dos grandes desafios na educagdo do campo, que segundo (Silva, 2007) o desenho
que se apresenta é de que (a classe-escola) multisseriada, assim como toda a educa-
¢do do campo e o proprio campo como territdrio, tém sido relegados a segundo
plano.

E ¢é devido ao fato das escolas de classes multisseriadas serem uma das pou-
cas e/ou a Unica oportunidade que os alunos da campo tém para frequentar a escola
e ter direito a educagio basica, que ela precisa ser mais valorizada e melhorada, para
que ndo haja um esvaziamento e/ou uma substitui¢do por outras escolas ou que as
criancas sejam transferidas para a cidade.

Por esse motivo que é preciso pensar numa proposta de desenvolvimento
da escola do campo que leve em conta a tendéncia de superagdo entre a dicotomia
rural-urbano ao mesmo tempo em que resguarde a identidade cultural dos grupos
que ali produzem suas vidas, ou seja, pensar numa melhoria para as escolas do cam-
po e acima de tudo valorizar seus saberes e cultura local.

Consideragdes finais

Ao longo da construgio do artigo, por meio das leituras realizadas, procurei
abordar a partir da literatura como se configura a problematica do trabalho docente
na contemporaneidade, a fim de compreender este fendmeno no contexto da educa-
¢do do campo e nela nas classes multisseriadas, bem como analisar o trabalho reali-
zado pelos docentes das escolas do campo do referido municipio.

Portanto, percebe se que precisa se efetivar nas escolas do campo uma prati-
ca pedagdgica que envolva os estudantes num processo continuo de construgao de
conhecimentos sistematizados mediante inser¢do de conteudos baseados na realida-
de desses sujeitos sociais, levando em consideragdo os tragos indenitérios, suas sin-
gularidades e especificidades, seu modo de vida e de produgdo, onde os estudantes
das escolas de classes multisseriadas sejam autores e protagonistas da sua histéria e
seja valorizado enquanto ser humano, consciente dos seus deveres sociais e, sobretu-
do, que seus direitos saiam do campo da teorizagéo e entre no universo da praticida-
de.

Reiterando o pardgrafo anterior, sendo sujeitos que tenham acesso aos co-
nhecimentos socialmente construidos pela humanidade, acesso educa¢io de quali-
dade no campo, salas de aulas com estrutura fisica adequada, professores com uma
base tedrica consistente para a formacdo politica desses sujeitos que ao longo do
processo histdrico vem sendo marginalizados pela classe elitizada e dominante, ten-
do os seus direitos negados e sendo vitimas da exclusao.
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No entanto, cabe dizer que os desafios da pesquisa sobre a multissérie sao:
aprofundar a compreenséo de quais conhecimentos cientificos os professores domi-
nam e quais sdo necessdrios para a efetivacdo de uma pratica pedagogica transfor-
madora.
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EDUCAR OS FILHOS: QUEM TEM A RESPONSABILIDADE?
ABANDONO: UM FENOMENO AS AVESSAS

Ivone Aparecida dos Santos

Um Jogo Onde Nio Ha Vencedor

Sob um curioso olhar observador sobre os noticidrios dos fatos que assisti-
mos diariamente, nos jornais, revistas e canais de TVs, cujos citam casos de pais que
abandonam filhos, como se fossem verdadeiros sacos de lixos, € nem sequer se preo-
cupam com a gravidade de seus atos e o pior é a postura adotada pela sociedade,
diante desses fatos: agem como se assistissem o seu time preferido empatar uma
partida de futebol é como se dissessem: hoje empata, amanha vence, e assim segue o
ciclo normal do campeonato da vida, porém, para os bebés e as mées envolvidas em
fatos dessa natureza, a sucessio desse combate sofre mudancas ruins: sdo vidas inter-
rompidas, fragmentadas, traumatizadas por questes determinantes: fisioldgicas,
psicoldgicas, econdmicas, sociais, etc. Observe bem o que diz o depoimento de uma
mée a revista religiosa Pomba Branca:

Um dia apés o aborto, ouvi uma voz de crianga acusando-me: “Assassinal” e
sentia a presenca dela ao meu lado, cobrando, insultando e isso me deixava desespe-
rada, ndo conseguia dormir. A depressdo era terrivel, meu coragio doia e apertava, o
corpo queimava. Arrependida, chorava (...)Fui internada tomando psicotrépicos e
nada de melhorar. Detestava a luz do sol, alimentava-me de comida de bebé, lembro-
me dos potinhos de Gerber e tomava coca-cola na mamadeira. (CRONJE, 2002,
p-17)

Veja como estas palavras nos mostram o sofrimento da mulher apés um
aborto, quando a mulher nio tem escolha, seja 14 0 motivo que for sem entrar no
mérito da legalizagdo ou néo do aborto, e que a mulher esta sendo julgada solitaria-
mente quando renegam seus filhos, algo que ¢ “aceito como natural” pela sociedade
quando este comportamento se trata do sexo masculino e é isso que nos serve de
estimulos para escrever sobre o assunto abordado.

E inegavel que todo o processo de estudos, observacio e reflexdo sobre a
negacdo da maternidade, muito tem contribuido para ampliar os conhecimentos
sobre o comportamento do ser humano moderno e sua convivéncia com o outro.

Algo diferente, distante, do até entdo, considerado comum & maioria dos se-
res humanos e para ser mais precisa, normal & maior parte das mulheres, vem sendo
noticiado em todos os meios de comunicagdes; algo que estd ocorrendo em toda
humanidade e assiduamente crescente; e aqui em especial entre as brasileiras: a rejei-
¢do aos filhos por parte de suas progenitoras. O que estard acontecendo? Serd que as
mées estdo deixando de possuir o chamado “dom maternal”? Porque o fenémeno
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natural da maternidade estd as avessas? Serd que as mulheres estdo meio perdidas
sem entender direito qual o equilibrio entre a “trivial” de func¢des: mu-
lher/profissional/mée; que lhes sdo impostas pela vida de mulher moderna? Ou sera
que as elas inconscientemente, ou mesmo conscientemente, ja perceberam que, ao
longo dos séculos, sempre, houve uns aumentos excessivos, daquelas que seriam suas
obriga¢bes enquanto mées, para com aqueles os quais ela gera em seu préprio ven-
tre, frente a uma isenc¢do dos deveres dos pais? Considerando, que a lei, sé cobra e
pune os progenitores, somente com penas econdmicas, quando pai e mie nio mais
vivem juntos. Este direito garantido aos pais, pela justica, ndo estard de alguma uma
forma responsabilizando a mie com uma “fatia” muito maior, que além de ser, a
parte principal e mais dificil, quando o assunto ¢ auxiliar o desenvolvimento e a
formagio de um ser humano: a génese do carater moral? Vejamos estas palavras
sobre a mulher:

(...) é verdade que ainda hoje somos herdeiros de uma histéria que tem difi-
cultado a caminhada da mulher, ignorando sua dignidade, mortificando suas prer-
rogativas e, muitas vezes, marginalizando-a ao ponto de torna-la uma escrava. (VIL-
LANUEVA, 2005, p. 24)

Talvez, o abandono dos filhos seja uma forma, da mulher, dizer que ndo vai
mais eternizar uma sociedade que lhe ¢ injusta, a ponto de nio reconhecer a sua
fungao de perpetuadora. Porque pelo que nos parece, todo compromisso e responsa-
bilidade da humanidade, da coletividade, estdo sobre os ombros daquela que, até
entdo, foi considerada e “dita” sexo fragil???? Mas, é a senhora que, na maioria das
vezes exerce a funcio de pai e de mae; a responsavel pelo sustento, pela educagio
profissional, religiosa, moral e ética, pelo futuro dos filhos de um casal? Entdo, se ha
tantos deveres para com os filhos, porque responsabilizar o pai, apenas pela questio
econdmica?

E como se apenas o dinheiro fosse suficiente para formar, construir uma
pessoa de boa indole, criativa, a qual possa fazer parte e dar continuidade a nossa
coletividade?

Quando nos sabemos, as autoridades competentes também, sdo conhece-
doras de que para uma crianga, principalmente, nos primeiros anos de vida, se tor-
nar um individuo, considerado de adequada conduta e com sucesso em qualquer um
dos aspectos: sociais, econdmicos, fisicos, psiquicos e morais, ela necessita de aten-
¢ao e cuidados durante as (24) vinte e quatro horas de cada dia, em cada uma de suas
acles, atitudes e comportamentos, ela carece de observacdes e avaliagbes didrias
sobre o seu estado de saude: exames médicos, vacinas que precisam ser realizadas em
datas especiais e exatas. Também, os relacionamentos, que a crianca desde muito
pequena ja comega a demonstrar suas preferéncias nas quais, na maioria das vezes,
precisa que haja alguma espécie de interferéncia dos pais e a medida que estas vao
crescendo, vao surgindo novas inquietagdes, devido as novas descobertas e as buscas
naturais, caracteristicas dos pré-adolescentes e adolescentes, anseios estes que preci-
sam que seus responsaveis possuam disponibilidade suficiente para orienta-los:
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Educar é promover o desenvolvimento fisico, intelectual, moral, ético, soci-
al, psicolégico e espiritual da crianga. Os pais constroem juntos com a crianga, o
verdadeiro conhecimento. Pais e professores sdo os grandes educadores. Educamos
através do exemplo, da motivagdo, do discernimento, e oferecemos estimulos para
uma aprendizagem eficaz. (DINSTIMANN, 2002, p.14).

E se o pai apenas se preocupa com a mensalidade, sobre quem recai a tarefa
de prestar-lhes estas orientagdes? Mesmo que seja, sabido por todos, que néo se ¢
possivel, nem em imaginacéo fazer tudo o que foi citado, acima, com um depdsito
mensal, numa determinada conta ou muito menos, com algumas horas de lanchi-
nhos, passeios ou visitas semanais, mensais, bimestrais semestrais ou pior anuais e
assim, sucessivamente.

Séo estas e outras perguntas que as esposas de alguma forma, ja encontra-
ram as respostas, fizeram as contas e descobriram que o saldo final era um fardo bem
maior para elas do que para os homens e estas questdes estdo fazendo com que, as
mulheres fujam da responsabilidade de ser mae. Qualquer instinto feminino sabe
que uma crian¢a precisa ser acompanhada ao dormir, no decorrer da noite, princi-
palmente, “Se a crianca adquiriu o habito de acordar no meio da noite e chorar aos
berros(...)”. (Dinstimann, 2002, p. 14)”, e ao levantar. Toda crianga carece ter alguma
pessoa responsavel por todos esses periodos para que ela se sinta segura e, ndo ape-
nas, alguém que dé dinheiro para que compre parte de seus alimentos, pois a mesma
néo saberd escolher mantimentos saudéveis e adequados para cada horéario de todas
as refei¢des didrias e corretas, além do mais, estes alimentos precisam de uma série
de tratamentos até que estejam prontos para ser absorvidos pelo organismo de al-
guma pessoa e para que venham servir de energia para esta sobreviver.

Filhos: um reflexo dos pais

Sabemos que uma crianga nao sabe comprar suas proprias roupas, estas
precisam de alguém que as avaliem e selecione-as de maneiras apropriadas ao clima,
as ocasides, as necessidades, etc., ndo basta pagar a escola é preciso acordar estas
criangas em determinado hordrio, dar banho, oferecer a alimentagio adequada, leva-
las e buscé-las no educandaério todos os dias letivos, que sdo nada menos, que duzen-
tos dias anuais; fora os dias de ensaios e festas infantis, aniversarios, aulas de espor-
tes, inglés, espanhol, informatica, religiosas, reunides de pais e muitas outras ocasi-
des que constituem o dia a dia de um ser humano em formagéo intelectual e social.

Como poderd uma dama aceitar toda esta culpabilidade recaida em seus
ombros, sabendo ela, que dentro deste contexto, ndo estdo inseridas, ainda as suas
obrigagdes profissionais? Aquelas alegadas pelos pais de ontem, de hoje e de ama-
nha: ndo poder cuidar dos filhos por que precisam trabalhar. E o pior é saber que a
nossa justica, que é formada e decidida por membros que também, sdo pais e maes,
conhecedores destas verdades, ainda aceitam essa ultrapassada desculpa, a qual, ja
néo condiz mais com a realidade moderna.
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Além do mais, sabemos que a parte econdmica ndo representa nem 20%
(vinte por cento) das necessidades, deveres e responsabilidades cotidiana, dos pais
para com uma crianca. Podemos citar como exemplo, o alto indice de adolescentes e
jovens de todas as classes que segundo pesquisas e reportagens recentes estdo se
envolvendo com o mundo do crime, isso prova que o dinheiro nfo é o bastante para
se conduzir uma crianga em caminhos mais brilhante e que néo seja o das drogas e o
da violéncia.

Contudo, focando a nossa aten¢do nas mies; como estard se sentindo emo-
cionalmente, fisicamente e psicologicamente uma mulher que agora é uma mae e
que sabe que tem todas as responsabilidades ja mencionadas para cumpri-las sozi-
nha? Sem duvida nenhuma; em total desespero e com um sentimento mortal de
culpa e incapacidade.

Quando e como ela ird encontrar tempo para ela enquanto mulher? Sim.
Porque o pai, com certeza, usara, apenas, alguns minutos para fazer a transferéncia,
ou depdsito de um valor “x” em cada més, para segundo ele, dar assisténcia aqueles
que ele julga, acredita e afirma, com convicgdo, ndo té-los abandonados e que, s6 por
néo viver junto dos quais e que o mesmo ¢ o genitor. Sim... Porque ele néo os esque-
ceu??? Porque “ele estd pagando a mesada” todo més??? Mesada esta que ele conside-
ra uma pesada missdo. Lamuriando-se nas rodas de amigos, ndo poder cumprir com
determinados compromissos porque tem que enviar dinheiro para os filhos todo
més. Quanta diferenca do que Silmara diz ser pai: “o verdadeiro pai é aquele que,
desde a mais tenra idade do filho, 0 acompanha no seu crescer, no seu ambientar-se,
no seu aprender e no seu desenvolvimento em todos os sentidos. (2002, p.12)”. Infe-
lizmente, os pais de hoje, usam o restante dos (29) vinte e nove dias e mais algumas
horas e minutos mensais ele ird usar para cuidar de seus interesses emocionais, soci-
ais e profissionais, para arranjar uma nova parceira, a qual, talvez, ird seguir as mes-
mas trilhas da ex-amada do seu parceiro. Porque ¢ bastante provavel que dali a
alguns anos, mais uma méie, mais uma mulher estara entrando para fazer parte do
grupo das “frageis”, porém, super-heroinas: pois, sozinhas e com filhos para educa-
los ainda conseguem sobreviverem.

Segundo, a diretora do departamento de psiquiatria e psicologia do hospital
do Céncer de Sao Paulo, a postura distante e fria sdo caracteristicas dos homens em
situagdes onde os quais se sintam ameacados se referindo aos esposos das pacientes
com diagnoésticos de Cancer:

Mas o homem geralmente se sente muito impotente diante de uma situagdo
como essa. A dificuldade em aceitar o diagnéstico a dor e 0 medo de perder a pessoa
amada faz com que alguns assumam uma postura distante e fria. (Lourengo, 2002, p.
152)

Creiamos entdo, que, seja por medo de assumirem suas responsabilidades, o
motivo pelo qual os homens se afastam e se mantém distante em ocasides criticas
familiares, deixando transparecer a ideia de que so frios e insensiveis. Pois sdo fru-
tos de uma cultura machista em que o homem nao pode ser emotivo.
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Percebe-se, entdo, nas palavras da psicéloga acima que, é da natureza mas-
culina a adogdo de um comportamento indiferente quando ele sente que é grande
sua responsabilidade e que talvez perceba que a sua velada imperiosa imagem de
superioridade de alguma forma esteja ameagada e, com medo de que alguma coisa
possa dar errada e saia do seu controle ele prefere se ausentar e se eximir de seus
deveres, dessa forma, sera mais facil, para ele, ndo se sentir culpado nem tdo pouco,
impotente, pois a sensagdo de que esteve ausente o tempo todo, lhes da a impresséo
de que tudo aconteceu porque este néo se envolveu com o problema, caso contrario,
os rumos de uma situagdo seriam outros mais felizes. Vejamos a situagdo que as
mulheres sdo obrigadas a suportarem e vencer para viver. A essa altura ela ja ndo
sabe mais qual dor ¢ maior, se ¢ a da patologia em si ou a dor da frieza da imparciali-
dade, do abandono da pessoa amada. Fator este, que tem sido significante para a
cura ou nao de muitas pacientes.

Mas, quando alguém se exime de seus deveres, ha do outro lado outra parte
sobrecarregada, e no nosso caso, esta outra parte é a mulher.

Sabemos que, em relagdo aos filhos é minimo, o numero de filhos que vi-
vem com a chamada familia tradicional: pai, mée e filhos, mas, ¢ alto o numero de
criangas que estdo inseridas em estirpe onde a mulher é a chefe da casa.

Observamos ainda que, a vida de um pai, em nossa atual sociedade, nao tem
muita diferenca de um solteiro, o peso de compromissos da mulher tem sido sempre
maior quando ocorre qualquer fato anormal na vida de um casal e apesar de ser, este
fato, conhecido pela comunidade geral, esta continua a fazer de conta, que tudo esta
correto, tranquilo, normal e natural, dizendo que: este é 0 novo esteredtipo de vida
familiar, da sociedade contemporanea; comentarios carregados de uma ideologia
preconceituosa, que visa defender os interesses mordoémicos masculinos. Explana-
¢Oes das midias do tipo que anestesiam as mentes e as impedem de raciocinarem por
elas mesmas e compreenderem que existem disparidades entre as exigéncias feitas as
mies comparadas as feitas aos pais, pois sdo induzidas a pensarem com ideias de
inferioridade, com relacdo mulher, a elas mesmas e que, portanto, ndo se deve mudé-
las, nem interferi-las.

Neste contexto temos a certeza de que a mulher jé percebeu que, se os pais
tém o direito de se retirar quando se sentirem pressionados, se isentando de todos os
seus endividamentos, ou trocando-os por alguns miseros reais, como se pudéssemos
comprar filhos ou apagar os danos psicologicos causados pelos sentimentos de
abandono e emogdes néo vividas, os quais surgem em criangas inseridas nestes con-
textos. “O estado mental dos pais se reflete nos filhos, o que causa na crianga anor-
malidades como enurese noturna e choros repentinos no meio da noite”. (Disnti-
mann, 2002, p.14)

Criangas doentes e depressivas, sozinha e pouca renda mensal. E exatamen-
te dentro desta conjuntura que a mulher hodierna, também, estd procurando uma
forma de se isentar dessa extrapolada carga de responsabilidades, porque ela néo esta
mais suportando; pois além, de ter que conviver com o sentimento constante do
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medo, de ndo concluir com éxito a tarefa que lhe foi confiada: de mae. Nao podemos
esquecer de que esta méde é um ser humano, que possui alteracdes psiquicas, fisicas
préprias dos hormonios femininos.

Por isso, acreditamos que a mulher muitas vezes esta optando, até clandes-
tinamente, pelo aborto, por se desfazer do recém-nascido jogando em latas de lixos,
deixando na porta da casa de alguém, arremessando-os em aguas (rios, lagos ou
mares), a0 que parece ser talvez, uma tentativa inttil de apagar de uma vez por todas
as marcas e rastros tantos fisicos quantos morais e psicologicos deixados por atos
dessa natureza, tanto na praticante, quanto na vitima, que em raras vezes escapa com
vida.

Vejamos o que Disse uma mée de Fortaleza — CE: apds realizar um aborto
planejado pelo namorado, que ndo desejava o filho: “sai do local arrasada, morta em
vida. Uma semana depois veio a depressao nervosa. Planejei suicidar-me, mas uma
amiga impediu-me”. (Cronje, 2002, p.17.). Percebe-se nas palavras desta mulher que
ela é uma eterna vitima do préprio ato; que a mulher estd optando por rejeitar o que
lhe foi dado como uma dddiva divina: o dom natural de dar a vida; ser mae. No se
permitindo gerar filhos em seu ventre, porque estd sendo levada, marginalizada pela
prépria vida que leva em nossos dias. E por isso, também, nido assumindo aqueles
gerados.

No dia dezenove (19) do més de janeiro de 2007, o Programa Jornalistico
Rede TV* News noticiou cinco casos de bebés que foram abandonados pelos pais
em locais puablicos. Sdo fatos e nido achados, s6 ndo compreendemos o porqué da
demora para se iniciar uma reflexao a nivel universal na busca de solugdes, as quais
evitardo uma sociedade futura desnorteada e sem principios e valores familiares o
que consequentemente trard um aumento ainda maior da violéncia, talvez, Thais
Aiello da Revista EXAME, no quadro Painel Executivo, tenha conseguido explicar o
porqué das mulheres estarem se negando serem maes:

Aspectos sutis muitas vezes tornam-se fatores decisivos nos processos de ad-
missao e - talvez mais ainda - nos de demissao. Entre dois profissionais igualmente
bem preparados do ponto de vista técnico, quem conquista a nova oportunidade de
trabalho ou a promogéao? Certamente aquele que tiver melhor arcabougo emocional,
afetivo e pessoal. (2002, p. 109).

E é visando uma dessas vagas no mercado de trabalho que, muitas vezes, as
mées se desesperam e buscam se desfazer de alguma forma de seus préprios filhos,
porque elas ji tomaram consciéncia que ter filhos pesam na procura ou na manuten-
¢3o de um trabalho, meio de sobrevivéncia este, que tem sido tdo almejado pelas
mulheres.

Quando dizemos que ha uma isen¢ao das responsabilidades, dos pais, e um
aumento de culpabilidade sobre as maes ao punir judicialmente, os pais, somente
com penas econdmicas e que esta é uma forma de responsabilizar as mulheres com

*! Programa Jornalistico: Rede TV News apresentado no dia 19/01/07.
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os outros fatores que compde um ser em formagéo: fisico, o psicoldgico, o social,
moral e 0 emocional, estamos nos referindo a algumas evidéncias que vem corrobo-
rar com nosso raciocinio. Nunca se viu um pai ser preso por partir embora de casa,
por deixar seus filhos sem noticias, porque simplesmente, desapareceu e deixou seus
filhos, somente, com a méie ou com outras pessoas € muitas vezes com ninguém ou
até mesmo em possiveis orfanatos, sem dizer que recentemente, com uma maior
frequéncia e intensidade maior, porque arranjou uma nova companheira com quem
ird constituir uma nova familia. Porém em contrapartida, é sempre certo que, quan-
do uma crianga é considerada abandonada pela mae, esta, serd incriminada, presa,
processada, julgada e condenada por sua atitude. Ndo é que concordamos com este
tipo de ato, muito pelo contrario, porque entendemos que em casos como estes,
tanto o pai quanto a mée devem sim, ser responsabilizados, porque entendemos que
uma crianga ¢ o resultado de um ato praticado por um homem e uma mulher e nun-
ca somente por uma mulher, é como culpar apenas uma das partes por um assassi-
nato que foi praticado por duas pessoas e considerar que um dos culpados pelo cri-
me foi punido, enquanto, com esta a¢o, estd se dando uma carta de iseng¢do para a
outra parte continuar com a ficha limpa e pronta para praticar um novo crime, para
novamente por alguém a pagar no lugar dele e assim, sucessivamente. Por isso é que
entendemos que assim nio sd a mie deve ser encontrada e incriminada, mas tam-
bém, o pai deve ser procurado com igualdade de busca e dolo impossibilitando-o de
que se esconda, a0 madximo, para a sociedade néo saber que aquele, o qual é conside-
rado, a parte mais forte de um jogo é covarde e mesquinho, a ponto de ser o primei-
ro a se retirar quando percebe que a partida se torna séria e inevitavel, e que os novos
rumos para a continua¢ao de sua vida independentemente, de quais ele os escolheri-
am seriam ditados pelas regras dessa arrancada. E com certeza, quando a comunida-
de tomar consciéncia de que a consagracédo da idolatrada masculinidade ndo deve ser
atribuida a todos aqueles que possuem partes da matéria corporal intitulada por
macho, mas sim, aqueles que realmente cumprem com o aglomerado de deveres
resultantes de suas a¢bes, atos, atitudes e comportamentos; familiares, sociais e pro-
fissionais. Esta seria também, uma forma de premiar a estes por cumprir com suas
obrigacoes de maneira diferenciada, sincera e honesta.

O Que é Ser Pai?

A Rede Record de TV, durante um noticiario, dentro do “Programa Hoje
em Dia”*, no dia 13/11/2006 as 9,37 minutos, da manha, noticiou uma reportagem
de uma secretaria do lar, que apds esconder uma gravidez da patroa, durante os nove
(9) meses e realizar o seu proprio parto no préprio apartamento, onde trabalhava,
atirou seu proprio filho pela janela do referido prédio sem qualquer pudor.

22 Programa Hoje em Dia, apresentado pela Rede Record, dia 13/11/06.
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Veja que este caso confirma mais uma vez que num ato de desespero da
mée entre manter o emprego para a prépria sobrevivéncia, ela optou pela defesa de
sua vida, baseada na necessidade de continuar pelo menos se alimentando, pois o
emprego seria uma garantia de que teria como comprar o que comer, no entanto, a
crianga morreu e a mie foi presa e poderia ser condenada em até trinta (30) anos de
prisdo, mas ¢é o pai? Onde estava? Que, alids, nem sequer fora citado na matéria. Néao
deveria ele também ser responsabilizado pelo acontecido? Sim, porque esta crianga
tem um pai, por acaso nio deveria ele ter ciéncia que alguém que carregava seu san-
gue e que estaria por vir ao mundo? E que nem sequer poderia ser descoberto que
estava a caminho? Por acaso, ndo saberia ele que todo ato tem consequéncia? E como
se estivesse entrando em um pais clandestino, no qual ele era natural daquela terra.
Por acaso, néo seria de responsabilidade de ele saber em quais condig¢des esta crianca
estaria por chegar? Nao seria obrigacdo dele, como pai, lembrando-se de seu ato,
procurar a mae e tentarem juntos ou s6, uma vez que, pelo visto a mie; ndo teria
condi¢bes ou ndo estaria disposta a assumir esta crianga e a dar um destino mais
digno para este bebé? Que ndo fosse a morte, pois ele ndo pediu para nascer, mas que
ao ser concebido passou a ter seus direitos garantidos como toda crianga.

Outro caso noticiado pela imprensa brasileira® foi o da Menina da Lagoa da
Pampulha, onde a mée foi condenada divulgada o julgamento e o nome do suposto
pai ndo foram nem sequer comentado. Estd garotinha seria fruto apenas de uma
mulher? Sdo situagdes como estas, que nos faz imaginar que a nossa sociedade se
acostumou como uma barbaridade tdo absurda, que é o de punir exclusivamente a
mulher, pelas suas obras e inocentar 0 homem que fez parte do mesmo erro. Noticias
deste tipo ja sdo comuns, assim como, os comentarios maldosos e julgadores sempre
da mde, dos que noticiam os quais adotam sempre uma postura de acusadores da
mée, mas jamais mencionam o pai. O teste do DNA deveria ser usado para acusar ou
inocentar o pai, junto com a mée, mas a realidade é que nestes casos, o pai ¢ ignora-
do e apenas, a mae é vista como a responsavel. Creiamos que sdo motivos assim, que
levam uma genitora a se desesperar e tentar contra uma vida que ela prépria lhes
deu. Pois, ela julga ser incapaz de cuidar de seu préprio filho, muitas vezes, levada
pela depressdo pos-parto, pela angustia de se sentir sozinha, abandonada pelo com-
panheiro, porém, sdo raras as ocasides em que estes distirbios psicoldgicos sdo con-
siderados e se sobrepdem ao fato da mie abandonar o filho por ocasido ao julgamen-
to.

O programa Mais Vocé?, da apresentadora Ana Maria Braga, da TV Globo,
no dia 06/12/06 noticiou sobre um pai, que abandonou o lar quando soube que o
filho era portador da patologia de Sindrome de Down e isto tem acontecido atual-
mente com muito mais frequéncia ainda. Um outro caso foi reportado pelo Progra-

¥ Viérios canais de TV., revistas e jornais do Brasil.
! Programa Mais Vocé da Rede Globo, dia 06/12/06
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ma Jornal Hoje”, também da Emissora citada acima, do dia 04/12/06, sobre os di-
vorcios e casamentos em que mostrava que o aumento de casamentos entre homens
divorciados e mulheres solteiras tem aumentado em numero alarmante. Isso con-
firma ainda mais a nossa ideia de que os homens estdo se eximindo de suas respon-
sabilidades enquanto pais, se escondendo atrds de frases ou pretextos como queiram
chamar, de que ninguém ¢é de ninguém, que eles néo deixam de cuidar dos filhos
porque vao ou pagam a mesada, mas na verdade quem esta cuidando mesmo dos
filhos é a mée. Vejamos o que diz a revista Pomba Branca sobre o que ¢é ser pai:

Ser pai é muito, muito mais do que ser o “caixa eletrénico”, em que vocé pas-
sa o cartdo magnético e as células vém as mios, suprindo todas as necessidades e
bens materiais. O verdadeiro pai é aquele que, desde a mais tenra idade do filho, o
acompanha no seu crescer, no seu ambientar-se, no seu aprender e no seu desenvol-
vimento em todos os sentidos. (CASADEI, 2002, p. 12)

Estas palavras revelam claramente que ser pai ndo é apenas, uma espécie de
banco, mas sim, uma consequéncia ininterrupta de um ato praticado, independente,
de ter sido ele pensado ou ndo. “a crianga ao nascer e durante grande parte do seu
desenvolvimento é dependente das pessoas com as quais convive, convivio este de-
sempenhado pela familia”. (CEMIN, 2001, p. 08)

Ser pai é estar diariamente desempenhando o acompanhamento, o desen-
volvimento de cada filho. A mulher que foi abandonada com os filhos sobre a alega-
¢do dele: de que quando o amor acaba ndo se tem nada a fazer, mas que ¢ ela que néo
sai de casa a noite porque ndo tem com quem deixar, e ela que ndo tem tempo de
arranjar outro companheiro porque precisa dar o restante de atengdo que sobra,
quando ela ndo esta trabalhando, para continuar dando o mesmo nivel de vida que
os filhos tinham antes na companhia, também do pai. Realidades como essas e que
desmotiva as mulheres de assumirem seus filhos, frente a sociedade. E agora quem
merece ser punido? Somente a mae? E de quem sdo os espermatozoides que a fecun-
daram os 6vulos das mies? Porque ele vai ficar intocavel como se nunca houvesse
existido? Precisamos mudar nossas formas de encontrar os verdadeiros culpados; os
mandantes e ndo somente “as laranjas”; os que praticaram o ato.

A puni¢io da natureza sobre a mulher

A mie ja ¢é punida pela natureza porque nio tem escolha, entre ser mie e
manter seu corpo esbelto sem as indesejédveis marcas das gordurinhas adquiridas
pelo aumento de peso repentino causado pelo desenvolvimento da gravidez; embora,
a medicina, nos dias atuais, ja ofereca diversos recursos preventivos ou corretivos,
porém, sabemos que nenhum desses recursos é suficiente o bastante para evitar as
marcas da maternidade em uma mulher, que alias, precisa desenvolver sua prépria
auto defesa psicoldgica para aceitar tais transformagdes tdo bruscas em seu corpo

% Programa jornalistico: Jornal Hoje da Rede Globo, dia 04/12/06
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sem tantos conflitos internos. Diante de uma sociedade que tanto cultua a forma
fisica. E ¢ esta autodefesa que luta internamente com o seu intimo, para que ela acei-
te a si propria porque ao sentir e verem-se no espelho, suas silhuetas sendo deterio-
radas, e tudo isto acontecendo em conjunto com uma série de alteracdes hormonais,
“fisicamente a mulher pode sentir dores de cabeca, nas costas, nos musculos das
pernas ou ter sensacao de fadiga.” (Taniguchi, 2005, p.29) as quais além de interferi-
rem no funcionamento do organismo, no metabolismo, no humor dessa mulher, que
muitas vezes, e esta acaba caindo em profunda depressdo, é o que ¢ pior, ela ndo ¢é
compreendida, principalmente pelos parceiros, e familiares que acreditam que ela é
apenas um ser com “raiva do mundo” e que, portanto deve ser deixada de lado, es-
quecida, ignorada, sem aten¢io, e carinho no momento em que esta mais requer ¢
necessita de atencédo porque ela se sente fragilizada. Vejamos por quantas superagoes
uma mée precisa passar para simplesmente dizer que é mae.

Por todas essas dificuldades é que acreditamos que as mulheres ja sdo pu-
nidas pela lei da natureza, o bastante para por um filho no mundo e que o dever de
crid-los deveria ser totalmente responsabilidade dos pais e ndo somente de manté-los
em partes ou economicamente.

Observamos que, com o avanc¢o das mulheres no campo das instrugdes, es-
tas, tendo consciéncia, das consequéncias de se ter filhos estdo optando por ndo té-
los ou quando isto escapa ao controle delas estas buscam alternativas, muitas vezes
desplausiveis. E como se fosse uma forma de dizer que ser mae pode lhe sair caro,
custar-lhes a beleza da mée, o emprego desta, o parceiro, o pai, o trabalho fora do lar,
enfim, sdo muitas as percas que estdo sendo langadas na contabilidade e na balanca
feminina contemporanea e que as mulheres dessa época nao estdo tdo dispostas em
tornarem-se mées, quantas suas antepassadas foram e que estas preferem muito mais
outros projetos individualistas a constru¢do de uma familia, pois ela estd percebendo
que pode ser muito mais feliz se viver independente, sem filhos, e com um trabalho
com o qual possa se sustentar esta é uma nova concep¢ao da mulher moderna e nio
mais aquela da mulher que nasce para procriar e cuidar dos filhos que era aceitam
pela maioria das mulheres, épocas anteriores a idade moderna, hoje, a mentalidade
feminina ndo mais estd voltada, somente, para a vida familiar e sim para o mundo do
trabalho, o qual, até entdo era considerado o universo masculino, espagco que aos
poucos veio sendo conquistado pelas mulheres, entre tantas outras conquistas reali-
zada por elas ao longo dos séculos que segundo o Cronista, do Programa jornalistico,
Jornal da Globo, no dia 13 de dezembro do ano de 2006; sdo estas conquistas, o po-
der de busca e realizagdo, conquistados pelas mulheres, frente a estagnagédo masculi-
na, as quais, tém sido motivos de muitas agressdes para com elas:

(...) Os homens batem em mulher para vingar nelas as suas frustragdes. Os
homens odeiam em vocés, mulheres, a visdo do proprio fracasso. Com sua delicade-
za, sua fragilidade forte, sua beleza, a mulher nos inquieta - pois revela a bogalidade
de nossa feiura. (Jabour, 2006).
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Nota-se que as mulheres sdo marginalizadas até mesmo, pelas conquistas
realizadas ndo lhes restando alternativas a ndo as de rejeitarem seus proprios filhos
como forma de protestos. Em comentarios sobre o periodo de elei¢des, observaram-
se varias explana¢des maldosas em relagdo as candidatas femininas, que revelam a
postura machista que tentam desmerecer as mulheres, como se elas fossem incapazes
de assumirem qualquer compromisso social.

Estereotipo de familia? Esconde e dissimula o peso sobre os ombros da mie

Pretendemos com estas letras, ndo apenas mencionar fatos, mas semear
uma semente de um olhar diferenciado daquele que grande parte da populagido langa
sobre o que chama de novo estereotipo de familia, aceitagdo esta, que esconde e
dissimula a carga dobrada de responsabilidades sobre a figura da miae mulher. Um
olhar mais avaliador propondo uma nova visio da sociedade sobre os pais, mais
justa e com igualdade de responsabilidades para ambos os sexos, um olhar mais
condizentes com a vida moderna das mulheres atuais. Ambicionamos também, que
estas palavras, sejam capazes de despertar, principalmente, a atengao de nossos che-
fes politicos e autoridades responsaveis por uma possivel reelaboracdo de algumas
leis que possam rever a divisdo de deveres entre pai e mée, quando o assunto sdo os
filhos.

Propusemos ajudar as causas, tanto das criancas quem foram vitimas,
quanto das mulheres, para que elas ndo percam, na vida moderna, o direito de ser
mées, que apesar de sabermos que é um sonho e direito de toda mulher, também,
sabemos que, muitas vezes, este direito, lhes ¢ negado de maneira dissimulada pelas
leis do mercado de trabalho de uma sociedade machista e cinica que esconde o mas-
sacre das mulheres, atras de falsos discursos protecionistas.

Indignamos com a sociedade, que nédo pensa na dor de uma senhora, en-
quanto pessoa, mulher, esposa, mae etc., que ndo considera as consequéncias morais,
psicolégicas e fisicas as quais estas sujeitas sdo submetidas e que, para continuarem
lutando contra esta e tantas outras incompatibilidade com dignidades de modo de
viver a que estas damas sdo obrigadas a suportarem.

Embora estas maes tenham cometido atos repudidveis, fica aqui um convite
a, antes de julgarmos qualquer uma destas, busquemos saber como foi a vida dessa
mulher, desde o nascimento até o cometimento do ato recriminado, com certeza, o
ato foi uma consequéncia de outros desajustes em suas vidas. Desajustamentos estes,
que ndo sdo levados em conta, nem servem de contrapeso no balanco do julgamento,
mas sim, sdo julgadas pelo ultimo ato realizado: o abandono de uma crianga, conce-
bida por duas pessoas, mas onde s6 uma deva paga. Serd??? “Também foram encon-
trados casos de abuso sexual, e inclusive de uma mae que prostituia as filhas. E im-
portante salientar que esses casos néo aparecem isoladamente, junto com alcoolismo
aparecem os espancamentos.” (Cemim, p. 31). Se ha prostitui¢do? Ha duas partes.
Por que s6 a mée ¢ citada. Onde estdo os pais dessas filhas? Que ndo estdo para dar o
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carinho e a atengdo de que estas necessitam? Indignamos porque nunca se faz uma
pesquisa, uma espécie de rastreamento da vida desta mulher para saber como que ela
vivia e a que condi¢des ela era coagida a viver e o porqué chegou a tanto? E ¢é para
este novo modo de julgar os crimes desta natureza que esperamos atrair os olhares,
capazes de mudar as formas de avaliagdo dos fatos dessa natureza, assim também, a
quem responsabilizar? E que tipo de pena aplicar? Por que ja ndo sabemos até onde
as mulheres querem, vdo ou estejam dispostas a suportarem, tantos desafios a que
sdo submetidas para serem mades, sempre sendo submissas a alguma coisa: financei-
ramente, ao marido, ao lar, ao trabalho, a sociedade, a religido, ndo sendo ela mesma,
ou seja, a mulher que realmente é.

Dissemos no inicio deste trabalho que pretendiamos chamar a atengéo para
uma nova reflexdo ideoldgica da sociedade, com relagdo as mulheres, as quais, até
entdo, foram obrigadas a tolerar uma condi¢do de subordinagio aos homens. Espe-
ramos que com estes riscos tenhamos contaminado boas mentes, com idéias menos
opressoras do sexo feminino e que permitam que as mdies, tenham vidas menos
agressivas e estressantes: agressivas no sentido fisico, psicologico e moral; estressan-
tes porque exige delas uma jornada de trabalhos didrios, de muitas horas e é diante
de tanta indignagdo, que nos perguntamos: até quando as mulheres terdo que aban-
donar, castigar seus proprios filhos, para que seus gritos de socorros sejam ouvidos?
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SALADA DE GENTE: A CRIANCA COMO PRODUTORA
DE CULTURA EM SALA DE AULA

Luciana A. Souza

INTRODUCAO:

As discussoes tedricas em torno do tema “Educagio infantil” podem provo-
car, nos educadores de “chéo de escola” ora certo rango, consequente da distincia
daqueles das salas de aula, ora um encantamento, sem o qual parece-nos impossivel
fazer educago nesta fase especifica da vida humana.

Entendemos a necessidade de buscarmos novos conhecimentos tedricos,
porém acreditamos que estes s sdo validos se embasarem nossa pratica, reciclando-
a sempre que necessario e ndo como fim em si mesmos. Acreditamos que educagéo é
movimento, busca; um processo baseado na construcdo de saberes e de aprendiza-
gens, que pode e deve beneficiar o outro. Por isso, entendemos que educar é também
correr riscos; é aprender e errar; aprender a refazer; aprender a olhar com criticidade
a propria pratica e, com encantamento, o objeto da educagéo: a crianga.

Interessa-nos conhecer a crian¢a que temos em sala, contextualizando sua
histéria no tempo-espago para, a partir disto, desenvolver atividades significativas
para ela, a0 mesmo tempo em que promovam seu desenvolvimento cognitivo, motor
e afetivo. E lancar um olhar analitico a organizacio do trabalho que a escola se pro-
poe a realizar, o que pressupde o conhecimento do Projeto Pedagdgico da mesma.

Como educadores aprendizes que somos — assim nos consideramos, pois
nos encontramos no processo de construgio de aprendizagens citado acima, impor-
ta-nos a exceléncia da pratica educativa, ndo como resultado quantitativo mas quali-
tativo, traduzido muitas vezes em um olhar da crianca, uma palavra, um movimento
inédito do seu corpo, uma brincadeira, a constru¢do de uma historia, a transforma-
¢30 de uma gota de tinta no mais belo desenho, ainda que aparentemente abstrato.

Assim, surgiu a ideia deste texto: a transcri¢do de uma pratica simples mas
bem sucedida, considerando todas as limitacdes impostas pela Rede de Ensino e
pelos recursos materiais e humanos® e que foi organizada semanalmente, com regis-
tros didrios de alguns dos ricos fazeres das criancgas, em um CEI (Centro de Educa-
¢ao Infantil) da Prefeitura de Campinas/SP. Iniciamos leituras de autores como Ar-
royo (2011), Bakhtin (2002), Miiller (2006), Barbosa (2000), Angelo (2011), Oliveira
(2002), Severino (2008), Soares (1991), Faraco (2001), Kishimoto (2003), Wajskop
(2005) e Motta (2011), os quais nos forneceram importantes subsidios para que,

%% A Rede Municipal de Ensino de Campinas, SP, organiza as salas de agrupamento III, com 30 criangas e
apenas um(a) professor(a), sem auxiliar de sala, salvo se houver criangas com necessidades especiais
diagnosticadas, na mesma.
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através da pesquisa bibliografica e analise de registros, pudéssemos reunir elementos
esclarecedores a cerca do tema que nos dispomos a discutir no decorrer deste texto.

A CRIANCA E A EDUCACAO INFANTIL

Pode-se criar um texto sobre crianga e infAncia sem levar em consideragio to-
da beleza propria desta fase da vida, traduzida em brincadeiras, sorrisos, imaginacao,
taz de conta, correria, fantasia, gritaria frenética, sonhos? E néo s6 isto: confrontos,
frustragao, disputas, mais gritaria, choro, falas pseudo-desconexas?

Sim, seria uma resposta viavel. Desde que a crianga nao seja entendida como
um ser histérico e social, autor autdbnomo, pensante, capaz. O ndo, porém, parece-nos
uma resposta mais adequada as criancas devidamente matriculadas no agrupamento
III N¥,do CEI Marilene Cabral, com as quais compartilhamos parte do nosso dia:
ativas, independentes, pensantes.

Consideramos de extrema importancia nos fundamentar em estudos e pesqui-
sas que nos permitam entender a crianca e seu papel, mas importa-nos o olhar capaz
de captar nfo apenas fatos, mas sentimentos e emog¢des que permeiam todo desenvol-
vimento desta fase da vida.

Segundo o Referencial Curricular de Educagio Infantil, crianga é:

“... um sujeito social e histdrico e faz parte de uma organizagao familiar que estd inserida
em uma sociedade, com uma determinada cultura, em um determinado momento histé-
rico. £ profundamente marcada pelo meio social em que se desenvolve, mas também o
marca.” (p. 21, MEC/SEF, 1998).

Ha outros conceitos sobre criancas e infincia, consequentes de estudos e
pesquisas, que devem ser analisados e entendidos, como o de Barbosa (2000, p.26),
para quem a crian¢a pequena ¢ um sujeito de rela¢des inserido em uma cultura, (...)
em uma economia e com formas especificas de pensar e expressar-se.

Por isso, entender a crianga em toda sua especificidade é tarefa complexa.
Nio basta considerarmos o social, o historico, o biolégico e o psicoldgico isolada-
mente, pois ela, a crianga, ¢ o conjunto de todas estas ciéncias, inserida em um mun-
do que se transforma em velocidade cada vez maior em consequéncia da facilidade e
velocidade de informagdes e, portanto, se redefine.

Corsaro (1997, p.5), entende a crianca como responsavel pela sua infancia,
logo, ela afeta e ¢ afetada pela sociedade; o que vai de encontro com o parecer expla-
nado no RCNEI e citado acima. Segundo este mesmo autor (idem), criangas séo
agentes ativos que constroem suas proprias culturas e contribuem para a produgéo
do mundo adulto. A infancia, conforme ele, é parte da sociedade.

Este autor menciona a cultura como fator importante na formagao da cri-
anca e do entendimento desta e afirma que a cultura infantil é um conjunto estével

7 A Prefeitura Municipal de Campinas divide as criancas matriculadas na Educagdo Infantil em agrupa-
mentos. O agrupamento III N, em 2015, atendia criangas entre 3 anos e 5 anos e 11 meses de idade .
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de atividades ou rotinas, artefatos, valores e preocupages que as produzem e com-
partilham em interagio com seus pares (Corsaro, idem, p. 95).

Temos entdo que a crianga, desde sua mais tenra idade, é produtora de cul-
tura; é capaz de agir sobre as informacoes que lhes sdo transmitidas pelas pessoas
que lhes sdo proximas e pelo ambiente onde ela estd inserida. Disto, temos que o
papel dos profissionais da educagdo infantil é vital na formagdo das criangas; suas
intervengdes podem promover um desenvolvimento infantil saudavel e integral e,
neste sentido, ele deve valer-se de instrumentos que valorizem a infincia e permitam
que esta fase da vida seja explorada pelos seus agentes — as criangas, como a Pedago-
gia da Infancia e a Escola de Educagao Infantil.

Pensando em Educacéo infantil institucionalizada, somos remetidos a ideia
criada historicamente de educar adultos em miniatura, preparando criangas de 0 a 5
anos e 11 meses de idade para o porvir: futuro incerto de letras escritas por outrem,
contrariando as ideias mencionadas anteriormente de infancia de voz ativa e autd-
noma. Por muito tempo a educa¢io da primeira infancia foi desenvolvida a partir do
significado da prépria palavra — infincia, que deriva da expressdo latina in fans e
significa “o que nao fala” ou “o nao falante”, o que culminou em uma pedagogia
pobre, em um curriculo acritico.

No entanto, entendemos e consideramos a crian¢a como um sujeito de di-
reitos, e, este reconhecimento, segundo Arroyo (2011), pressiona por uma disputa da
presenca da crianga em espacos sociais, publicos. De acordo com o mesmo autor
(idem) se a infincia ¢ ignorada, a Pedagogia nido se encontra consigo mesma.

Assim, sem desconsiderarmos a importancia da Educagéo Infantil instituci-
onalizada, pretendemos enfatizar a Pedagogia da Infancia - em um encontro, néo
em detrimento daquela, mas em fungdo da importincia em si. Tratamos aqui a Pe-
dagogia como campo do saber, que permite a pessoas de qualquer idade produzir
conhecimentos e aprender. Concordamos com Barbosa (2000) que entende que,
onde hé uma pratica social e cultural de constru¢do de conhecimentos, ha uma Pe-
dagogia e que nos explica que “a Pedagogia difere-se da teorizagdo pedagdgica, pois
implica tanto a reflexdo acerca do mundo social, cultural e econémico como também
estabelece um modo de fazer instrumental.” (Idem, p.22).

Fazer instrumental, este, que ndo é ensinado nos cursos de formagdo de
educadores, pois nio diz respeito a técnicas nem a simples transmissdo de conheci-
mentos e férmulas, mas refere-se a qualidade de ensino; a uma educagio formal
sistematizada que objetiva a construgdo de saberes e a produgido de conhecimentos
de forma critica.

Visando melhor atender as especificidades da infancia, defendemos uma
Pedagogia da Infancia que considera a indissociabilidade entre educagdo e cuidados,
a higiene, nutrigdo, o trabalho com as diferengas socio-culturais e econdmicas das
infancias, as linguagens convencionais verbais e ndo verbais, a diversidade de género,
raca e religido, a efetivagdo da parceria familia-escola-comunidade escolar e o direito
maior ao brincar, indispensavel ao desenvolvimento infantil. Para o desenvolvimen-
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to de uma educagdo infantil de qualidade, além dos temas citados, “é preciso que as
Pedagogias da Educagio Infantil mantenham uma constante reflexdo acerca do con-
texto onde sdo produzidas, isto é, dos temas gerais da cultura contemporanea”
(BARBOSA, idem, p. 26). E urgente também que a Pedagogia da Educagdo Infantil
valorize nas criangas, conforme De Angelo (2010, p. 56), “a construgio de identidade
pessoal e de sociabilidade, o que envolve um aprendizado de direitos e deveres”. E
que esta venha a

ampliar certos requisitos necessarios para a adequada insercdo da crianga no mundo
atual: sensibilidade (estética e interpessoal), solidariedade (intelectual e comportamen-
tal) e senso critico (autonomia, pensamento divergente). (OLIVEIRA, 2002, pp. 49-50).

Assim no6s entendemos a importancia de nossa pratica docente no desen-
volvimento global das criancas e, a partir deste entendimento, desenvolvemos nosso
Plano Anual de Ensino, considerando as especificidades e necessidades da crianga
em seu tempo-espaco de infancia e planejamos atividades que permitem que as cri-
ancas vivam-no.

A ORGANIZACAO DO TRABALHO EDUCATIVO NO CEI

O desenvolvimento de um trabalho pedagdgico de qualidade implica o co-
nhecimento da comunidade atendida, para além da faixa etdria em que se encon-
tram, com toda sua especificidade; é preciso conhecer sua histéria construida e suas
necessidades, tendo em vista a dimenséo politica deste trabalho, que considera os
anseios desta comunidade e se compromete com a formagao cidada de cada membro
dela.

Um trabalho pedagégico sistematico e intencional prevé tanto as necessida-
des quanto as a¢des para supri-las e até supera-las. E o Projeto Pedagégico (PP) de
uma unidade escolar pode ser o caminho que leva a esta superacio.

Entendido como:

um conjunto articulado de propostas e programas de agao, delimitados, planejados, exe-
cutados e avaliados em fungdo de uma finalidade, que se pretende alcangar e que ¢ pre-
viamente delineada mediante a representagio simboélica dos valores e serem efetivados.
(SEVERINO, 2008, p. 1).

O PP foi construido coletivamente no CEI Marilene Cabral, sendo anual-
mente avaliado e revisado, visando o aprimoramento do trabalho realizado no mes-
mo.

O CEI em questao esta localizado na zona Sudoeste de Campinas, periferia
da cidade, local de grande vulnerabilidade social. Em 2015, esta unidade atendia
criangas de agrupamentos I, misto I/II e II (periodo integral) e agrupamento III no
periodo parcial, sendo os agrupamentos formados por criangas oriundas de diferen-
tes bairros da regiéo.
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A organizagao geral desta unidade educacional foi embasada por discussoes
e pesquisas realizadas nas dltimas décadas sobre o desenvolvimento infantil e a im-
portancia dos primeiros anos de vida para o desenvolvimento global do ser humano.

Com relagao aos propositos educativos da unidade escolar, consta do PP da
unidade educacional, que esta tem como propésito o desenvolvimento global da
crianga incorporando as fungdes indissocidveis do cuidar e educar e que ela anseia
por tornar acessivel a crianga que a frequenta seu desenvolvimento e sua inser¢do
social, através de brincadeiras livres ou dirigidas e também de situagdes pedagdgicas
intencionais que favorecam diversificadas aprendizagens, para que essa descubra
suas potencialidades corporais, adquira habitos de higiene, construa sua identidade,
desenvolva a auto-estima e a autonomia, possa se relacionar com outras criangas e
adultos de maneira afetiva, desenvolva atitudes de cooperagéo e cuidados com o
meio ambiente, respeite a diversidade, explore os espagos e vivencie de maneira
ludica, diferentes linguagens. Além de contribuir para que a imaginagéo e a criativi-
dade da crianca sejam desenvolvidas, permitindo que a crianca experiencie, exerca
sua cidadania e amplie o desenvolvimento de suas capacidades de se expressar e
interagir.

Quanto a organizacio pedagoégica dos tempos e espagos escolares, o PP des-
taca, dentre as atividades fundamentais, a entrada, a saida, a alimentacao, a higiene ¢
o sono (para as criangas que frequentam o periodo integral do CEI) e, afim de facili-
tar o funcionamento organizacional do cotidiano escolar, a equipe de educadores
elaborou um quadro de horarios para uso dos diferentes espagos — parques, bibliote-
ca, casinha de bonecas, jardim, sala de fantasias, sala de video, teatro e pétio interno,
que foi o norteador das atividades pedagdgicas de cada agrupamento.

Neste bojo de idéias e atividades, o agrupamento III N, que atendia criangas
das 13h05min até as 17h05min, elaborou sua rotina considerando as necessidades
das criangas, seus limites e potencialidades, procurando ser flexivel quanto as ativi-
dades pedagégicas e ludicas, considerando e respeitando os hordrios estabelecidos
para as atividades consideradas fundamentais, como mencionadas acima (entrada,
saida, alimentacéo e higiene).

Como consta no Plano Anual de Ensino de 2015 do agrupamento III N,
parte do PP, a proposta central foi trabalhar a identidade pessoal da crianga, seu “eu”
fisico e social e favorecer o entendimento do lugar que ela ocupa nos grupos sociais
aos quais pertence, priorizando familia e escola. Assim, apesar de dificuldades como
tempo de atengdo, capacidade de entendimento e diferengas na oralidade existente
no agrupamento multietdrio, o trabalho foi bem sucedido e ricas experiéncias foram
vivenciadas.

Do registro sistemético das atividades, seguem algumas observac¢des e anali-
se.
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O REGISTRO DO COTIDIANO: ANALISE DO SEMANARIO

Termos documentado o trabalho pedagdgico desenvolvido com as cri-
angas no espago escolar é tanto importante quanto pertinente. O registro das di-
ferentes atividades desenvolvidas e vividas pelas criangas, seja por escrita, por
imagens ou por videos, permite-nos em momento oportuno, que revivamos cada
uma delas, que criticamente a repensemos e, consequentemente, que nds as ava-
liemos e aprimoremos nossa pratica.

Ousamos pensar que, assim como na criagdo de um memorial, o registro
de atividades - historia escrita de um grupo de pessoas, e sua analise, permite-
nos reviver cada episédio escrito; relembramos cada gesto das criangas que nio
puderam ser registrados em linhas, mas foram cravados na meméria. Segundo
Soares (1991, p. 37), “na lembranga o passado se torna presente e se transfigura
contaminado pelo aqui e agora”. Parece-nos que as palavras criam vida.

Assim, iniciamos a releitura de nosso caderno (semandrio) do ano de
2015, que ¢ um documento pessoal, onde sdo explanadas em forma de itens, as
atividades propostas para cada dia letivo, previstas no Plano de Ensino do agru-
pamento. Este documento foi pensado com o fim de permitir uma melhor orga-
nizagdo da rotina, possibilitando uma visualizagdo clara do trabalho realizado.
Ele mostra, em sua formatacéo e registros didrios, a visdo de educagio e de infan-
cia que o professor possui, além de contar, como mencionado acima, a vida das
pessoas do agrupamento.

Chamamos a atengio para a rotina vivida no CEI, sendo que entende-
mos rotina ndo como algo estatico ou como compartimentagio do plano de en-
sino, mas como uma categoria pedagdégica viva, capaz de moldar-se as necessida-
des urgentes do grupo, sejam elas de cardter emocional, cognitivo ou funcional.

Assim, voltamo-nos aos registros do ano de 2015. Logo no inicio da tar-
de, as criangas eram recebidas e encaminhadas para as mesas da sala, onde per-
maneciam estrategicamente colocados alguns brinquedos. Assim que todas as
criangas chegavam, eram nomeados os ajudantes do dia (uma menina e um me-
nino, respeitando a sequéncia da chamada), os brinquedos eram guardados e os
ajudantes faziam a contagem de seus pares, seguida pelo registro em lousa do
mesmo. Em seguida, formavamos uma roda, no centro da sala, onde conversa-
vamos sobre nossa manhd, sobre as atividades que fariamos naquele dia e, se fos-
se do interesse da crianga, conversivamos sobre nossos gostos, medos, familias.
Nesta roda, também cantdvamos e lfamos historias. Em seguida, iamos a um dos
espacos do CEI mencionados anteriormente ou permaneciamos na sala, quando
realizdvamos atividades dirigidas em uma mesa com 3 criancas por vez, enquanto
as demais brincavam em cantinhos organizados na sala, com diferentes brinque-
dos e propostas.

Outro momento importante da rotina foi o reservado a higiene das cri-
angas, quando elas aprenderam a importancia dos cuidados pessoais, a impor-
tancia da dgua e seu uso racional e lavavam as méos e rostos e, aquelas que ainda
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usavam fraldas, eram incentivadas a usarem o vaso sanitario. Logo apos a realiza-
¢do da higiene, nds nos dirigiamos ao refeitério para o jantar. Ali as criangas par-
ticipavam do auto-servimento. E, com a orienta¢do do professor, montavam seus
pratos, escolhendo os alimentos. Todo o momento da refeigao era acompanhado
de perto pelo professor que, apesar de néo se sentar a mesa com as criangas para
participar da refeicdo com elas (regras da Rede de Ensino de Campinas, até en-
tdo), incentivava as criangas a experimentarem os diferentes alimentos oferecidos
e as ensinava o uso adequado dos talheres. Ao acabar o jantar, as criangas realiza-
vam nova higiene.

Apos a refeicao, participdvamos diariamente de uma atividade que exi-
gisse pouco esforgo fisico e, por aproximadamente trinta minutos, cantdvamos,
ouviamos histérias ou faziamos caminhadas no espago externo da unidade esco-
lar e, em seguida, iamos a um dos dois parques existentes na unidade, onde as
criangas brincavam livremente.

Na perspectiva de rotina mencionada no inicio deste tépico, destacamos
a roda de conversa e as brincadeiras como atividades didrias centrais e, conse-
quentemente, merecedoras de maior atengo.

Analisando o semanario do agrupamento III N, observamos que as
brincadeiras intencionais ou livres, eram diarias. Podemos destacar as brincadei-
ras com brinquedo educativo, as de faz-de-conta e as brincadeiras de construgao,
como as preferidas pelas criancas em questdo, segundo registros do semanario.

Um dos brinquedos preferidos pelas criancas foi o de encaixe, de dife-
rentes materiais (madeira, plastico). Estes brinquedos possuem cores distintas e
vibrantes, tamanhos e formas diferentes e, além das formas previstas em manuais
para brincadeiras, as criangas os utilizavam para criar novos brinquedos, pensa-
rem novas formas e descobrirem possibilidades de uso distintas. Além disso, eles
permitem ao educador trabalhar nog¢des de sequéncia, de forma, de tamanho
com as criangas, no¢des que facilitam o desenvolvimento do raciocinio légico-
matematico nas mesmas (KISHIMOTO, 2003).

Ainda com relagédo a este brinquedo, percebemos que os meninos cria-
vam outros diferentes dos criados pelas meninas. Eles preferiam carros, torres e
avides, a0 passo que as meninas montavam casas, flores, bonecas e animais. In-
terviemos em um destes momentos, incentivando o pequeno Gustavo®, de trés
anos, a montar uma casinha para a boneca da Helena, também com trés anos, e
ele nos disse: “tia, so home. Isso é coisa de minina”.

Entre as meninas, as bonecas eram unanimidade e, com elas, brincavam
de faz-de-conta. Ora as bonecas eram filhas (e nestes momentos os meninos par-
ticipavam como pais e irmaos delas) ora princesas, assim como elas, ora eram
irmds e primas, que amavam morar juntas. Percebemos, assim, que as brincadei-
ras com as bonecas foram, muitas vezes, um espelho do relacionamento que as

% Os nomes das criangas citados neste trabalho sio ficticios, a fim de preservar suas identidades.
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criangas desenvolvem com as pessoas com quem vivem. Segundo Wajskop
(2005. p. 25) baseada em Vygotsky:

A crianga desenvolve-se pela experiéncia social, nas interagdes que estabelece, desde ce-
do, com a experiéncia socio-histdrica dos adultos e do mundo por eles criado. Dessa
forma, a brincadeira é uma atividade humana na qual as criancas sdo introduzidas cons-
tituindo-se em um modo de assimilar e recriar a experiéncia socio-cultural dos adultos.

Lembramos de Rebeca, de cinco anos, quando brincava de ser professo-
ra e as bonecas, suas alunas; ela dizia: “agora vamo na roda. Que musica cé qué
cantd?” E, como se a boneca respondesse, ela cantava uma cangéo. E logo as cri-
ancas menores entravam na brincadeira. As bonecas, por vezes, também eram
maes, como quando o pequeno Manoel, de trés anos e seis meses, mantinha uma
conversa quase silenciosa com uma boneca e finalmente disse: “Ah, mée...” como
quem se lamentava.

Entendemos que a brincadeira seja necessdria para o bom desenvolvi-
mento infantil, tanto cognitivo como emocional e social. Por isso, ao longo do
ano priorizamos os momentos de brincadeiras e procuramos oferecer niao s6 o
acesso a diferentes brinquedos e materiais, mas também espago fisico e temporal
para que elas acontecessem, ainda que a rotina do CEI, baseada em hordrios rigi-
dos, fosse um dificultador desta tarefa. Rejeitamos as propostas pedagégicas que
promoviam um treinamento de regras de convivio social e de obediéncia irrestri-
ta as ordens previamente estabelecidas e as substituimos pela proposta de cunho
sécio-histdrica e antropoldgica, que entende que “a brincadeira é um fato social,
espaco privilegiado de interagdo infantil e de constitui¢do do sujeito crianga co-
mo sujeito humano, produto e produtor de cultura” (idem, p. 28).

Com relagdo a brincadeira, especialmente para a de faz-de-conta, to-
mamos a defini¢do de Brougére (apud Wajskop (2005, p. 29) segundo a qual,
“brincadeira é uma mutagio do sentido, da realidade: nele, as coisas transfor-
mam-se em outras. £ um espago & margem da vida cotidiana que obedece a re-
gras criadas pelas circunstancias”.

De acordo com Vygotsky (apud Wajskop, idem, p. 34), “a aprendizagem
configura-se no desenvolvimento das fung¢des superiores através da apropriacdo e
internaliza¢do de signos e instrumentos em um contexto de interagdo.” Como
consequéncia, para ele a brincadeira:

(...) cria na crianga uma nova forma de desejos. Ensina a desejar, relacionando os seus
desejos a um “eu” ficticio, ao seu papel na brincadeira e suas regras. Dessa maneira, as
maiores aquisi¢des de uma crianga sdo conseguidas no brinquedo, aquisigoes que no fu-
turo tornar-se-do seu nivel de acdo real e moralidade.

Com relagéo aos brinquedos de construgio, um dos preferidos pelas crian-

cas, pode-se afirmar que, estes estimulam a criatividade das mesmas, além de enri-
quecer suas experiéncias sensoriais. Era enriquecedor observarmos que as criangas
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construiam cendrios utilizando elementos conhecidos por elas, como: mercado,
igreja e escola. As menores, apesar de ndo conseguirem brincar junto com as demais
criangas, observavam seus feitos e tentavam imitar suas construcoes. As maiores,
com quatro anos e seis meses ou mais, projetavam ruas com carros e calcadas com
arvores e, concluidos seus projetos, elas os destruiam e se voltavam aos projetos das
criangas menores, palpitando sobre a localiza¢io dos estabelecimentos.

Outro momento rico de aprendizado e desenvolvimento foi a roda de con-
versa, entendido como oportunidade de conhecer as criangas, fazermo-nos conhecer
por elas e romper com a homogeneidade presente nos relacionamentos desenvolvi-
dos dentro da escola. De acordo com o Referencial Curricular Nacional de Educagio
Infantil, a roda de conversa ¢ um “momento privilegiado de didlogo e intercAmbio
de idéias” (p. 60). E ndo poderia ser diferente.

Ali se sentam criangas de diferentes idades e interesses, diferentes classes
sociais, necessidades e anseios, diferentes culturas e etnias. Estes fatores, somados ao
do profissional da educagio que ali se encontra, resultam em uma verdadeira “salada
de gente™ um encontro de diferentes que permite a construgdo da identidade do
grupo e também da identidade de cada participante dele e, consequentemente, o
conhecimento de si mesmo, pois, conforme Faraco (2001) s6 é possivel conhecer-se
de forma mediada. E, sendo um encontro social de diferentes, consideramos este
como elemento propulsor de um trabalho pedagdgico de qualidade, embora imbui-
do de tensdes. Preocupa-nos a participa¢éo da crianca na roda de conversa ndo como
ouvinte, mas principalmente como agente de comunicagéo, falante; assim, objetiva-
mos o didlogo, pois entendemos que todo o processo educativo deva ser dialético
para ser bem sucedido. Nas palavras de Motta:

o processo de construcdo de identidade ¢é dialético, ¢ feito de tensdes. O outro é produto
de muitos outros que o habitam, com seus valores, crengas, caracteristicas de classe soci-
al, seus conhecimentos. Cada eu ¢ resultado de todos os outros que o formaram. (2011,
p-73).

E, como o préprio nome sugere, a roda de conversa prioriza a oralidade, a
comunicagio entre seus pares. Entendemos a importancia de a crianca expressar
suas ideias e suas necessidades. Acreditamos que na palavra a realidade é criada e
néo inventada e que a crianga, ainda que na primeira infancia, pode e deve ser orien-
tada a criar esta realidade e experimentar meios de recrid-la; por isso a importancia
de darmos voz a crianga. Bakhtin (2002) defende a ideia de que o sujeito se constitui
e é constituido na palavra, pois nio existem linguagem e pensamento inatos. A ativi-
dade mental do sujeito, segundo ele, ¢ marcada pelo campo social.

Acreditando que a roda de conversa deva ser um momento dialégico e ndo
monoldgico, diariamente formavamos nossa roda na sala do agrupamento, tio logo
termindvamos a contagem das criangas. Com todas as criangas e professora sentados
em roda perguntavamos se alguém gostaria de contar algo que fez pela manha ou na
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noite anterior, ou algo que lhes era importante e, ap6s, inicidvamos as escolhas das
musicas, com o intuito de promover a expressdo da linguagem musical e corporal
das criangas. Conforme combinado no inicio do ano, algumas criangas escolhiam as
musicas, cerca de cinco por dia, sendo que diariamente lembravamos as criangas
mais proativas da importancia do amigo também escolher uma musica para todos
cantarem juntos. Chamavamos ateng¢io para a importancia da participagio de todos
na escolha das musicas e na realizacdo dos gestos e coreografia de cada uma delas,
diariamente, valorizando suas escolhas. As criancas maiores auxiliavam algumas
menores em todo esse processo. Observamos certa ocasido em que a pequena Cristi-
na, de trés anos e trés meses, e que ja havia escolhido uma musica, pediu a amiga
Clara, com cinco anos, que pedisse certa musica por ela. Frustrada, pois Clara néo
pediu, Cristina cruzou os bragos em protesto.

E, por fim, nossa roda de conversa abrigava o momento da histéria; histéria
contada, lida, interpretada, “inventada”. Este momento fazia os olhinhos mais ligei-
ros focarem e as criancas mais dispersas se concentrarem. Sempre tratamos o mo-
mento da histéria como oportunidade de conhecermos uma pouco mais nossas
criangas, além de despertarmos nelas o interesse pelo conhecimento e pelo fantasti-
co. E, por entendermos a importancia do Iudico no desenvolvimento tanto cognitivo
como afetivo da crianca, além de contarmos histdrias, incentivavamos as criangas a
serem contadoras de suas préprias historias. Smith, Bordini & Sperb afirmam que,
ao narrar historias reais ou ficticias e ao ouvir histérias contadas por outros, a crian-

ca:

constitui-se como narradora, organizando e avaliando sua experiéncia e compartilhando
e negociando significados. Pode-se, portanto, considerar a narrativa como aspecto prio-
ritdrio do desenvolvimento a ser oportunizado e promovido na escola infantil, coerente
com o carater amplo, ludico e de transi¢do deste contexto. (2009, p. 182).

Embasadas nas mesmas autoras, entendemos que, as criangas que narram,
desenvolvem dimensdées logicas como nogdes de tempo e espago e causalidade, além
de normativas como regras e exce¢Oes e também psicolégicas como intengdes, im-
portantes para o desenvolvimento da autonomia e independéncia, presentes nos
mais diversos discursos sobre educacio.

Com essa premissa, incentivamos as criangas a contarem aos seus pares so-
bre os momentos que passam com a familia, o que fazem quando estio fora do CEL
Além disso, elas sao estimuladas a contarem historias coletivas, a partir de elementos
préximos a elas. Um exemplo foi a “histéria do jacaré da Roberta”, narrada a partir
de uma brincadeira com as maos. A pequena Roberta, com trés anos e dez meses,
fez um jacaré com as méios e mostrou aos amiguinhos. Perguntamos ao Jodo, de
quatro anos o que o jacaré fez e ele respondeu: “o jacaré comeu”. O Mdrio, com trés
anos e quatro meses, estava ao seu lado acrescentou: “ele comeu um peixinho”. A
pequena Leticia, com a mesma idade de Mdrio, perguntou: “e agora?”. Repetimos a
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pergunta, esperando uma resposta do grupo e obtivemos de Maria, a mais nova da
sala, com trés anos, a seguinte resposta: “ele mordeu”. Em seguida, perguntamos o
que o jacaré havia mordido e a Laura, de cinco anos, respondeu: “o cotovelo da Ro-
berta, que ‘pegd’ ele”. Chamamos a atencao das criangas para o fato de terem narra-
do uma histéria e apds reconta-la, elas lhe deram o titulo acima. E, tendo valorizado
este momento, recontando a historia, escrevendo-a e a expondo, outras nasceram e,
com elas, a certeza de que cada planejamento e replanejamento, cada pesquisa em
busca de subsidios para alicercar nossa pratica, resultaram em um trabalho que per-
mitiu as criancas desenvolverem e construirem um mundo de possibilidades.

CONSIDERACOES FINAIS

Fazer educagao é tarefa que demanda tempo, requer compromisso; com-
promisso politico com a formagio do outro. Educagio infantil é isso e mais a capaci-
dade de olhar para esta fase da vida com um olhar curioso, capaz de enxergar diver-
sas possibilidades: de criticidade auténtica, de desenvolvimento de culturas, de
aprendizagem, de descobertas.

Por isso fazemos educacio. Escolhemos ser educadoras, ndo fomos escolhi-
das pela profissdo. Néo foi acidentalmente que entramos em uma sala de aula, mas
intencionalmente decidimos pela educa¢do da primeira infancia e, apaixonadas, ali
decidimos ficar.

Paixdo. E isso! A crianga pequena ndo troca ideias conosco, nio argumenta
sobre suas preferéncias, ndo avisa quando a didética utilizada nao estd alcangando
seus objetivos, mas sorri, participa. Ela responde com um olhar de aprovagéo que lhe
é peculiar. Ou ndo. Ela também pode nos mostrar aos berros que néo concorda com
a proposta pedagogica. E, sabemos, algumas vezes ela tem razéo.

Importa-nos entender que a crianga tem suas contradigbes e formas dife-
rentes de comunicac¢io: o riso fala, assim como o choro, a birra, os gritos, o olhar, o
corpo. E, embora nio existam manuais que nos indiquem com precisdo qual a me-
lhor forma de reconhecer estas linguagens, interpreté-las e respondé-las, ha o encan-
tamento com a educagdo e com seu objeto principal: a crianga. Sem encantamento,
acreditamos que néo hé ciéncia que organize conceitos e métodos de ensino eficien-
tes, pois eles ndo o sdo por si 6.

Por isso pensamos um plano anual de ensino que atenda as especificidades
da rede municipal na qual trabalhamos e tem a flexibilidade necesséria para adequar-
se as necessidades do grupo. Buscamos uma inovac¢do funcional para trabalhar com
nossas criangas, respeitando suas especificidades e estimulando o desenvolvimento
de suas potencialidades, seguindo duas regras basicas: o embasamento teérico e o
direito da crianca de descobrir, experimentar e transformar sua realidade. E a nossa
também. Nés nos organizamos e reorganizamos a fim de voltarmos o olhar para
nossa pratica, de forma critica, para avalid-la, aprimora-la e também para saborear-
mos os detalhes, as vezes esquecidos, das conquistas diarias das criangas.
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E falamos; conversamos; insistimos nas histdrias; cansamos; desanimamos;
mas nos erguemos, dan¢amos, pintamos, cantamos mesmo sem rima e, assim, ras-
cunhamos com as criangas um amanha de possibilidades: elas com um pouco da
gente e nés, com um tanto delas.
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O FILME-CARTA EM HORIZONTES FORMATIVOS DA EDUCAQAO
Rita de Lourdes Carnevale Cardoso

1-Introducio e justificativa:

O uso do cinema na escola como componente curricular pedagégico da
Educagdo Basica é assegurado pela Lei 13006/14. A nova Lei obriga que todas as
escolas de educagao basica exibam pelo menos duas horas de cinema nacional por
més como componente curricular complementar integrado & proposta pedagégica
da escola (FREQUEST & MIGLIORIN, 2015, p. 4).

Com base nesta lei é criado o programa Cinema e Educagio: a experiéncia
do cinema na Escola de Educagao Basica, em Campinas, sendo através dele, estabele-
cidos objetivos e agdes para o trabalho pedagdgico com o cinema nas escolas da rede
municipal, abrangendo o édpice de suas formagoes: a realizacdo de cineclubes nas
escolas, ou seja, uma comunidade de cinema nestes espagos.

O eixo norteador das a¢des educativas é pensar o cinema como arte ou ato
criativo, como principal papel da escola e nao apenas como ato pedagégico (Deus &
Pereira, S.A.), sendo as formagdes voltadas ao trabalho com o cinema com filmes
dispositivos.

Dispositivos compreendidos como: exercicios, jogos, desafios com o cinema, um con-
junto de regras para que o estudante possa lidar com os aspectos basicos do cinema e, ao
mesmo tempo, se colocar, inventar com ele, descobrir sua escola, seu quarteirdo, contar
suas historias (BRASIL, 2014, p.10).

Pode- se citar como dispositivos: o filme-carta, o minuto lumiére, o filme
poesia, dentre outros. O filme carta, enquanto objeto de pesquisa, serd abordado a
partir de conceitos de Migliorin (2014) e Bergala (2006), & medida que ambos trazem
importantes contribuigdes quanto ao cinema na escola como arte, de onde parte toda
a discussao tedrica.

Quanto a Migliorin, parte-se das trés crengas:

“[...] a primeira crenga é no cinema e na sua possibilidade de intensificar as inven¢des de
mundo. A segunda é na escola, como espago em que o risco destas invengoes é possivel e
desejavel. O terceiro ¢ na crianga, como aquele que tem a criar com o mundo, com os
filmes” (MIGLIORIN, 2015, p.192).

E importante ressaltar que, neste intuito, Migliorin defende o cinema como
inveng¢do de mundo, que néo estd presente na escola para ensinar algo (contetdos),
mas para compartilhar saberes e conhecimentos (Migliorin, 2014). No mesmo intui-
to, Bergala ainda permite uma reflexdo critica do processo de cinema enquanto arte
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na escola, quando o considera como partilha de experiéncias entre os grupos envol-
vidos, o que possibilita a desvirtuagéo da ideia de utilizar a linguagem cinematografi-
ca condicionada ao calendério escolar ou outros motivos externos (FRESQUET, s/a,
p.7).

A proposta de criagdo com o cinema na escola, trazida Cinema & Educagio,
aglutinam essas teorias em que o conhecimento e a experiéncia (ou experimentagéo
de cinema) sdo postos em pratica por meio de cursos e Formagdes continuadas,
sendo esta a relevincia da prética formativa.

2- O Programa “Cinema & Educagio: a experiéncia do cinema na escola
de educagio basica:

O programa foi uma iniciativa da Secretaria Municipal de Educagio (érgéo
vinculado a Prefeitura de Campinas) em parceria com a Universidade Estadual de
Campinas; que tem por diretriz de atuagio: a Lei Federal 13.006, de 26 de junho de
2014, publicada em Diario Oficial da Unido em 27 de junho de 2014, tendo por fina-
lidade: orientar todas as escolas de educagdo bésica a exibirem ao minimo de duas
horas de cinema nacional por més como componente curricular complementar
integrado & proposta pedagogica da escola.

A vinculagao do programa & Prefeitura tem amparo legal na Resolucio SME
07/2016, publicada em 28 de margo de 2016, p.5, que tem como objetivos:

I - Planejar e coordenar a¢bes que subsidiem os profissionais de educagio,
na aplica¢do da Lei 13.006, de 26 de junho de 2014 na Rede Municipal de Ensino de
Campinas;

II - Incentivar o desenvolvimento, bem como a divulgagio, de estratégias
pedagogicas que estimulem a formagéo de atitudes, posturas e valores que contribu-
am para uma vida em sociedade na qual, todos possam se reconhecer na cultura
nacional;

III - Enfatizar o cinema como arte e promotor de experiéncias estéticas, es-
tabelecendo relagdes por um lado com a fotografia, com o teatro e também com a
musica; por outro, com a literatura e a poesia, tomando como referéncia as vivéncias
cotidianas dos educandos e educadores, além de considerar a especificidade dessa
expressao artistica no contexto escolar;

IV - Revitalizar e ampliar os titulos do acervo material e digital de filmes de
curta e longa duragéo, para acesso das Unidades Escolares e comunidade;

V - Organizar as formas de acesso e utilizagdo do acervo material e digital
de filmes de curta e longa duragdo, pelas Unidades Escolares e comunidade;

VI - Desenvolver, gerenciar e disponibilizar, para todos os educadores da
Rede Municipal de Ensino de Campinas, plataforma on-line para:

a) sistematizacao de registros de memoria;

b) divulgacdo de relatos de experiéncias, pesquisas e produgdo de conheci-
mento, vivenciadas nos diversos espagos formativos;
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¢) media¢do do férum permanente de discussao sobre temas educacionais
relacionados as exibi¢es e produgdes de filmes.

VII - revitalizar e ampliar o acervo bibliogréfico especifico que subsidia a
reflexdo sobre a educacdo nas relagdes que o cinema permite instaurar entre o sujeito
e arealidade social, a arte em geral, o conhecimento e a cultura;

VIII - promover intercAmbios, mostras, semindrios, encontros, publicagdes
ou outros eventos, que possam oferecer subsidios sobre a tematica aos Projetos Pe-
dagégicos das Unidades Educacionais, as propostas e a¢oes dos Nucleos de Agdes
Educativas Descentralizadas, das Coordenadorias/ Departamento Pedagégico e
outras instancias da SME;

IX - Elaborar estudos e propostas visando a progressiva implementagdo de
cineclubes nas Unidades Educacionais da SME, pressupondo-os como espagos de
interacdo de educandos, educadores e comunidade com expressdes artisticas do
cinema, mobilizadoras de experiéncias estéticas que promovem a construgio de
novos sentidos em meio a debates e reflexdes sobre produgoes cinematograficas;

X - Propor, organizar e avaliar formagéo especifica para implementagio e
desenvolvimento do Programa, objetivando impulsionar a constru¢do de conheci-
mentos tedricos e praticos entre educadores e educandos e integrar diferentes sabe-
res e campos de conhecimentos que possam vir a enriquecer as relagdes propostas, e

XI - Estabelecer parcerias objetivando a qualificacdo do desenvolvimento
do Programa com:

a) Museu da Imagem e do Som, da Secretaria Municipal de Cultura;

b) Universidades publicas, em especial com institutos e Faculdades de artes
e de educacio, cinematecas e centros de estudos sobre o cinema;

¢) cineastas, atores, escritores, poetas, educadores e cinéfilos em geral, e

d) institui¢bes sociais e educacionais que visem contribuir com o desenvol-
vimento do cinema na escola.

No contexto da resolucio, a Prefeitura de Campinas vem realizando a estra-
tégia de promover o “Cineclube em Rede, desde 2016, por meio da criagdo de cine-
clubes nas escolas municipais, como: as CEIs (Centros de Educagao Infantil), EMEF
(Escola de Ensino fundamental) e EJA (Ensino de Jovens e adultos) partir de parce-
ria com o Grupo OLHO - FE/UNICAMP e MIS - Museu da Imagem e do Som -
Campinas/SP.

Desde entdo, tem havido alguns desdobramentos de agdes como mostras de
cinema (Rede Kino?) e cursos voltados a criacdo de cineclubes na escola, onde hd
formacoes continuadas em torno de filmes dispositivos enquanto mote de trabalho
pedagégico com a linguagem audiovisual na escola. O curso: o cinema na escola:

¥ Criada em 2009, a Rede KINO surge do desejo de educadores, pesquisadores, cineastas, produtores e
gestores da educagdo em compartilhar experiéncias e somar esforgos para tratar questdes relativas a
articulagdo entre cinema e educagéo e propiciar agdes conjuntas.
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realiza¢do de cineclubes a partir do acervo do Programa cinema & Educagéo realiza-
do no primeiro semestre de 2019 foi um deles.

3- Objetivos da proposta:

A partir das agoes formativas e da experimentagdo com o cinema com dis-
positivos cinematograficos, através do curso: o cinema na escola: realizagao de cine-
clubes a partir do acervo do Programa cinema & Educag¢do, fomos mobilizados a
investigar e experimentar a possibilidade de criagao de cinema na escola com os
filmes-dispositivos, o que despertou um interesse particular pelo filme-carta. A pes-
quisa tem por objetivo: contribuir para a reflexdo quanto a produgio de filmes dis-
positivos na escola por educadores e criangas, em especial o filme-carta.

4- Referenciais Teoricos:

A base conceitual da pesquisa ¢ Migliorin (2014; 2015), porém nos valemos
também de defini¢des de autores como: Bergala (2006) e Nuria Aidelman (Feldman
& Aparicio, 2007), a luz da analise de Adriana Fresquet sob as experiéncias dos auto-
res, quanto ao “fazer cinema no contexto escolar”.

Como respaldo legal de uso do cinema na escola como componente curri-
cular pedagégico da Educagao Basica, adotamos como referéncia: a Lei 13006/14. A
nova Lei obriga que todas as escolas de educagio basica exibam pelo menos duas
horas de cinema nacional por més como componente curricular complementar
integrado & proposta pedagogica da escola (FREQUEST & MIGLIORIN, 2015, p. 4).

Apesar de obter esse respaldo legal, a proposta de trabalho néo se apresenta
vinculada a contetidos ou dreas de conhecimento, conforme mencionado anterior-
mente; sendo movida pela intenc¢do de promover experiéncias de cinema por educa-
dores e criangas através da produgcéo de filmes na escola.

Seguindo-se nesta perspectiva de cinema, trabalha-se o cinema como arte e
criagdo na escola, de acordo com a “Pedagogia das Artes”, como sugere Bergala
(2006), servindo para reduzir as desigualdades e despertar na crian¢a sua intuicio,
sensibilidade e espirito critico, e, acima de tudo, sua capacidade de cria¢do e de me-
moéria afetiva relacionada a aproximag¢io com os filmes. Dai a importincia de pro-
porcionar esta experiéncia, pois:

[...] Néo assistir filmes de qualidade na Infancia significa perder uma possibilidade que
nio acontecerd com a mesma intensidade mais tarde. Como se as impressdes produzi-
das nos primeiros anos pelo cinema tivessem uma marca inesquecivel na memoria afeti-
va pessoal. Os filmes achados tarde demais, permanecerdo parcialmente nao revelados.
Desta constatagdo, ele ratifica a importéncia de aproximar o cinema logo na infancia.
Implicitamente, o cineasta também nos convoca para acordar a crianca no adulto espec-
tador, professor, artista. FRESQUET (s/a, p.4) apud Bergala (2006).
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Essa aproximagdo do cinema com o contexto educacional, especialmente o
Infantil, é trazida pela hip6tese da alteridade de BERGALA (2006), quando refere
que:

[...] o cinema entra na escola como “um outro”, um estrangeiro por sua natureza, pelos
seus instrumentos, pelos seus mediadores. O melhor objetivo que a escola pode propor
hoje, ¢ se aproximar dos filmes como obras de arte e de cultura” (FRESQUET, s/a, p.5).

A nosso ver, essa posi¢do de apresentar o cinema como obra de arte, am-
plia-se na proposta de Cinema em curs (Feldman & Aparicio, 2007), a qual se consti-
tuiu em projeto piloto de Nuria Feldman com o propésito de introduzir a cria¢do
cinematografica nas escolas, visando a formagao e desenvolvimento delas, o trabalho
com um dispositivo flexivel revela-se em oportunidade de experimentar o cinema
como ato criativo e reflexivo e com o mundo (Grifo nosso).

Nesta experiéncia de Nuria, trazida por FRESQUEST (s/a) abrange a im-
portancia das oficinas de formagio nas escolas, que, além de trabalharem aspectos da
linguagem cinematografica como: roteiros de filmagem, luz, iluminagio etc. e exerci-
tam o trabalho em equipe, comunicam ideias, escuta e didlogo com os outros.

Para o desenvolvimento da proposta, especificamente com relagio ao filme-
carta, foi necessdrio recorrer a conceitos trazidos por Migliorin a propoésito do filme-
carta, que foram: a emancipagéo e igualdade de inteligéncias. A emancipag¢io sendo
trabalhada como uma condigéo essencial para que o ensino do cinema se efetive,
enquanto inven¢ido de mundo, o que pressupde a existéncia de dois sujeitos: o eman-
cipado e 0 a emancipar, conforme definida por Migliorin (2014, p. 2):

Emancipar ndo ¢ tarefa de um mestre que indica o caminho aqueles que néo tém luz.
Sem essa divisdo, a situagdo de criacdo no ambiente educacional demanda do mestre e
das propostas colocadas em prética, um gesto de abertura ao que pertence aos alunos e a
multiplicidade de mundos trazidos por eles. Ou seja, antes de um lugar de hierarquia
entre aquele que sabe e 0 que nio sabe, a emancipagio demanda um estado de criagio e
montagem entre os diversos atores envolvidos em uma produgao criativo-pedagdgica.

Ao considerar a emancipacdo como atributo de nossa pratica pedagdgica
com filmes, estamos adotando a posi¢do de que ndo hd um mestre que sabe e outro
que néo sabe, mas que existe algo que permeia as rela¢ées entre educador e do edu-
cando e que permite uma equivaléncia ou igualdade das inteligéncias entre eles, que
é o processo de criagdo com os filmes, de acordo como é defendido por Migliorin
(2014).

Com base em Migliorin (2014), esse processo em que o ensino do cinema se
d4 nas escolas, é atravessado por tensdes do ambiente educacional advindas de co-
brancas pedagdgicas quanto a resultados.

Estas tensdes apontadas por Migliorin como: relagdes de causa e efeito, nos
sugerem estar ligadas a atribuicao de notas: no Ensino Fundamental e no Ensino
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Médio e/ou cumprimento de atividades previstas no planejamento pedagégico das
turmas (como na Educagéo Infantil), ambos compondo o Projeto (Projeto Politico-
Pedagégico) da Unidade de ensino onde estdo vinculados, de acordo com as deman-
das especificas de cada nivel de ensino.

Esta realidade educacional estd imbuida de paradoxos que permeiam o en-
sino do cinema na escola, que remetem a duas escolhas pedagogicas: Uma com um
fim objetivavel (como instrumento pedagdgico) e outra, como: finalidade de inven-
¢do e conhecimento, que é a do cinema como ato criativo, adotada por Migliorin e
que acreditamos ser a mais apropriada em nossas unidades de trabalho com relagio
ao cinema.

No que se refere ao suposto medo de que a igualdade entre os sujeitos (Edu-
cador e educando), leve ao desaparecimento do mestre, Migliorin (2014, p.3) explica
que, essa posigao de igualdade é produtiva, onde os filmes sio fruto do coletivo, sem
o qual o trabalho com o cinema enquanto criagdo néo existiria.

Neste contexto de relagio e aproximacgio é que aparece o ensaio e os filmes
carta, em cendrios dos denominados cinemas modernos (Migliorin (2014, p.3), oca-
sionando uma crise da imagem-a¢io (DELEUZE, 1983).

Esta crise faz pensar na dimenséo estética do processo de criagdo, ao consi-
derar a sala de aula como um espago politico, que nio pode ser dado como reservado
a uma ou mais disciplina, mas como um espago possivel e potencial de emancipagio,
onde a Universidade Publica® se destaca e se fundamenta na Pedagogia maquina
(arranjos, montagens e invengdes) e se concretiza nos filmes-méaquina (Migliorin,
2014).

A nogdo de maquina traz & tona: uma tensao entre os multiplos atores que
compdem o processo produtivo com o cinema, que ¢ movida e engendrada pela falta
de clareza no que diz respeito aos seus espacos de pertencimento e de partilha (Mi-
gliorin, 2014, p.7).

A leitura e compreensio do filme-maquina colocam em xeque a realizagdo
dos filmes-cartas como uma resposta definitiva as inquieta¢des politico-estéticas,
porém revela-se como poténcia quanto a sua compatibilidade com virias tecnologias
(Migliorin, 2014).

Quanto a questdo, Migliorin (2014, p.9) destaca dois aspectos relativos a
tecnologia do cinema na realizacdo dos filmes- carta: 1) a liberdade e problematiza-
¢ao dos padroes da industria; 2) a dimenséo social das tecnologias.

No contexto de problematiza¢io dos filmes comerciais e seus padroes é que
se estabelecem outras formas de relagdo com o cinema nas escolas, propiciados por
experimentagdes com os filmes dispositivos.

* A Unicamp (Universidade Estadual de Campinas ¢ um exemplo, dada sua parceria com a Prefeitura de
Campinas em Programas como o Cinema & Educagio e outras agdes, em que a emancipagao e a igualdade
das inteligéncias sdo conceitos presentes nas discussoes e debates sobre o cinema.

147



Pluralidade de Saberes

A poténcia do filme carta na educagio revela-se na adaptagio a diferentes
tecnologias e na possibilidade de criagdo envolvendo outros dispositivos (Migliorin,
2014).

Essa possibilidade fica clara quando podemos utilizar outros dispositivos
como andlise de planos e sequéncia para compor o filme, utilizando-os como ima-
gens do filme, determinando um tempo minimo de filmagem de um minuto, por
exemplo, e ainda; enviar a mensagem do filme em forma de poesia, utilizando esse
dispositivo.

5- Algumas considerac¢des com relagio aos filmes-carta em horizontes formativos
da educacio:

O desafio de pesquisa foi imposto, desde a busca de referéncias tedricas so-
bre os filmes-carta, as quais sdo bastante escassas, revelando ainda mais a sua potén-
cia nos relatos de experiéncia com a sua produgdo dos filmes dispositivos, sendo esta
rica e indispensavel, a exemplo do Projeto Inventar com a Diferenga.

Ao referir-se ao filme-carta, o material de apoio apresenta a ideia de que:

O filme-carta, a um sé tempo, ¢ um gesto de criagdo de mundo, que obriga a necessida-
de de um destinatdrio, e uma forma de percepgio de si mesmo. Se toda carta inaugura
um sujeito ao ser escrita, todo filme-carta cria um sujeito que viaja nesta correspondén-
cia (BRASIL, 2014, p.65).

O material do Projeto “Inventar com a Diferenca”, revelou-se como impor-
tante referencial no trabalho do cinema como dispositivo na escola, descrevendo
parte dos processos e etapas de produgio e mostrando o cinema na perspectiva da
formagdo para a cidadania, em que as vivéncias nas oficinas e cursos® podem-se
valer destes processos, indicando caminhos para a produgao de filmes na escola, que
podemos langar mio nas cria¢des com as criangas e individuais.

Partindo-se da sua leitura, a nossa experimentagido de cinema com o filme
carta®’ mostrou-se mais clara e objetiva, bastando-se pesquisar recursos tecnoldgicos
de produgio de filmes, de onde surgiram ideias e criages com os aplicativos: Video
Editor e YouCut Video Editor, que podem ser baixados pelo Playstore e, ainda, pelo
programa Video Maker em notebook.

Com a formagdo proporcionada pelo Programa Cinema & Educagio, atra-
vés do curso: o cinema na escola: realizagdo de cineclubes, a partir do acervo do
Programa cinema & Educagdo, possibilitou a produgdo de curtas, com dispositivos
de cinema, como os filmes carta.

As apresentagdes dos curtas produzidos nas escolas, incluindo o Centro de
Educagéo Infantil em que estamos inseridas, seguidas por debates e discussdes pro-

! A exemplo do curso voltado a realizagdo de cineclubes.
*2 Propiciada com o curso: o cinema na escola: realizagdo de cineclubes a partir do acervo do Programa
cinema & Educagao.
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movidos pela equipe de formadoras, proporcionaram o enriquecimento da pratica
pedagogica envolvendo filmes na escola, com destaque para o filme carta, diante das
possibilidades de criagdo vislumbradas nas discussoes.

A partir da experiéncia proporcionada com o curso, pode-se compreender o
significado no filme maquina, conforme abordado por Migliorin (2014), enquanto
materializacdo da maquina cinema, onde coabitam experiéncias e conhecimentos
singulares distintos na escola (de educadores e de criangas) e como coexistem nas
estruturas macro (escola), como espaco politico.

Com base na emancipagio proposta por Migliorin, pode-se compreender
que, o filme como: arte e criagdo na escola e resultado do encontro de dois mundos:
o do emancipado e do a emancipar, que se engendram no processo produtivo, numa
relagdo de igualdade para que o filme-carta possa existir.

Valendo-me de experiéncias® em que a Unicamp (como Universidade pu-
blica® ) me proporcionou como aluna especial, permito-me afirmar que, esta, alcan-
¢a destaque na discussdo e debate, pois envolve estes dois aspectos produtivos do
cinema, sejam: em provocagdes, a partir de conversas com os filmes (curtas-
metragens ou fragmentos® ) e/ou leituras das fontes sugeridas no conteddo progra-
matico, e, neste caso, BEZERRA & MURARI (2016) e FRESQUET (2015), ambas
trazendo importantes reflexdes quanto ao cinema experimental.

Quanto as formagdes iniciais ou continuadas® que participei, com rela¢do
ao cinema, possibilitaram o entendimento do significado da produg¢do de filmes na
escola em cardter experimental. Com relagdo as vivéncias e experiéncias de cinema
com o filme-carta, pode-se compreender a arte do cinema como: produ¢io de men-
sagens, aproximando mundos (educadores-educadores e educadores-criangas e
ainda de ambos com o espago escolar).

Com relagéo a poténcia do cinema experimental (enquanto arte) no que se
refere a sua capacidade de transformagéo do mundo, BEZERRA & MURARI (2016,
p-16) apud GROYS (2016), menciona que:

a arte pode capturar a imaginagdo e mudar a consciéncia das pessoas. Se a consciéncia
das pessoas se transforma, entdo as pessoas transformadas vao também transformar o
mundo onde vivem. Aqui a arte ¢ entendida como uma espécie de linguagem que per-
mite aos artistas enviarem uma mensagem. Porém, para poder enviar a mensagem, o ar-
tista tem que compartilhar a linguagem que seu publico fala.

Essa aproximac¢do com o cinema, em que tais mensagens possam ser com-
partilhadas a partir de filmes dispositivos (dentre eles: o filme-carta), que retratem o

* Refiro-me a experiéncia como aluna especial da disciplina: Semindrio Avangado II: Entre Cinemas,
Infancias e Escola.

* E considerada por Migliorin como um espaco possivel para a emancipagio se efetivar e se potencializar.

* Trabalhados a partir de conversas com filmes, debates e discussdes, em ocasido da disciplina outrora
citada.

% Cursos de formagio da Prefeitura Municipal de Campinas como o curso: realizagio de cineclubes.
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cenario da escola, do entorno, das histérias das criangas etc., remetem a importancia
do regime estético de produgfo, que contraria (vai de encontro) aos padrdes do
cinema comercial, contudo néo serd uma discussdo que fard parte deste artigo, ca-
bendo seu aprofundamento em outro, dado o grau de complexidade da questao.
Cabendo aqui referir apenas que: a importancia deste regime estético esta vinculada
ao protagonismo das produgdes por educadores e criangas e ndo do consumo de
filmes comerciais prontos, que nada tem a ver com a realidade vivida por eles. Para
entender melhor a relevincia destas produgdes no entorno das escolas, retratado em
filmes dispositivos, cita-se os filmes produzidos pelo Projeto Inventar coma diferen-
¢a, exibidos nas formagdes da Prefeitura Municipal de Campinas e que podem ser
considerados como bons exemplos destas préticas. Outros séo filmes curtos, produ-
zidos por nés (educadores e criangas) em sala e demais espagos, muitos deles dispo-
niveis no site da Educagdo conectada da Prefeitura Municipal de Campinas.

E seguindo a linha de experimentagdo de cinema que os cursos e oficinas de
formacio da Prefeitura Municipal de Campinas (PMC) tém sido realizados, através
do incentivo e inser¢do de profissionais da Educag¢éo na pratica do cinema na escola,
tendo como mote a arte e criagéo de filmes por educadores e criangas, na qual todos
nos educadores, somos convidados a participar.

A formagdo obtida através de cursos, oficinas e ofertada por disciplina® ori-
entou diversas produgdes de curtas metragens envolvendo o cenario da escola, espe-
cialmente o da Unidade de trabalho em que estou inserida e que compde o universo
dos CEIS (Centros de Educagdo Infantil). A apresentacdo do acervo da Prefeitura
Municipal de Campinas, principalmente com relagao aos filmes-carta, nos possibili-
tou uma retomada dos conceitos trabalhados na disciplina, tendo essa relacio entre
teoria e prética se estreitado com os processos apresentados pelo material de apoio
do Projeto Inventar coma diferenca.

No contexto das orientagdes e pardmetros para a producio do filme-carta,
adotados no Projeto, que se seguiu, considerando:

O filme-carta, a um s6 tempo, ¢ um gesto de criagdo de mundo, que obriga a necessida-
de de um destinatério, e uma forma de percepgao de si mesmo. Se toda carta inaugura
um sujeito ao ser escrita, todo filme-carta cria um sujeito que viaja nesta correspondén-
cia (BRASIL, 2014, p. 65).

A experimentagdo de cinema com o filme carta no curso envolveu a exibi-
¢ao de filmes (curtas-metragens) do acervo, produzidos a partir de dispositivos. Na
formacio pode-se também produzir curtas, com imagens e dudios separadamente e
depois juntd-los, tirando o som ambiente, utilizando o cendrio da escola, entorno ou
outros.

O filme-carta teve destaque por reunir no mesmo filme: vivéncias, produ-
¢des, mensagens, podendo-se inclusive, relatar experiéncias através dele. A facilidade

%7 Ainda referente a disciplina Seminério Avancado II: entre Cinemas, Infancias e Escola.
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de criagdo com aplicativos de Smartphones como: Video Editor e YouCut Video
Editor.
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NECESSIDADES, INTERESSES E SABERES DAS CRIANCAS
NA EDUCACAO INFANTIL

Talita Maria Maciel Alves

1. CONSIDERACOES INICIAIS

Com a evolugido da globalizacio, as maes precisaram trabalhar e com isso
desde bebés os filhos ja sdo inseridos no ambiente escolar. Porém, um dos grandes
desafios para os professores é entender e dar significado as necessidades, interesses e
aos saberes das criancas dessa faixa etdria. As criancas, desde o nascimento esbocam
os seus desejos de diversas maneiras, através do choro, dos movimentos, do olhar,
entre outras formas de expressdo, cada uma ¢ tinica e tem o seu jeito singular de
comunicar-se com quem convive ao seu redor, dessa forma sdo condutores de ind-
meras habilidades, sendo assim, capazes de significar os seus saberes e evoluir muito
mais, com estimulos ¢ atividades planejadas e adequadas. Portanto, o presente proje-
to tem a finalidade de mostrar desafios encontrados pelos professores que trabalham
com essas criangas, sugestdes e sobretudo dar significado as propostas pedagogicas
trabalhadas com essa faixa etaria.

Visto que nesta faixa etdria muitos entendem que as criangas vao a escola
apenas para brincar e ser cuidada por um adulto, porém, o que precisa ser entendido
é que o cuidar, brincar e ensinar devem caminhar juntos com um contexto de signi-
ficados. Para isso, faz-se necessario que o professor seja alguém capacitado na area
da educagao, com curso superior em pedagogia, como também tenha comprometi-
mento com o planejamento didrio, envolvendo nas suas aulas as necessidades da
crianga, tanto fisica e bioldgica, cognitiva, social, afetiva, ético e ludico.

A educagdo infantil é uma etapa essencial na vida da crianga, pois assim
como uma casa, prédio ou qualquer constru¢do é necessario ter um bom alicerce
para que sua estrutura final seja firme e segura, essa etapa inicial da educagéo basica
tem uma importincia impar na vida de um estudante. Nessa fase serdo exploradas
habilidades que vao proporcionar a construcido dos alicerces da personalidade e do
conhecimento. Os estimulos motores, afetivos, sociais € o desenvolvimento da auto-
nomia, sendo trabalhados de forma ludica e harmoniosa dentro dessa etapa da edu-
cagdo, levam a crianga a agucar a sua criatividade, tornar-se critica, questionadora e
alguém capaz de trilhar bons caminhos e interferir de forma significativa no meio
em que vive.
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2. SIGNIFICANDO AS PROPOSTAS PEDAGOGICAS TRABALHADAS
COM OS BEBES DE 0 A 3 ANOS

A crianga dessa faixa etaria tem a brincadeira como recurso essencial para
explorar o mundo a sua volta, quando brinca, ela amplia sua percepgao sobre o am-
biente e sobre si, tem uma melhor estruturagio do raciocinio, como também conse-
gue lidar melhor com os seus sentimentos e mundo social em que vive.

O professor deve estar sempre observando e registrando acontecimentos e
forma de atuagdo da crianga nas brincadeiras, como também saber diferenciar os
niveis de acordo com a idade e maturidade da crianga. Entre 0 e 2 anos, os bebés
desenvolvem melhor com brincadeiras sensério-motoras, quando comegam a des-
cobrir novos objetos, imitar gestos corporais e vocais. A partir dos 2 anos, inicia a
fase do faz de conta, onde a crianca comega a observar cada vez melhor 0 mundo a
sua volta e fazer dele novas criagdes, aprendendo regras e principios que irdo ajudar
a lidar melhor com o mundo e com os adultos a sua volta.

Descobertas da neurologia e da neurociéncia apontam a fase de zero a trés
anos como imprescindivel para a formagdo do cérebro e das conexdes neuroldgicas
que serdo base para toda a vida adulta. De acordo com Rosana Rego Cairuga (2014,
p- 41 apud Corréa e Corréa Filho, 2002, p. 105)

Existe um desenvolvimento rapido de sinapse nos primeiros anos. Um simples neuronio
pode se conectar com outras 15 mil células; 90% das conexdes que vamos ter ao longo
da vida se formam nos trés primeiros anos de vida [...] O cérebro sem estimulo pode ser
de 20% a 30% menor que o normal. Até os trés anos, o cérebro representa cerca de 13%
do total do peso da crianga, sendo que no adulto o cérebro representa 2% do seu peso
total.

As propostas pedagégicas para essas criancas devem ser pensadas de forma
que propicie uma forma divertida e significativa de experimentar o mundo a sua
volta. Nessa fase a curiosidade estd em dpice, e isso deve ser explorado ao maximo,
pois uma crianga cheia de energia e desejos pode reagir de forma competente e com
convicg¢o as diversas estratégias de aprendizagens.

A crianga precisa de um cuidado individualizado mesmo estando em coleti-
vo, os profissionais que trabalham com essa faixa etdria devem ter afetividade acima
de tudo e saber reconhecer os gestos ou sinais que o bebé faz para demonstrar suas
necessidades. A qualidade de uma formag¢io adequada para essa etapa deve-se a uma
proposta pedagégica de alicerce firme e forte, voltada para as necessidades do indivi-
duo, um ambiente acolhedor e estimulante.

O professor deve encorajar a crianga a vencer desafios, como: subir descer,
engatinhar, andar, pular, pegar, soltar, empilhar entre outras atividades que séo
capazes de estimular a autonomia da crianga. Para isso ¢ necessirio que o ambiente
seja propicio e seguro, e que os balbucios, palavras, gestos ou pequenas atitudes
sejam percebidos e avaliados de forma pedagodgica e humana. Além disso, a crianca
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deve estar sempre acolhida com didlogos, propicia a fazer escolhas e tomar decisdes e
ao mesmo tempo ir percebendo que devemos seguir regras e combinados.

Assim, é importante que a crianga brinque livremente explorando ambien-
tes dentro e fora da sala de aula e que tenha contato direto com a agua, terra, ar,
plantas e animais. Explorando as coisas a sua volta ela serd capaz de aprimorar cada
vez mais os seus cinco sentidos, exemplo: visdo (observando a natureza e as suas
modificag¢des), olfato (sentindo o cheiro de diversas coisas e em ambientes diferen-
tes), paladar (degustando alimentos vindos direto da natureza e comparando com os
industriais), audi¢ao (escutando os sons dentro e fora da sala de aula), tato (sentindo
a textura da terra, barro, argila e outros materias que o cercam). No caderno 4 do
livro de formagido em educagdo infantil, Maria Helena Pelizon, (p. 23 apud Dias
2019)

O mundo para a crianga, ao nascer e por boa parte da primeirissima infancia, ¢ muito
mais um mundo de sons, cores, ritmos, cheiros, formas, gestos e movimentos do que de
palavras. E um mundo desconhecido a ser decifrado, que pede para ser visto, tocado,
ouvido, sentido e percebido numa comunicagio total, direta e profunda pelo ato de
brincar.

Vale ressaltar que mesmo a creche ou escola sendo um ambiente que ajude
em um melhor desenvolvimento da crianca, é preferivel que ela s6 comece a fre-
quentar apos os 6 meses, depois de ter passado pelo periodo de amamentagéo exclu-
siva e também o fortalecimento do vinculo materno que é imprescindivel para a sua
formagao.

3.0 A IMPORTANCIA DA PSICOMOTRICIDADE NA PRIMEIRA INFANCIA

A psicomotricidade estuda o homem através do seu corpo e dos seus mo-
vimentos, sendo composta pelo funcionamento das sensagoes, percepgdes, emogdes,
relagdes, comportamentos, atitudes e muitas outras coisas que fazem parte da mente
e do corpo humano.

A Psicomotricidade como ciéncia, é entendida como o campo transdisciplinar que estu-
da e investiga as relagdes e as influéncias reciprocas e sistémicas, entre o psiquismo e o
corpo, e, entre o psiquismo e a motricidade, emergentes da personalidade total, singular
e evolutiva que caracteriza o ser humano, nas suas multiplas e complexas manifestacdes
biopsicossociais, afetivo-emocionais e psicossociocognitivas. (ALVES, FATIMA; prefa-
cio de FONSECA, VITOR, 2016, p. 15).

As brincadeiras, jogos e movimentos que aprimoram a cognigdo, motrici-
dade e afetividade, sdo imprescindiveis nos primeiros anos de escolaridade. A peda-
gogia do corpo vai além dos contetdos exigidos, ela mexe com a mente e com a vida
de uma pessoa por completo. Para que haja uma melhor estruturagdo das atividades
pedagogicas, é importante o vinculo afetivo, entre o professor e o aluno. Atividades
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desafiadoras que necessitam de estimulo, confianca e ousadia do estudante, devem
estar apostos todos os dias.

Nio podemos modificar a esséncia da crianca que é o brincar, essa brinca-
deira deve ser fonte de conhecimento e de alegria, caracterizando-se como uma
atividade desafiadora, porém agradavel, com o objetivo de contribuir no desenvol-
vimento da crianga para a aquisi¢do da aprendizagem nos aspectos: cognitivo, motor
e afetivo.

Por vezes a visdo das escolas sdo falhas em relagdo a importancia do movi-
mento na vida das criancas, algumas até deixam de lado as atividades fisicas para
deterem-se apenas as aulas dentro da sala de aula, aonde o professor fala e o aluno é
mero receptor dos conteudos que sio lhes passado. Conhecimento néo apenas cum-
prir com os conteudos escolares, ele também é movimento, as criangas precisam
aprender com o corpo, expressar-se por ele, até mesmo para saber lidar melhor com
os didlogos e aulas expositivas. Quando o corpo estd bem, a mente também fica bem
e assim é muito mais facil aprender. Freire (1997) vem dizer que “Existe um vasto e
rico mundo de cultura infantil repleto de movimento, de jogos, da fantasia, quase
sempre ignorado pelas institui¢des de ensino”.

Existe uma realidade muito cruel, aonde as institui¢des ensinam pensando
apenas em formar a crianca para exercer alguma fungédo na sociedade, sem dar im-
portancia se a aprendizagem estd sendo significativa, e acima de tudo se a crianga
esta feliz com o que estd aprendendo e se necessita de tais conhecimentos naquele
momento. Seria bem mais interessante se ensinassem a terem um raciocinio légico
mais agucado, uma memoria capaz de captar e guardar coisas essenciais, a pensar
criticamente e o mais importante de todos, sentir prazer em aprender, gostar de
estudar e sentir-se feliz com os objetos da escola.

Na sala de aula, os pedagogos devem saber que a crianga nao aprende melhor quando
imo6vel e silenciosa, a crianca deve desempenhar as fantasias tipicas da sua infancia.
Muitas vezes, o ensino dos fatos tem de ser substituido pelo ensino das relagdes. A cri-
anca tem de brincar para conhecer e vivenciar aquilo que ndo queremos que ela esqueca,
e isto deve acontecer desde cedo na escola, mais precisamente, no maternal e na pré-
escola. (ALVES; FATIMA, 2016, p. 42)

A crianga precisa viver cada fase da sua vida, sem atropelos, sem exagero.
Por vezes, os pais ficam muito satisfeitos com a evolugdo cognitiva da crianga, sem
saber eles, que 0 mais importante é o desenvolvimento do corpo e da mente de ma-
neira equilibrada. Uma crianca que rapidamente evoluiu cognitivamente, ela pode
estacionar ou regredir a qualquer momento o seu ritmo. Deve ser valida uma apren-
dizagem harmonica, contendo todos os seus componentes necessdrios para cada
idade.

Em um jogo e em uma brincadeira a crianga capaz de superar seus medos,
compreender as suas capacidades e seus limites, saber lidar com as regras além de
estabelecer vinculos com outras criangas em uma relagdo de troca, entdo as habilida-
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des motoras podem ser desenvolvidas dessa forma, conforme o conhecimento que
cada uma possui.

Dentro das brincadeiras irdo surgir os brinquedos, sejam eles construidos
pelas criangas ou ja prontos. Por isso, eles devem ser solicitados pelas escolas como
material pedagégico. O brinquedo tem um grande valor dentro da sala de aula, com
ele a crianca aprende a socializar melhor, partilhar, brincar em conjunto, desenvol-
ver a memoria, aten¢do e equilibrio, entre tantos beneficios que ele trds para o de-
senvolvimento motor, cognitivo e psiquico.

Uma das intengdes do jogo e do brinquedo ¢ fazer com que a crianga (o aluno) passe do
mundo concreto para a representagdo mental em uma educagdo integral. O professor
deve saber aonde chegar e o que desenvolver com o jogo e o brinquedo, e eles devem es-
tar incluidos em um projeto de objetivos pedagogicos. O jogo e o brinquedo podem ser
trabalhados individualmente e em grupos e devem ser facilitados a crianga, e ela deve
sentir prazer de cada atividade realizada. Quando brinca, a crianga coloca em jogo os re-
cursos que adquiriu. (ALVES; FATIMA, 2016, p-79)

O mais importante é que a crianga ao brincar ver o mundo de for-
ma mais alegre e divertida sentindo prazer em aprender e evoluir. Dessa forma o seu
corpo, juntamente com o intelecto trabalham juntos numa perspectiva de aprimorar
o desenvolvimento infantil.

3.1 A PSICOMOTRICIDADE COMO ENFOQUE PEDAGOGICO

A psicomotricidade e a pedagogia juntas conseguem resultados melhores! A
psicomotricidade poderia ser incluida como “contetdo” obrigatério, sé assim os
professores iriam perceber que ao aplicar as atividades psicomotoras nos contetidos
trabalhados em sala, a aprendizagem acontece de forma mais rapida, segura e signifi-
cativa.

A psicomotricidade ¢ a busca de um equilibrio corporal e de um espirito sadio e, por
meio de atividades psicomotoras, mostra a sua importéncia. Ela educa a crianga para ela
estabelecer principios bésicos na sua formagao, reeducando-a ao apresentar algumas de-
fasagens, inabilidades e atrasos que venham a dificultar suas aquisi¢des necessdrias para
um bom desenvolvimento. (ALVES; FATIMA, 2016, p. 117)

O corpo esta em constante movimento, e a psicomotricidade integra a mo-
tricidade e o psiquismo, vale lembrar que ela é constante no dia a dia, nos menores
gestos, estando presente na vida da crianca desde a vida intrauterina e apds o nasci-
mento. A crianga recebe uma série de estimulos sensoriais que fazem o hipocampo,
area do cérebro responsavel pela memdria e aprendizado, ficar mais ativo, aumen-
tando a inteligéncia, cogni¢io da crianca.

A Psicomotricidade une o corpo, a mente, o espirito e a sociedade, além de
estar associada a afetividade e a personalidade, porque o individuo utiliza seu corpo
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para demonstrar o que sente, permitindo a possibilidade de se expressar de cada
crianga. O movimento humano ¢ construido em fun¢do de um comportamento
significante, por isso faz-se necessario que toda crianga passe por cada etapa desen-
volvimento, sem queimar etapas.

O desenvolvimento psicomotor evita problemas de satde fisica e mental,
auxiliando em uma melhor evolu¢io da aprendizagem. A educagio psicomotora faz
com que a crianga explore melhor o ambiente, passe por experiéncias concretas,
tome consciéncia de si mesma e do mundo ao seu redor e tenha uma boa formacio
da sua personalidade.

4.0 A FAMILIA E SUAS CONTRIBUICOES PARA A APRENDIZAGEM
DA CRIANCA

E na familia que a crianca aprende a se socializar, por intermédio dos pais,
irméo, avos, tios, primos, etc. A ligacdo entre o afetivo e o cognitivo vem do bergo,
assim como a delegacdo dos valores e normas. Na escola, essa socializagdo ¢ fortale-
cida, mas, para que ela realmente seja firme e forte, faz-se necessério o apoio e com-
promisso da familia, quando estes ndo compreendem a sua responsabilidade, ¢ pas-
sam a aceitar comportamentos inadequados como normais e naturais, fica bem mais
dificil para a escola. Entdo, vem-se a questao: Como educar os alunos, se alguns pais
sdo exemplos opostos de conduta a serem seguidos pelos filhos?

E na escola que o educando consolidara a socializacdo, mas, para que isso ocorra, a fami-
lia deve ser inserida neste meio de maneira que possa apoid-lo e demonstrar por meio de
praticas os ensinamentos passados pela escola, como o coletivo, o ndo preconceito, a nao
discriminacéo etc. (TAVARES, Wolmer Ricardo, 2012, p. 31)

A escola pode ensinar paciéncia, compreensio, flexibilidade, humanizacao,
etc., Mas, em casa o estudante escuta mentiras, palavrdes, falta de compromisso, falta
de respeito, imprudéncias, desumanizagio, entre outros. A crianga pode até conhe-
cer os seus deveres através da escola, mas, em casa ela podera ser instruida a seguir
outro tipo de conduta, que nesse caso seria negativa.

A escola ensina tolerdncia, mas o aluno ouve de seus pais ou responséveis impropérios
diante de um trénsito cadtico? A escola incentiva o coletivo, mas o educando vé em seus
pais pessoas egocéntricas, que s6 pensam em tirar vantagens, vendendo votos e até
mesmo a dignidade? A escola procura ensinar a humanizagio, o respeito as diferengas,
mas os educadores veem nos pais religiosos fandticos que tolhem suas liberdade? (TA-
VARES, Wolmer Ricardo, 2012, p. 31)

Essas questdes nos levam a percebermos que existem erros cometidos em
ambas as partes, tanto na familia, quanto na escola, isso porque a escola estd queren-
do substituir a fungdo da familia, a mesma ver a crianca como um ser carente, e com
isso tenta lhes dar um excesso de atengdo, esquecendo a sua real fun¢io, que é educar
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para a vida, e dar uma base para que se tornem cidadados capazes de solucionar os
seus proprios problemas, aprendendo a conviver e enfrentar a vida por si s6. O
grande erro da familia, estd em colocar na responsabilidade da escola, um compro-
misso que é apenas seu, que é educar os seus filhos, nesse caso a maioria das familias
sdo negligentes quanto a boa conduta dos seus filhos, deixando nas méaos da escola
uma responsabilidade tnica da base familiar

A escola se envolve tanto nesse lado afetivo do aluno que o coloca como o centro de tu-
do a ponto de interferir no trabalho do professor como verdadeiro educador. O erro
cometido pela familia estd em atribuir suas fun¢des a escola a ponto de se omitir dessa
responsabilidade e nem sequer ser um bom exemplo do que foi e estd sendo ensinado
por ela. (TAVARES, Wolmer Ricardo, 2012, p. 32)

Cada pessoa ¢ Unica, temos as nossas peculiaridades que sdo o que nos dife-
rencia dos demais. Entretanto, passamos a serem seres iguais quando nos relaciona-
mos a grupos, a seres da mesma espécie, sendo que todos tém as mesmas caracteris-
ticas fisicas (cabega, bragos, olhos, pernas, etc). A familia e a escola fazem parte desse
grupo e devem respeitar a situagio de cada um, trabalhando assim as suas individua-
lidades com amor e principalmente com exemplo.

5.0 CONSIDERACOES FINAIS

Em vista dos argumentos apresentados, pode-se considerar a Educagéo in-
fantil como base estruturante para a vida estudantil e social de uma crianga, este é o
lugar aonde a infancia deve ser vivida de forma a contemplar o desenvolvimento
integral do estudante, em seus aspectos fisico, psicoldgico, intelectual e social.

O planejamento pedagégico deve ser pautado de modo que o brincar e o
aprender caminhe junto, possibilitando assim que a crian¢a seja protagonista da
construgio do seu préprio conhecimento. E imprescindivel que a educagdo infantil
tenha um ambiente agradavel, acolhedor e seguro, privilegiando um lugar para a
curiosidade e desafio.

Diante dos argumentos expostos, ¢ inteiramente fundamental que o peda-
gogo conheca o processo de como as criancas pequenas aprendem e se desenvolvem,
e que tenha nos seus planejamentos didrios o uso da psicomotricidade como ferra-
menta primordial para as suas aulas, e assim, todos os profissionais da drea conscien-
tize-se de que a crianga precisa de aulas que movimente o corpo e primordialmente
que faca sentir-se feliz e realizada, para que dessa forma a mesma tenha um amplo
desenvolvimento fisico e mental.

Contudo, ¢ imprescindivel que familia e escola também caminhem juntos,
os pais devem ter a plena consciéncia de que a vitdria dos filhos depende e muito da
familia e que essa deve ser parceira, para juntos oferecerem um trabalho de envolvi-
mento e cumplicidade.
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O HOSPITAL COLONIA DE BARBACENA E O PAPEL DO PROCESSO DA
REFORMA PSIQUIATRICA NO TRATAMENTO EM SAUDE MENTAL

Andréa Nogueira Santos
César Ferreira da Silva

A loucura, objeto de meus estudos,

era até agora uma ilha perdida no oceano da razdo;
comego a suspeitar que é um continente...
(Machado de Assis, O Alienista)

1- INTRODUCAO

Barbacena tem grande importancia na histéria da Saude Mental Brasileira.
Ao longo do tempo, devido a sua localizago, a cidade recebeu inumeros hospitais
psiquiatricos e uma imensa demanda de pacientes vinda de todo o pais. Foi conside-
rada durante anos como referéncia no pais devido ao modelo manicomial que era
utilizado e a0 modo de tratamento ao sujeito portador de transtorno mental. Por
esse motivo, o numero de pacientes aumentava cada vez mais, pois era enviada para
a cidade qualquer pessoa que fugisse dos padrdes da sociedade e com isso houve a
superlota¢io do local.

Durante décadas, inimeras dentncias referentes as condi¢des sub-humanas
que os internos viviam foram feitas. Médicos e jornalistas se uniram para conscienti-
zar a sociedade sobre o que vinha acontecendo e s6 entdo algumas mudancas come-
garam a ocorrer, mas somente com a Reforma Psiquiatrica, o tratamento modificou-
se. Ap6s a Reforma e com as mudangas ocorridas na estrutura de saide mental, o
municipio continuou sendo modelo, mas agora de outra proposta, mostrando a
sociedade brasileira que era possivel transformar e melhorar o0 modo de pensar e
tratar a loucura.

Este artigo pretende descrever e analisar produ¢des académicas sobre o Hos-
pital Colonia de Barbacena. Serd abordada também a contribuigdo da Reforma Psi-
quidtrica ocorrida no Brasil para o municipio. Para tal, fez-se necessario conhecer a
histéria do Hospital Colonia e entender como a loucura era tratada no Brasil antes
da Reforma que ocorreu mediante a unifo de grupos de trabalhadores, usudrios e
familiares e também por meio do conhecimento dos maus-tratos aos quais os doen-
tes internados eram submetidos.
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2- DESENVOLVIMENTO
2.1- A Loucura no Brasil antes da Reforma Psiquiatrica

A loucura no Brasil passou a ser considerada a partir “do final do periodo co-
lonial”. Na literatura nao ha relatos de como era a vida do louco em sociedade antes
desse periodo (ORSI, 2013). Os que pertenciam a familias pobres viviam nas ruas
desde que fossem calmos e muitas vezes tinham que procurar por meios de sobrevi-
véncia sozinhos. Os considerados violentos eram trancafiados em cadeias publicas.
Ja os loucos de familias ricas eram trancafiados em suas casas (RESENDE, 2001 apud
HEIDRICH, 2007, p.73).

Havia algumas diferengas entre o que acontecia aqui no Brasil e na Europa.
Uma delas é que enquanto o primeiro ainda estava sendo descoberto, o outro ja
comegava a pensar na problematica da loucura (RESENDE, 2001 apud HEIDRICH,
2007). O que foi nomeado de “a grande internacio no Brasil” comegou trés séculos
apos o que se desenvolveu na Europa, quando foi preciso “remover, da sociedade, os
elementos perturbadores da ordem social”, ndo havendo nenhuma “preocupagio
médica” para com os doentes (HEIDRICH, 2007, p. 73/74).

Outra diferenca entre “a experiéncia europeia e a brasileira” se refere ao “con-
texto socio-histdrico-econdmico”. O interesse pela loucura na Europa se da “diante
da ruptura com o sistema feudal e da emergéncia do capitalismo mercantil”, enquan-
to que no Brasil “ocorre em plena vigéncia da sociedade rural pré-capitalista, marca-
da pelo trabalho escravo”, situagdo que acabou determinando as a¢des para o trata-
mento da loucura, fazendo com que ela se transformasse em um problema (RESEN-
DE, 2001, apud HEIDRICH, 2007, p. 73/74).

Um dos pontos principais para a mudanga no tratamento do portador de so-
frimento mental foi a vinda da familia real portuguesa para o Brasil, visto que com
ela houve a abertura de cursos superiores e a inauguragio de um Hospital Psiquiatri-
co para os pacientes que permaneciam em interna¢do de longa duragiao (HEI-
DRICH, 2007).

A inauguracgdo do Hospital Psiquidtrico Dom Pedro II na data de 08 de de-
zembro de 1852, recebeu o importante apoio de José Clemente Pereira, que na época
ajudava a Santa Casa de Misericérdia. Com isso, os loucos passaram a ser acolhidos
no local e recebiam cuidados que eram baseados, nos da Europa e também no dis-
curso religioso (LIMA, s.d.).

Durante muitos anos, o Hospital Dom Pedro II recebeu intimeras criticas
vindas principalmente de médicos que reivindicavam que o tratamento passasse do
discurso religioso para o da medicina, concluindo que os internos ndo recebiam os
cuidados necessarios para a cura da doenga (HEIDRICH, 2007; LIMA, s.d.).

No periodo até 1889 que corresponde ao Segundo Reinado foram construidos
outros Hospitais para abrigar os doentes mentais, nos estados de Sao Paulo, Per-
nambuco, Bahia, Rio Grande do Sul e outros (MOREIRA, et.al., 1978, apud ODA,
DALGALARRONDO, 2004). Foi também na década de 1880 que a Psiquiatria pas-
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sou a se constituir como parte da Medicina como disciplina, ponto que foi funda-
mental para tornar o hospicio uma instituicdo da Medicina (AMARANTE, 1994
apud LIMA, s.d.)

Com a Proclamagio da Republica no ano de 1889, o Hospicio Pedro II foi
desligado da Santa Casa de Misericérdia, ficando nas maos do poder publico e mu-
dando seu nome para Hospicio Nacional de Alienados (HEIDRICH, 2007; LIMA,
s.d.). E um ano apés esse fato, foi promulgado o Decreto n° 206, conhecido como
Assisténcia Médico Legal aos Alienados. Outro fato que teve importancia foi a ad-
ministragdo do entdo Hospicio passar para as maos de um médico (LIMA, s.d.).

No ano de 1903 foi criada a Assisténcia aos Alienados, sob a Lein° 1 132, a
qual decretava alguns pontos importantes para o tratamento da loucura e também
definia o hospicio como o “Gnico lugar para receber os considerados loucos, subor-
dinando sua internagdo ao parecer médico” (RESENDE, 1990, apud LIMA, s.d. s.p.).

2.2- Barbacena, a Cidade dos Loucos

A vinda dos bandeirantes para Minas Gerais, procurando por ouro ¢ pedras
preciosas, fez com que se iniciasse um povoado no local em que esté situado o muni-
cipio de Barbacena (PASSOS, et.al. 2007). A cidade se localiza “no entroncamento
entre 0 Caminho Novo e o Caminho Velho, que ligava o Rio de Janeiro ao interior
de Minas”, local privilegiado para o repouso dos viajantes e mineradores que utiliza-
vam a Estrada Real (PASSOS, et.al. 2007, p. 246).

A constitui¢do de Barbacena como cidade se deu por volta de 14 de agosto de
1791. Antes disso, era considerada uma vila. A cidade encontra-se no estado de Mi-
nas Gerais, a 169 km de sua capital Belo Horizonte, localizando-se “no contraforte
da Serra da Mantiqueira a 1.164 m de altitude”. A temperatura gira em torno de
“15°C € 22°C” e a minima pode variar de “7°C a 9°C”, com um inverno considerado
severo, em que hd “temperaturas baixas ¢ geadas na regido” (DUARTE, 2009, p.
159).

O municipio possuia sua renda voltada principalmente para o cultivo de ro-
sas, a agropecudria e as prestacoes de servigos, mas foi durante o inicio do século XX
que Barbacena ficou conhecida nacionalmente devido & instalagdo de um nimero
elevado de hospitais psiquidtricos, levando o titulo de “Cidade dos Loucos” pelo polo
manicomial que passou a existir na cidade (PASSOS et.al., 2007; DUARTE, 2009).

A escolha da cidade para a instalagdo do Hospital Psiquiatrico se deve por al-
guns motivos: uma questdo politica que envolveu a disputa para abrigar a capital do
estado, a qual Barbacena perdeu para Belo Horizonte; ao fato de sua localizagdo ser
considerada de grande privilégio, fato que também contribuiu para seu crescimento;
e o clima frio que era considerado favorével ao tratamento na época (PASSOS et.al.,
2007; DUARTE, 2009).

Duarte (2009) divide a histdria de construgdo e reestruturacio da assisténcia
aos doentes mentais no Hospital Colonia de Barbacena em trés partes: “O primeiro
momento corresponde aos anos de 1903 a 1945, quando a Assisténcia a Alienados de
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Minas Gerais esteve vinculada a Secretaria Estadual do Interior e & Secretdria de
Educagdo e Satde”, sendo nesse momento realizada a construgio do centro psiquia-
trico; o segundo momento corresponde “aos anos de 1946 a 1967, marcado pela
politica de centralizagao do Servico Nacional de Doengas Mentais (SNDM)”, ja o
terceiro e ultimo momento equivale aos anos “de 1968 a 1979” em que a Fundacio
Estadual de Assisténcia Psiquidtrica (FEAP) e a Fundagdo Hospitalar do Estado de
Minas Gerais (FHEMG) “assumem a supervisdo e manuten¢do dos hospitais”. A
partir dai surgiram denuncias, as quais fizeram com que mudangas acontecessem
mesmo que devagar (DUARTE, 2009, p. 170/171).

Ha na literatura outra divisdo da histéria do desenvolvimento da psiquiatria
mineira em cinco periodos, caracterizados como:

1° periodo: Antigo — Anterior a criagio da Assisténcia psiquidtrica em Barbacena: antes
de 1900;

2¢ periodo: Medieval - (asilar) - Hospital Colonia de Barbacena: 1903;

3° periodo: Renascentista — (hospitalar) - Instituto Raul Soares: 1922;

4° periodo: Moderno (Casa de Satde) — Casa de Satde Santa Clara: 1937;

5°¢ periodo: Contemporéneo — (ambulatorial) — Introdugdo das drogas psicotrépicas e
dos conceitos psicanaliticos: 1960 (MORETZSOHN, 1989, p.7, apud FASSHEBER, 2009,
p. 38).

Mesmo sendo conhecida como “a cidade das rosas”, com a criagédo do Hospi-
tal Coldnia, 0 municipio acabou se tornando referéncia no que dizia de tratamento
aos alienados, o que na época transformou a cidade, colaborando com a visdo a res-
peito da loucura e modificando o seu cendrio (MORETZSOHN, 1989 apud FAS-
SHEBER, 2009).

Antes da construgao do Hospital, os loucos eram levados para Santas Casas
dos municipios proximos, como Sdo Jodo Del-Rei e Diamantina, ou até mesmo para
o Rio de Janeiro, nos quais havia enfermarias que os abrigavam (SILVA, 2005). J4 a
partir do ano de 1900, por meio da lei estadual, a Lei de Assisténcia aos Alienados de
Minas Gerais, foi estabelecido um servi¢o especializado para o acolhimento dos
doentes mentais que precisavam de tratamento (MARZANOQO, 2008). E com o passar
do tempo esse servigo ficou conhecido como Hospital Coldnia, devido ao modelo de
tratamento que se seguia (ORSI, 2013).

O local escolhido para abrigar o servigo definido em lei, ocorreu no sanatdrio
que estava desativado e pertencia ao governo mineiro, o qual havia sido inaugurado
em 1889 para receber os tuberculosos e outros doentes com a finalidade de afasta-los
da sociedade. Além do prédio, toda a drea em volta acabou sendo utilizada para o
mesmo objetivo (MARZANO, 2008).

Com a lei e o local definido, se deu inicio a Assisténcia a Alienados de Minas
Gerais em outubro de 1903, sob a dire¢io do Dr. Joaquim Anténio Dutra (DUARTE,
2009). De inicio, o Hospital s6 recebia homens para tratamentos, mas com o tempo
o nimero de mulheres comegou a aumentar, exigindo assim a amplia¢do do Hospi-

164



Pluralidade de Saberes

tal para abrigar todos os pacientes que chegavam (FASSHEBER, 2009; DUARTE,
2009).

O local possuia uma parada para trens da “Estrada de Ferro Central do Brasil”
que com o Hospital ativado passou a trazer os loucos, sendo logo conhecida como
“nau-ferrovia dos loucos” e os trens que desembarcavam 14 como “Trem de Louco”
(DUARTE, 2009, p. 166). Os trens vinham sempre lotados com pacientes de todo o
lugar, até mesmo de estados vizinhos, pois naquela época o Hospital Colonia come-
¢ou a ser conhecido e referenciado devido a seu tratamento para a doenga mental
(FASSHEBER, VIDAL, 2007; FASSHEBER, 2009).

Com a vinda de muitas pessoas, o local que foi construido para a permanén-
cia longa de pacientes acabou ficando superlotado, pois o trem dos doidos além dos
portadores de transtornos psiquidtricos trazia indigentes, alcodlatras, prostitutas,
homossexuais e pessoas que os familiares ndo queriam por perto, pois sabiam que na
maioria das vezes elas jamais sairiam de 14 (SILV A, 2005; ORSI, 2013).

O espaco de inicio possuia dezesseis pavimentos, dos quais eram “enfermari-
as, refeitérios, celas e patios cimentados”, tudo cercado por muros altos. Desde sua
fundagio, foram relatadas condigoes fisicas inadequadas e comegou a ampliagido do
local devido a grande procura por internagdes (SILVA, 2005, p. 35; MORETZSOHN,
1989 apud FASSHEBER, 2009).

As reclamagoes quanto as condigdes dos doentes comecaram a aparecer por
volta de 1905, e a partir de 1907 o trabalho na agricultura foi definido como terapéu-
tico e passou a ser empregado no Hospital como meio de recriar a vida fora dos
muros (PASSOS et.al., 2007; FASSHEBER, 2009). Os internos também trabalhavam
com costura, consertos ¢ limpeza em geral. Segundo Fassheber (2009, p. 40) o traba-
lho era um meio de “aliviar o sofrimento dos doentes” e em consequéncia “aliviar o
‘sofrimento’ do Estado”, que estava em dificuldades financeiras devido ao niimero
cada vez maior de internos.

Quanto aos recursos terapéuticos para tratamento, ao longo dos anos, foram
dos mais variados e seguiam o que acontecia pelo mundo. Entre tantos, Orsi (2013)
destaca as sessdes de eletrochoque e a lobotomia®. Além das péssimas condi¢oes em
que os pacientes eram obrigados a viver, alguns passavam dias sem tomar banho e
conviviam com esgoto aberto, dormiam no chao ou sobre o feno.

A partir de 1913, um Decreto foi criado para tentar diminuir a quantidade de
internos, e o Hospital passou a receber somente os indigentes que néo apresentassem
risco a sociedade (FASSHEBER, 2009). Mesmo com todas as reformas de estrutura
para tentar diminuir a superlotac¢io, o local se tornava cada vez menor, sendo preci-
so a inauguragdo de outros, como o Instituto Raul Soares no ano de 1922, na cidade
de Belo Horizonte, o Manicémio Judicidrio, em Barbacena e o Hospital Psiquidtrico
em Oliveira, ambos no ano de 1929 (MARZANO, 2008; FASSHEBER, 2009).

* Intervencdo cirtirgica que consiste na abertura de orificios de uma parte do crénio, com o intuito de
tornar calmo o paciente agressivo (ORSI, 2013).
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Mesmo com a criagdo de outros locais para receber os doentes, o Hospital
Colonia de Barbacena ainda continuou recebendo grande parte deles, e para aliviar a
superlotacdo que voltou a acontecer, precisou dividir os pacientes em uma Colonia
préxima (MARZANO, 2008; DUARTE, 2009; FASSHEBER, 2009). Devido a esse
numero de pacientes acolhidos, aumentou também a escassez de comida e de medi-
camentos, e pioraram as condi¢des de higiene (MARZANO, 2008).

O periodo da década de 1930 foi marcado pelo aumento no nimero de insti-
tui¢des para acolhimento dos internos, o que aumentou significativamente o nimero
de leitos psiquiatricos nos hospitais de Minas Gerais (FASSHEBER, 2009). Foi nessa
época que o trabalho realizado pelos internos passou a recolher investimentos para o
hospital como meio de sustento.

Nos anos 30 foram criados os Decretos de ndmero 11.165/1933 e
11.276/1934. Este dltimo modificava o termo alienado para psicopata e retratava o
“Regulamento da Inspetoria Geral de Assisténcia Hospitalar e de Alienados de Mi-
nas Gerais”, o qual dizia “sobre a assisténcia a psicopatas” (DUARTE, 2009, p. 178).
Além disso, colocava a Psiquiatria como um saber independente da Medicina, assim
como, permitia estudos e estdgios dentro do Instituto Raul Soares, que passou a ser
considerado superior ao Hospital de Barbacena quanto ao saber e praticas de cuida-
do (DUARTE, 2009).

Para Duarte (2009, p, 180), “o Regulamento de 1934 trouxe uma nova distri-
buicdo dos internos entre os Hospitais de Belo Horizonte, Barbacena e Oliveira e os
métodos terapéuticos que deveriam ser empregados nos referidos hospicios”. Os
pacientes agudos e cronicos iriam para o Instituto Raul Soares, os pacientes que
moravam na regido de Barbacena ficavam no Hospital Colonia, as criangas e adoles-
centes seriam enviados para o Hospital Neuropsiquidtrico Infantil em Oliveira e as
mulheres acabaram sendo levadas para Barbacena ficando assim misturados aos
pacientes masculinos (DUARTE, 2009).

As Coldnias em Barbacena e Oliveira passaram a receber do Instituto Raul
Soares aqueles que apds observacdes e estudos eram reconhecidos entre os que ndo
possuiam cura, isto segundo o que estava no Decreto 11.276 (DUARTE, 2009).

Foi também durante todas essas mudangas, conforme Duarte (2009), que es-
tudos, conhecimentos e técnicas passaram a ser publicadas em revistas mineiras
tendo expansdo nacional. Esse momento foi de suma importancia para que os psi-
quiatras discutissem qual seria a préatica mais correta de acordo com a ciéncia, além
de, verificarem a necessidade de ressocializar os internos por meio da sua adogéo por
uma familia residente préximo ao hospital (DUARTE, 2009).

Em 1941, criou-se o Servi¢co Nacional de Doengas Mentais (SNDM), o Decre-
to Lei n° 3 171, no qual foram ampliadas as medidas para controlar o servi¢o quanti-
tativamente, registrando a entrada, saida e a readmissdo dos internos, assim como
também as mortes e as triagens (DUARTE, 1996, apud PASSOS, et.al. 2007). Foi por
meio desse servico que se pode constatar em nimeros a superlotagao e a precarieda-
de dos hospitais psiquidtricos (DUARTE, 2009).
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Diante da instauracdo do Decreto-Lei 1751 em 1946, o estado mineiro coor-
denou uma reforma sanitaria para a melhoria dos servi¢os de satide mental por meio
de politicas publicas preventivas e de desenvolvimento das habilidades dos sujeitos
com alguma incapacidade para o trabalho, mas isso nédo resultou em melhorias dian-
te da cena cadtica em que se encontravam os hospicios (DUARTE, 2009). Todo o
trabalho para a elaboragio de uma nova politica de assisténcia somente constatou as
superlotagdes dos hospitais e a grande necessidade de fazer ampliag¢des dos locais,
assim como também, a necessidade de construir novos hospicios (DUARTE, 2009).

A década de 40 foi marcada pelos inumeros relatérios escritos pelos psiquia-
tras e diretores dos hospitais, assim como foi feito na década de 20. Relatdrios que
expunham as condi¢des dentro do Hospital Coldnia, que era marcado pela precarie-
dade, por instalagbes insuficientes que obrigavam os internos a se amontoarem e a
conviverem com o esgoto e sujeira, além da falta de espacos para partos ou isolamen-
to de doengas contagiosas que se espalhavam com facilidade (DUARTE, 2009).

Além dos relatérios acerca das condi¢bes de tratamento, a década de 50 foi
marcada pela construgdo de vérios pavilhoes para atender a demanda que aumenta-
va apesar das altas apresentarem numeros significativos. Além disso, comegaram a
aumentar o numero de clinicas particulares no municipio (MARZANO, 2008; DU-
ARTE, 2009).

Apesar da situacio precdria que até mesmo comegou a ser noticiada nos jor-
nais, a populacdo de Barbacena parecia ter se acostumado com tudo isso e, segundo
Duarte (2009), preferiam relatar sobre o cuidado com os pacientes exercido pelos
funciondrios do Hospital e sobre as festas realizadas para a inauguragio dos pavi-
lhoes.

Foi nesse periodo, segundo Duarte (2009), que o uso de eletrochoque se in-
tensificou, sendo utilizado em todos os pacientes sem mesmo o reconhecimento da
necessidade de seu uso. A partir da década de 50, o pais comegou a desenvolver no-
vos farmacos, como os antidepressivos e os tranquilizantes, e esses passaram a ser
utilizados nos pacientes possibilitando a desospitalizagio de alguns deles, mas havia
também o uso experimental de novos remédios dentro do hospital (DUARTE,
2009). Foi com os resultados oferecidos pelo uso dos psicofarmacos que a lobotomia
parou de ser utilizada, pois esta causava sérios danos no cérebro do paciente que
mudava sua personalidade e vida (FASSHEBER, 2007).

Apesar da construgido de indmeros pavilhoes e da desospitalizacao de alguns
pacientes devido ao uso de psicofdrmacos, a superlotagio da Coldnia era alarmante e
para tentar amenizar essa situagdo criou-se o que foi denominado de Leito-chao.
Esta alternativa consistia na retirada dos leitos e a acomodac¢ao dos internos no chio,
fazendo com que o quarto que antes abrigava de trés a quatro pessoas acomodasse
em torno de dez doentes (CERQUEIRA, 1989 apud DUARTE, 2009).

Para tentar solucionar ou diminuir os problemas dentro do Hospital, o go-
verno mineiro conseguiu receber do Servigo Nacional de Doengas Mentais (SNDM)
dinheiro para o Hospital Galba Veloso em Belo Horizonte, verba esta que foi repar-
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tida para realizar uma reforma no Hospital Colénia em Barbacena, construindo mais
pavilhoes, o que ndo demonstrou ser eficiente frente as necessidades (DUARTE,
2009).

As maiores dentincias passaram a ser feitas entre a década de 50 e 60e, apesar
do governo mineiro recebé-las e tentar fazer algo para melhorar as condi¢des no
hospital, é notavel que as melhorias néo foram suficientes, pois as dentncias conti-
nuaram a serem feitas (Duarte, 2009). Essas denuncias consistiam principalmente
em relatos sobre “a superlotacao, a deficiéncia de pessoal especializado, a precarie-
dade das condigdes de trabalho, a cronifica¢do, os maus-tratos, a ma alimentagéo, a
deficiéncia de vestudrio e as péssimas condi¢bes de hotelaria” (DUARTE, 2009, p.
198).

Além do tratamento precério e das condigdes do Hospital, sua existéncia fi-
cou marcada pela venda de caddveres as Faculdades de Medicina devido ao niimero
expressivo de obitos que ocorria em suas alas devido ao frio intenso do municipio de
Barbacena, nimero esse que aumentou durante a década de 70 (MAGRO FILHO,
1992 apud FASSHEBER, 2007; DUARTE, 2009). Conforme Duarte (2009), a venda
de cadaveres dos pacientes indigentes estava prevista em Lei, pelo artigo 116 do
Decreto 6 169/22 e o artigo 209 do Decreto 11 276/34, e por meio de um convénio
entre o Hospital e as Faculdades.

2.3- As dentincias na Imprensa e a Reforma Psiquidtrica

As dentuncias até a década de 1960 tratavam das condi¢bes desumanas as
quais os internos eram submetidos nos hospicios do pais, e ficavam s6 entre os mé-
dicos, funcionarios e alguns politicos, mas isso mudou com o aumento do nimero
de reportagens que a imprensa publicava (FASSHEBER, 2007).

As primeiras dentncias feitas na imprensa basicamente vinham de ex-
internos. Uma das primeiras que se tem registro vem do ex-interno Bartolozzi, e foi
publicada no Jornal do Estado de Minas, descrevendo todo o processo do tratamento
a que o paciente havia sido submetido (DUARTE, 2009). Nesses relatos ele afirma
que nem mesmo tendo sido pago, o seu tratamento era diferenciado dos outros,
ressaltando assim os maus tratos que sofreu durante a internagao.

O Secretario de Saude de Minas Gerais que assumiu o cargo no ano de 1961
liberou a entrada da impressa no Hospital Colénia de Barbacena, agdo que resultou
em um filme exibido pela TV Itacolomi, assim como também possibilitou a divulga-
¢ao de algumas reportagens impressas (MAGRO FILHO, 1992 apud MARZANO,
2008).

No mesmo ano a revista O Cruzeiro, publicou uma série de imagens feitas pe-
lo fotégrafo Luiz Alfredo Ferreira as quais mostravam o interior do Hospital Colo-
nia, um feito que tomou proporgdes nacionais (ORSI, 2013). Com a publicagio des-
sas imagens e com a publicagdo do livro “Col6nia: uma trajetdria silenciosa” de Jairo
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Furtado Toledo, uma série de reportagens e fotografias comecou a ser publicada
repercutindo, assim, o dia-a-dia dos internos (ORSI, 2013).

Outra reportagem de grande importincia foi intitulada de “Nos pordes da
Loucura” pertencente a Hiram Firmino que foi publicada no Jornal Estado de Minas
em 1979 e que mostrava o Hospital de Belo Horizonte e o de Barbacena. O docu-
mentario “Em Nome da Razdo” de Hélcio Ratton que foi langado em 1961 também
causou grande impacto na sociedade brasileira, e atraiu os olhares de Franco Basa-
glia® ao pais (ORSL, 2013).

Os primeiros movimentos para uma Reforma Psiquiatrica no mundo come-
garam a surgir com o término da Segunda Guerra Mundial, quando cada pais refor-
mulou sua assisténcia e propds diferentes modos de cuidado, mas foi somente entre
os anos 60 e 70 que surgiram movimentos que questionavam a pratica psiquidtrica, e
tinham o intuito de desconstruir e construir novos modelos de tratamento (FAS-
SHEBER, VIDAL, 2007).

Com a instauragio da Ditadura Militar Brasileira e com as mudangas ocorri-
das no cendrio politico mineiro, os acontecimentos no Hospital Colonia ficaram
praticamente invisiveis. A administra¢do do hospital na época foi dada a um militar,
correspondendo assim, ao que se fazia em todos os ambientes (MARZANO, 2008;
DUARTE, 2009). Foi preciso que inumeras mortes ocorressem para a imprensa
tornar a situacdo novamente publica. Com mais essas denuncias, a sociedade foi
obrigada a enxergar o que estava acontecendo dentro do Hospital em Barbacena e no
restante do estado mineiro (FASSHEBER, 2007; MARZANO, 2008).

Em 1970 e 1971 ocorreram respectivamente o I e II Congresso Mineiro de
Psiquiatria nos quais foi possivel iniciar uma nova discussdo e também sugerir ideias
e propostas para a melhoria do tratamento asilar (MARZANO, 2008). Foi também
durante a década de 70 que o hospital recebeu algumas denominagdes diferentes,
entre elas: Centro Hospitalar Psiquidtrico, em 1971; Centro Hospitalar Psiquidtrico
de Barbacena, em 1977; assim como também, varias institui¢des passaram a admi-
nistrar o Hospital, como a Fundagdo Estadual de Assisténcia Psiquiatrica e a Funda-
¢do Hospitalar do Estado de Minas Gerais (FHEMIG), proporcionando assim algu-
mas mudancas (FASSHEBER, 2007; DUARTE, 2009).

O reconhecimento da situacdo nos hospitais mineiros ganhou for¢a com a
vinda de Franco Basaglia e Robert Castel? para o III Congresso Mineiro de Psiquia-
tria que aconteceu no ano de 1979 (FASSHEBER, 2007; ORSI, 2013). Durante o
Congresso foram mostradas as denuncias que circulavam nos veiculos de comunica-
¢do, por meio de fotos e documentdrios, e Basaglia pdde presenciar exposi¢do de

¥ Psiquiatra italiano que deu inicio a Reforma Psiquidtrica na Itdlia sugerindo um novo olhar para a
loucura (FASSHEBER, 2007).
" Socidlogo Francés (1933-2013), que nos anos de 1970 estudou a doenga mental tendo como linha de
pesquisa Foucault e Basaglia.
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projetos que tinham a intengdo de modificar a politica de saide mental utilizada no
pais (FASSHEBER, 2007; DUARTE, 2009).

O exposto no Congresso acerca dos hospitais mineiros fez com que Basaglia
visitasse os locais de tratamento e foi também por meio dessas denudncias e de sua
presenca no Brasil que no final da década de 70 teve inicio o Movimento Nacional da
Luta Antimanicomial, no qual os atores principais foram os funcionarios da saude
mental, os familiares dos pacientes e os préprios pacientes, o que mais tarde resultou
na Reforma Psiquidtrica e na Reforma Sanitdria, tendo o psiquiatra como um dos
percursores do movimento (FASSHEBER, 2007; ORSI, 2013).

O jornalista Hiram Firmino impulsionado pela passagem influente de Basa-
glia realizou visitas a varios hospitais psiquidtricos em Minas Gerais, transcrevendo
suas anotagOes para o livro “Nos Pordes da Loucura” que foi publicado em 1982, no
qual expds a situacio precdria dessas institui¢des que nio havia mudado nada desde
as primeiras dentncias (FASSHEBER, 2007). Com o processo de Reforma Psiquia-
trica caminhando, a década de 80 foi marcada pelo inicio da mudanga no tratamento
psiquidtrico em Barbacena. Essa mudanga tentava restaurar seu sistema de saude
mental, possibilitando um tratamento mais humanizado, com equipes multidiscipli-
nares e a restauragio de alguns pavilhdes alterando a construgdo do Hospital para
comportar os novos modelos (FASSHEBER, VIDAL, 2007; FASSHEBER, 2007;
DUARTE, 2009).

Para se adequar ao que vinha acontecendo no restante do pais, criou-se um
novo modo de atendimento na localidade, o qual compreendia Residéncias Terapéu-
ticas (FASSHEBER, VIDAL, 2007; FASSHEBER, 2007; DUARTE, 2009). O projeto
de Residéncia Terapéutica consistiu na construcao de casas proximas ao CHPB para
abrigar pacientes que foram considerados aptos a desinstitucionaliza¢do, mas conti-
nuaram recebendo tratamentos médicos (FASSHEBER, 2007).

Em Belo Horizonte aconteceu no ano de 1987 uma exposi¢éo que trazia fotos
e objetos do Hospital Colonia a qual possibilitou uma nova discussao e as primeiras
tentativas de criar-se um museu referenciando a loucura em Barbacena como meio
de introduzir “uma nova légica assistencial e cultural” (FASSHEBER, VIDAL, 2007,
p. 198; ORSL 2013). No ano de 1996 a FHEMIG conveniou-se com a Prefeitura de
Barbacena, e com apoio da Fundagdo Municipal de Cultura possibilitou a inaugura-
¢ao do Museu da Loucura (BORGES, 2012 apud ORSI, 2013).

Em 1989 o Projeto de Lei do deputado Paulo Delgado n° 3657 foi levado ao
Congresso. Ele “tragava os principios norteadores da reestruturacio dos cuidados
psiquidtricos no pais”. Além disso, “previa a extin¢éo gradativa dos hospitais psiqui-
atricos e a regulamentagao dos direitos das pessoas com transtornos mentais”, sendo
também proibido “a construgdo de qualquer hospital psiquiatrico” no pais “bem
como o financiamento estatal de leitos em hospitais privados” (FASSHEBER, VI-
DAL, 2007, p. 197).

A partir da metade da década de 90, a humaniza¢do do hospital tomou novas
formas. Foram pensadas as substituicoes por outros tipos de servigos fora do CHPB,
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sendo entdo criado um ambulatdrio para atender os pacientes considerados agudos
(FASSHEBER, VIDAL, 2007; FASSHEBER, 2007). O entio criado Museu da Loucu-
ra veio como um meio de lembrar os acontecimentos dentro do Hospital Coldnia de
Barbacena e como um tributo as vitimas fatais e remanescentes do que um dia foi
considerado por Basaglia como um campo de exterminio (ORSI, 2013).

O exposto no Museu encontra-se em sete salas, com a disposicido de fotos, ob-
jetos e registros, além de placas explicativas da histéria do Hospital Colonia nas
paredes, trajeto que foi cronologicamente exposto marcando periodos, tais como:
“Do momento de sua criacdo, em 1903 até o ano de 19347, no qual o hospital foi
considerado como um exemplo em tratamento e condigdes; “de 1934 a 19797, perio-
do marcado pela decadéncia das técnicas até entdo utilizadas, “e por fim do periodo
de 1979 em diante, que é apontado no museu como o inicio de um processo de rees-
truturacio assistencial” (FASSHEBER, 2007, p. 56; MARZANO, 2008).

Com a Reforma Psiquidtrica caminhando, o pais apresentou novas leis e dire-
trizes, as quais o municipio de Barbacena teve que se adequar. Entre elas estavam as
que estabeleciam servi¢os como Residéncias Terapéuticas, Nucleos de Atengio Psi-
cossocial e Centros de Atencédo Psicossocial, entre outros servigos que substituiriam
os hospitais (FASSHEBER, 2007). A principal lei de saide mental foi instituida apds
varias discussoes e alteragdes no Projeto de Lei n° 3657, que quando foi aprovado,
resultou na Lei Federal n° 10 2016/2001, a qual “dispde sobre a protecéo e os direitos
das pessoas portadoras de transtornos mentais e redireciona o modelo assistencial
em sadde mental” (FASSHEBER, VIDAL, 2007, p. 197). E antes mesmo dela ser
aprovada, varios estados comegaram a regulamentar sua propria assisténcia em psi-
quiatria (VIDAL, et.al. 2008).

Barbacena comegou em 2001 a planejar seu projeto de Reforma Psiquiétrica e
para isso comegou com um “mapeamento dos usudrios de todo o sistema psiquiétri-
co da cidade”, o que permitiu conhecé-los quantitativamente, obtendo dados como
“procedéncia, idade, tempo de internacéo, situagdo previdencidria e vinculo famili-
ar”, mapeando também “os servicos ja existentes de cuidados em Satde Mental”
(FASSHEBER, 2007, p. 62; FASSHEBER, VIDAL, 2007; ALVARENGA, NOVAES,
2007).

O projeto que iniciou apds 0 mapeamento propunha a reforma da assisténcia
em satide mental prestada aos usudrios com a implanta¢io de uma rede de servigos
substitutivos, baseando-se no que vinha sido proposto na Reforma (FASSHEBER,
2007). Os principais servigos implantados na cidade, além das Residéncias Terapéu-
ticas, foram o CAPS em 2002, que se transformaram na “porta de entrada reguladora
do sistema”, o Hospital-Dia Alcool e Drogas em 2003, o Centro de Convivéncia
também em 2003, um espago criado para a convivéncia da sociedade com o portador
de sofrimento mental e as oficinas terapéuticas, além da integracdo entre a Saude
Mental e o Posto de Saude da Familia (PSF) que foi fundamental nesse processo
(FASSHEBER, VIDAL, 2007, p. 198; FASSHEBER, 2007).
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Além desses servicos implantados e do Museu da Loucura que é aberto a visi-
tagdo, o municipio conta com o Festival da Loucura desde o ano de 2006, sendo este
um evento que tem apresentagdes musicais, filmes e palestras de cardter cientifico
visando uma discussio sobre as possibilidades de tratamento da loucura, assim como
também, com um bloco carnavalesco e 0 Memorial das Rosas criado em homenagem
as vitimas do CHBP (CENATUR, 2008 apud MARZANO, 2008).

Com a iniciativa de substituir os hospitais contando com a rede criada a par-
tir da Reforma Psiquiétrica, o municipio de Barbacena possibilitou a desinstituciona-
lizagdo de centenas de pacientes, além de construir uma rede de saude mental que
ampliou as possibilidades de atendimentos fora dos hospitais (FASSHEBER, 2007).
Contudo, ainda faltam servigos para dar assisténcia e melhorar a vulnerabilidade em
certos lugares, tais como a criagdo do CAPS infantil, do CAPS III e da garantia de
atendimento na rede publica para todos os pacientes (FASSHEBER, 2007; ALVA-
RENGA, NOVAES, 2007).

3- METODOLOGIA

Os pesquisadores realizaram uma revisdo da literatura e uma aprofundada
pesquisa bibliografica sobre o Hospital Colonia de Barbacena, assim como as princi-
pais evidéncias na literatura da importancia do papel da Reforma Psiquiétrica para
as mudangas no tratamento de portadores de transtornos psiquidtricos na cidade. A
pesquisa buscou artigos, dissertacdes, teses e livros nos bancos de dados Scientific
Eletronic Library Online (SciELO) e nos arquivos das Universidades Universidade
Federal de Sao Jodo Del-Rei, Universidade Federal Fluminense e Universidade Fede-
ral de Minas Gerais. A busca se limitou aos anos de 2005 a 2015, incluindo-se refe-
réncias em portugués, cujo texto completo estava disponivel. Os descritores usados
na pesquisa foram “Satide Mental”, “Hospital Colonia”, “Barbacena” e “Reforma
Psiquiatrica”.

Além disto, os pesquisadores fizeram uma busca por outras fontes que pudes-
sem ser relevantes para o presente trabalho. Por meio destas estratégias de busca, 46
textos foram encontrados. Apos a leitura dos resumos, foram selecionados e revisa-
dos 12 textos, com objetivo de extrair suas informagdes mais relevantes que foram
sintetizadas na presente revisao.

Foi definido entéo, como procedimento metodoldgico a pesquisa bibliografi-
ca, por acreditar ser o tipo de pesquisa mais pertinente a atender as questdes presen-
tes nesta pesquisa e por entender, que “[...] é a metodologia que explicita as op¢des
tedricas fundamentais, expoe as implicagbes do caminho escolhido para compreen-
der determinada realidade e 0 homem em relagdo com ela”. (Minayo, apud LIMA;
MIOTO, 2007, p. 39)

Em relagdo ao procedimento de pesquisa bibliografica, que, por muitas vezes,
vem aparecendo como revisdo da literatura ou revisdo bibliografica, é muito impor-
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tante compreender que o pesquisa bibliografica ja contempla também aspectos da
revisdo de literatura, como afirma Lima e Mioto (2007) no seguinte trecho:

Isto acontece porque falta compreensao de que a revisdo de literatura ¢ apenas um pré-
requisito para a realizagdo de toda e qualquer pesquisa, ao passo que a pesquisa
bibliogréfica implica em um conjunto ordenado de procedimento de busca por solugdes
atento ao objeto de estudo, e que, por isso, nao pode ser aleatério (LIMA; MIOTO, 2007,
p. 38).

Sendo assim, a “pesquisa bibliografica possibilita um amplo alcance de in-
formagdes, além de permitir a utilizacdo de dados dispersos em inumeras publica-
¢Oes, auxiliando também na construgio, ou na melhor defini¢do do quadro concei-
tual que envolve o objeto de estudo proposto” (GIL apud LIMA; MIOTO, 2007, p.
40).

Ja entdo definidos, portanto, os parametros metodoldgicos, obedecer-se-a ao
primeiro pressuposto da pesquisa bibliografica, procedendo com a leitura do materi-
al construido no levantamento bibliografico, que de acordo com Lima e Mioto
(2007), versa sobre a importancia da leitura do material pesquisado.

No caso da pesquisa bibliografica, a leitura apresenta-se como a principal técnica, pois é
através dela que se pode identificar as informacdes e os dados contidos no material
selecionado, bem como verificar as relagoes existentes entre eles de modo a analisar a
sua consisténcia (LIMA; MIOTO, 2007, p. 41).

Claro estd, desse modo, que a pesquisa bibliografica totalmente alinhada aos
objetivos da presente pesquisa, permite dar total ancoramento tedrico para poder
vislumbrar respostas acerca das inquietagdes da proposta da presente pesquisa. Desta
forma, e com tamanha inquietagdo, poder-se-4 mais uma vez solidificar que a pes-
quisa bibliografica possui envergadura teérica tal para dar conta da presente propos-
ta de pesquisa. Lima e Mioto (2007), mais uma vez, podem reafirmar que:

[...] reafirma-se a pesquisa bibliografica como um procedimento metodoldgico
importante na produgio do conhecimento cientifico capaz de gerar, especialmente em
temas pouco explorados, a postulagdo de hipéteses ou interpretagdes que servirdo de
ponto de partida para outras pesquisas (LIMA; MIOTO, 2007, p. 41).

Ainda que todas possibilidades apresentadas pelos autores ndo sejam sufici-
entes para trazer todas respostas acerca das investigagdes sobre o hospital colonia de
Barbacena e o papel do processo da reforma psiquiétrica no tratamento em saude
mental, precisar-se-a sempre vislumbrar que o homem ¢ um ser complexo e que esta
passando por constantes metamorfoses existenciais e que sempre novas questoes
irdo surgir, certos que muito hd ainda o que pesquisar continuemos.
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4- CONSIDERACOES FINAIS

Conbhecer a historia da saide mental e tentar entender o processo de sua mu-
danga ¢ importante para se pensar no que ja foi realizado, no que vem acontecendo e
no que ainda falta em questdo de préticas e saberes, pensando nas alternativas que
falharam durante o processo, e naquelas que deram certo para se repetir ou repensar
outras formas de ver e tratar a loucura.

O Hospital Colonia em Barbacena foi construido em meio ao discurso de ex-
clusdo do louco e de sua doenga, com sua localizagdo afastada da sociedade, condizia
com o tratamento que na época era considerado como correto. Durante anos, néo
somente o Colonia, mas todos os outros hospitais psiquidtricos no pais seguiram o
que era dito como o melhor, baseando-se em estudos, pesquisas e experiéncias reali-
zadas no exterior e no Brasil, o que também resultou em sua Reforma Psiquiatrica
seguindo o modelo liderado na Italia.

Com base no exposto é notdvel as mudanc¢as que ocorreram com o pensa-
mento com relagdo a loucura e o seu portador, assim como também, a importincia
que os jornalistas e fotégrafos tiveram em todo o processo de Reforma Psiquiatrica
em Minas Gerais utilizando os meios de comunica¢io para denunciar os maus tratos
que os internos sofriam e atraindo olhares da sociedade, politicos e profissionais da
drea de sadde. Ainda hoje é possivel encontrar jornalistas que fazem reportagens a
respeito dos hospitais psiquiatricos do passado e presente, captando e divulgando o
que ainda acontece de atrocidades e melhorias.

A promulgagio da Lei 10 2016 em 2001 resultou de um esfor¢o de profissio-
nais e trabalhadores da saide, familiares e portadores de doen¢a mental, mas ainda
hé muito que se fazer quanto a¢des e mobilizagdes politica e social.
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DROGAS: UMA TEMATICA PARA CONTEXTUALIZACAO
DA QUIMICA E CONSCIENTIZACAO NO ENSINO MEDIO

Josdlia Liberato Rebougas Menezes
Francisco Alexandre Moreira Menezes
Raphaella Fernandes Lemos

Introdugio

Segundo a Organizagio Mundial da Satde, drogas sdo definidas como subs-
tancias ndo produzidas pelo organismo que tém a propriedade de atuar sobre um ou
mais de seus sistemas, produzindo altera¢ées em seu funcionamento (CARLINI et
al., 2001). Dessa forma, sdo consideradas drogas diversas Substancias Psicoativas
(SPA): cocaina, crack, maconha, tabaco, medica¢bes, determinados alimentos, bebi-
das entre outros (DALMASO; MEYER, 2017).

A questdo das drogas ¢ um grande problema no Brasil, sendo objeto de dis-
cursos entre os diversos campos de debate, pois atinge direta ou indiretamente toda
a sociedade civil. A preven¢do do uso é veiculada especialmente por meio da educa-
¢d0 e do conhecimento acerca dos maleficios e consequéncias que podem sofrer os
usudrios de drogas. E imprescindivel, portanto, a participagio dos mais diversos
setores sociais (CAMPOS, 2018).

O acesso ao conhecimento sobre as consequéncias fisicas, sociais e psicolo-
gicas do seu uso é ponto principal da socializagdo do conhecimento, sendo funda-
mental, a divulgag¢io e informacéo a todas as pessoas, acerca dos riscos provenientes
dessas substancias (BARCILA; RANGEL, 2007). Neste sentido, a importancia da
interdisciplinaridade, quando se trata da tematica sobre drogas é um elo necessario
para a discussdo deste tema nas diversas disciplinas do Ensino Médio.

O ensino de quimica tem como objetivos, preparar o individuo para que ele
compreenda e faga uso de informag¢es quimicas bésicas necessarias para a sua parti-
cipagéo efetiva na sociedade em que vive (SANTOS; SCHNETZLER, 2003). Escolas e
professores tém sido, por muitas vezes, meros depositarios de informacdes. A pratica
docente, em muitos casos, se reduz a transmissdo de informagdes, sem que o profes-
sor seja capaz de desenvolver no aluno a capacidade de agir, julgar, interferir, expe-
rimentar e discutir situagdes cotidianas. Assim, para cumprir sua fungdo social, a
escola deve estar comprometida com o desenvolvimento da conscientizagdo dos
estudantes quanto aos seus direitos e deveres e com o desenvolvimento de valores
éticos, para que estes assumam uma postura comprometida com seu pais, com a
tomada de decisées e com a resolugido de problemas da sociedade (SA et al., 2010).

Segundo Demo (2001), a importancia da interdisciplinaridade no processo
de ensino e aprendizagem, propde que a pesquisa seja um principio educativo e
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cientifico. A aprendizagem ¢ vista como um fendmeno reconstrutivo e, nunca ape-
nas, reprodutivo.

A disciplina de quimica, através do estudo das estruturas das substincias
quimicas e suas interagoes, pode ser utilizada como um meio de discussdo para a
tematica e socializagdo do conhecimento sobre as drogas e seus maleficios. Desta
forma, o objetivo deste trabalho foi utilizar conceitos quimicos abordados na disci-
plina de quimica, em turmas do Ensino médio, para abordar a tematica “drogas”
estudando suas caracteristicas, consequéncias e efeitos de forma a buscar a conscien-
tizagdo dos alunos, como uma forma de prevengio.

O surgimento das primeiras drogas e sua evoluc¢io

O uso de substincias psicoativas é um fenémeno que acompanha a huma-
nidade em diversos periodos de sua histéria, variando segundo critérios relativos a
cada cultura e a cada época. Ao longo da histéria, os homens utilizaram os produtos
naturais para obter um estado alterado de consciéncia, em varios contextos, como no
religioso, mistico, social, econdmico, medicinal, cultural, psicolégico, militar e prin-
cipalmente na busca do prazer. A alteracio deste estado de consciéncia tinha por
objetivo proporcionar melhor ligagdo com o sobrenatural/divino, como no caso do
alcool que era usado para favorecer o contato com os deuses (SILVA, 2012).

Segundo a revista Ciéncia Hoje (2011), as rela¢des entre a religido e a qui-
mica vém de muitos tempos antigos, e alguns estudiosos até acreditam que a primei-
ra nio existiria sem a segunda. Substincias psicoativas - do 4lcool aos alucindgenos -
sdo obtidas a partir de plantas, cogumelos e outras fontes, provavelmente desde a
pré-histéria humana.

Os vinhos, as cervejas e todos os fermentados alcoolicos, assim como muitas plantas, en-
tre as quais a papoula, o cinhamo, o chd, o café, a coca, o guarana e centenas de outras
drogas vegetais psicoativas representaram na histéria da humanidade diversos papéis,
todos com profunda relevéancia, pois alguns foram os grandes analgésicos, os inimigos
da dor, fisica e espiritual, os grandes aliados do sono tranquilo, mas outros também,
com usos opostos, os estimulantes e provedores de energias para a caga, o combate e a
resisténcia cotidiana aos males e incomodos da vida (CARNEIRO, 2009, p. 14).

A questio do uso de drogas nao se constitui, assim, apenas como um
“problema”, mas faz parte da cultura humana hd milhares de anos como um
instrumento de estimulo, consolo, diversdo, devocdo e intensificagdo do convivio
social (CARNEIRO, 2009). No entanto, o consumo de substincias psicoativas
sempre possuiu cardter gregario. Isto provocou, desde as primeiras civilizagdes, o
aparecimento de normas e convengdes sociais para regular a produgdo, a
distribui¢do e o modo do consumo. O cédigo de Hamurabi punia com pena de
morte os donos de tabernas que adulteravam o vinho. Entre os incas, o consumo de
folhas de coca era um privilegio dos nobres, ficando o uso pelos servos e soldados
condicionado a autoriza¢io real. Boa parte dos alucinégenos, como a psilocibina, a
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mescalina e a dimetiltriptamina (DMT), era consumida dentro de rituais sagrados,
regulados pelos lideres religiosos de cada comunidade (ESCOHODATO, 1995).

Na cultura grega e romana, o uso de bebidas alcodlicas estava arraigado a
estas, ndo apenas nos rituais religiosos que, via de regra, permitiam um estado alte-
rado de consciéncia, mas, difundiam-se como praticas sociais relacionadas as multi-
plas facetas sociais tais como: festas, bodas, triunfos, vitdrias, datas expressivas, jogos
e todo tipo de manifestacdo de confraternizacdo. Com o advento das conquistas
realizadas por estas civilizagbes, se difundiram também para outros povos. No peri-
odo medieval, durante a ascendéncia e poder da Igreja, muitas pessoas por conhece-
rem os efeitos psicoativos de plantas foram mortas e/ou silenciadas pela inquisigao,
para néo colocar em risco o poder dominante da época. O uso de substincias psicoa-
tivas, com exce¢do do dlcool, era restrito e combatido (SILVA, 2012).

O consumo de substincias psicoativas popularmente referidas como “dro-
gas” é fendmeno recorrente e disseminado em diversas sociedades humanas e em
diferentes momentos de suas historias. Do ponto de vista do campo de estudos da
cultura e da politica, no seu sentido mais amplo, a existéncia e o uso de substincias
que promovem altera¢cdes na percep¢do, no humor e no sentimento sdo uma cons-
tante na humanidade, remontando a lugares longinquos e tempos imemoriais. Ao
mesmo tempo, porém, os multiplos modos pelos quais essa existéncia e esses usos
sdo concebidos e vivenciados variam histérica e culturalmente (SIMOES, 2008). Para
o autor:

[...] ‘Drogas’ ndo sdo somente compostos dotados de propriedades farmacoldgicas de-
terminadas, que possam ser natural e definitivamente classificadas como boas ou mas.
Sua existéncia e seus usos envolvem questdes complexas de liberdade e disciplina, so-
frimento e prazer, devogdo e aventura, transcendéncia e conhecimento, sociabilidade e
crime, moralidade e violéncia, comércio e guerra (SIMOES, 2008, p. 13).

Os padroes, a frequéncia e os tipos com os quais as drogas sdo consumidas
acompanham as condi¢ées sdcio-culturais existentes em cada época. Contudo, o
consumo de substincias psicoativas cresceu significativamente a partir da segunda
metade do século XX, configurando-se, nas dltimas décadas deste século, como um
fendmeno de massa e questdo de saude puiblica. A dependéncia devido ao uso abusi-
vo de substincias psicoativas implica a discussdo ndo s6 dos aspectos orginicos e
psicoldgicos envolvidos, mas também as perspectivas sociais, politicas, econdmicas,
legais e culturais relativas a esse fendmeno (PRATTA; SANTOS, 2009).

No campo discursivo que envolve o uso de drogas, hé diferentes entendi-
mentos sobre o consumo dessas substincias e seus significados. Um exemplo dessa
diferenca pode ser visualizado no contexto da industria farmacéutica e das bebidas
alcodlicas, no qual o comércio e o consumo tém crescido amplamente ao longo dos
anos (ROMANTI, 1999). No cendrio nacional, atualmente, outras e novas drogas se
fazem presentes, porém o dlcool e o tabaco, drogas licitas, continuam sendo dois dos
maiores problemas de saude publica (BOARINI, 2018). J4 a regulamentagio sobre o
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consumo e o comércio de substincias psicoativas consideradas ilicitas - como cocai-
na, crack e maconha - tem sido marcada pelo paradigma proibicionista conhecido
como ‘Guerra as Drogas’ (ROMANI, 1999). Esta produz importante impacto na
esfera social, em especial nos setores publicos da seguranca e da saude (DAMASO;
MEYER, 2017).

Atualmente, o Sistema Nacional de Politicas Publicas sobre Drogas (SIS-
NAD), instituido pela Lei n° 11.343/06, é o documento que estabelece normas para a
repressido a produgdo nédo autorizada e ao trafico de drogas. Nessa lei, apesar de o
porte de droga ilicita continuar sendo considerado crime, o sujeito usud-
rio/dependente néo ¢ mais penalizado com a priva¢do de liberdade. Nesses casos, sdo
aplicadas medidas socioeducativas como adverténcia sobre o uso de drogas, presta-
¢ao de servicos comunitarios ou medida de comparecimento a programa educativo
(BRASIL, 2006b). Porém, Carvalho (2013), ao estudar essa lei, afirma que ela ndo
estabelece critérios precisos para diferenciar usudrios de traficantes, desta forma, um
amplo poder criminalizador fica a disposi¢ao das institui¢cdes de controle penal.

As substincias psicoativas podem ser classificadas em relagido a sua origem
e quanto a agao sobre o Sistema Nervoso Central. Quanto a origem as drogas podem
ser classificadas em naturais, sintéticas ou semi-sintéticas. As drogas naturais néo
sdo produzidas em laboratério e provocam efeitos alucindgenos de uma forma
natural, sem a composi¢do de produtos quimicos. Esses tipos de drogas se diferem
das drogas sintéticas, que sdo fabricadas através de um processo quimico no qual os
principais constituintes psicoativos nao derivam de substincias de ocorréncia
natural. Os principais exemplos de drogas naturais sdo o 6pio, extraido da papoula e
a maconha extraida das plantas da espécie Cannabis sativa (CEBRID, 2012).

Entre as drogas sintéticas de consumo ilicito destacam-se as anfetaminas, a
dietilamida de 4cido lisérgico (LSD), e o ecstasy (MDMA). H4 uma preocupagio
global cada vez maior com o fabrico potencial de outras drogas sintéticas novas,
vendidas como alternativa a0 MDMA ou adicionadas aos comprimidos de MDMA.
A facilidade com que muitas 'drogas sintéticas’ podem ser fabricadas constitui um
desafio para os esfor¢os de controle da oferta, uma vez que os laboratérios podem
ser instalados e deslocados com relativa facilidade (OEDT, 2001).

Uma nova classe de drogas apareceu dentro das drogas sintéticas. E a cha-
mada “designer drugs”. A palavra “designer” significa desenhada, modificada. Sdo
drogas sintéticas obtidas por meio da manipulacido laboratorial de outras drogas
sintéticas, com o intuito de potencializar seus efeitos, minimizar rea¢bes adversas ou
combinar novas sensagdes. E fruto da popularizagio e da banalizagio tecnoldgica,
uma vez que sao sintetizadas em laboratérios clandestinos, em escala doméstica. Por
serem consumidas preferencialmente por jovens frequentadores de dance clubs e
festas tecno denominadas “raves”, também ganharam o nome de “club drugs”. As
drogas semi-sintéticas sdo drogas obtidas em laboratério, a partir de uma matriz

179



Pluralidade de Saberes

natural. A droga semi-sintética mais conhecida ¢ a heroina, obtida em laboratério a
partir da molécula de morfina (FERNANDES, 2009).

Quanto a agdo sobre o Sistema Nervoso Central, segundo Kaplan et al.
(2002), a Organizagido Mundial da Satde (OMS), desde 1979, classifica as drogas, em
trés diferentes categorias:

a) Drogas depressoras: sdo aquelas que diminuem a atividade mental do

usudrio. Afetam o Sistema Nervoso Central (SNC), fazendo com que funcione de
forma mais lenta. Diminuem também a atengio, a concentrago, a tensdo emocional
e a capacidade intelectual. Sdo seus exemplos, o alcool, soniferos ou hipnoéticos (dro-
gas que promovem o sono: barbitdricos, alguns benzodiazepinicos, etc.), ansioliticos
(acalmam; inibem a ansiedade: benzodiazepinica, tais como diazepam, lorazepam,
etc.), opidceos ou narcoticos (aliviam a dor e ddo sonoléncia: morfina, heroina, code-
ina, meperidina, etc.) e inalantes ou solventes (FRANCA, 2001). Os ansioliticos ¢ os
benzodiazepinicos, sio medicamentos vendidos em farmacias sob receita médica
(KAPLAN et al., 2002).

b) Drogas estimulantes: sdo as drogas que aumentam a atividade mental.

Afetam o SNC, fazendo com que funcione de maneira mais acelerada. Sao seus
exemplos, a cocaina, nas suas variadas formas, a cafeina, existente no café, no cha
preto e no cha mate, a nicotina existente no tabaco, e as anfetaminas e metanfetami-
nas (ROCHA, 2006). Estimulam atividade do SNC, fazendo com que o estado de
vigilia fique aumentado (portanto, diminui o sono), haja excitacdo, aumento da
atividade motora, etc. Em doses mais elevadas chegam a produzir sintomas pertur-
badores do SNC, tais como convulsao (CARLINTI et al., 2001) e arritmias, além disso,
os estimulantes psicomotores (anfetaminas e congéneres) criam problemas de tole-
rancia, de abuso e de dependéncia (SILVA, 1998).

¢) Drogas perturbadoras: afetam a percepcao e os sentidos, provocando dis-

tarbios no funcionamento do Sistema Nervoso Central, fazendo com que 0 mesmo
funcione de forma desordenada. Diminuem a capacidade de memoria, de concen-
tracdo e de a¢do do usudrio. Perturbam o pensamento, tornando-o lento e desorde-
nado. Sdo seus exemplos: a maconha, o ecstasy, o acido lisérgico (LSD), alguns co-
gumelos téxicos, as plantas alucindgenas, como a chacrona, a mescalina, e a aya-
huasca (FEMINA, 2010).

A agdo de cada psicotrépico depende do tipo da droga, da via de adminis-
tracdo, da quantidade, do tempo, da frequéncia de uso, da absorcéo e eliminagdo
desta pelo organismo e da associa¢do com outras drogas (CEBRID, 2012).

A educagio como forma de prevengio

As limitagoes e o insucesso das abordagens proibicionistas voltadas para o
controle e a prevenc¢do do uso indevido de drogas tém sido atestados por diversos
estudos e pelo crescimento regular do uso de drogas, entre jovens nas ultimas déca-
das, particularmente do alcool (BASTOS et al., 2008; GALDUROZ et al., 2010).
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Na educagio escolar esta prevista a inclusao da tematica das drogas nos cur-
riculos da educagio infantil e dos ensinos fundamental e médio, uma vez que ela faz
parte do cotidiano juvenil. Segundo os Parametros Curriculares Nacionais (PCN), tal
tema deve ser abordado transversalmente aos contetidos programaticos tradicionais,
a partir de estratégias definidas pelas escolas (ARAUJO, 2001; FEFFERMANN; FI-
GUEIREDO, 2006). No ambito da legisla¢do brasileira, a Lei n° 11.343/2006 regula-
menta no art. 19:

[...] X - o estabelecimento de politicas de formagdo continuada na drea da prevengio do
uso indevido de drogas para profissionais de educagio nos trés niveis de ensino;

XI - a implantagdo de projetos pedagogicos de prevengdo do uso indevido de drogas,
nas instituigoes de ensino publico e privado, alinhados as Diretrizes Curriculares Nacio-
nais e aos conhecimentos relacionados a drogas; [...] (BRASIL, 2006b, p.13).

Assim, reafirma-se legalmente a responsabilidade da escola e do professor
na formacao social e intelectual dos sujeitos, incluindo uma formagao educacional a
respeito das drogas (ADADE; MONTEIRO, 2014).

A quimica é um componente curricular significativo para o desenvolvimen-
to intelectual do aluno. No entanto, algumas vezes os conteidos sdo apontados como
complicados, termo que estd associado a ma compreensido dos conhecimentos qui-
micos. Consequentemente é necessario transformar o atual ensino através de uma
educagéio que integre os individuos e os aproxime-os do seu cotidiano, uma media-
¢do de conhecimentos que formem cidadéos criticos, reflexivos e participativos nesse
mundo continuo de mudangas (ANDRADE; SIMOES, 2018). Segundo os PCN+
(BRASIL, 2002):

[...] a Quimica pode ser um instrumento de formacgdo que amplia os horizontes culturais
e a autonomia no exercicio da cidadania, se o conhecimento quimico pode ser promovi-
do como um dos meios de interpretar o mundo e intervir na realidade, se for apresenta-
do como ciéncia, com seus conceitos, métodos e linguagens proprias, e como construgio
histérica, relacionada ao desenvolvimento tecnoldgico e aos muitos aspectos da vida em
sociedade (BRASIL, 2002, p. 87).

A contextualizagio pode ser realizada por meio de temas sociais do cotidia-
no do aluno, e as drogas é um tema gerador importante para ser abordado nas esco-
las, para complementar a formacdo dos estudantes, pois ¢ possivel desenvolver as
competéncias e as habilidades dos assuntos quimicos e do cotidiano, tornando-os
capazes de construirem seu préprio conhecimento. Como aponta as Orientacdes
Curriculares para o Ensino Médio (BRASIL, 2006a):

Os temas contextuais organizadores do curriculo da escola podem ser identificados a
partir de uma diversidade de temas locais ou globais, espagos esses que constituem di-
mensdes sempre presentes e impossiveis de serem esgotadas ou isoladas em si mesmas
(BRASIL, 20064, p. 122).
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Quando se valorizam a construgio de conhecimentos quimicos pelo aluno e
a ampliagdo do processo ensino-aprendizagem ao cotidiano, aliadas a atividades
praticas e ao exercicio da cidadania, como veiculo contextualizador e humanizador,
na verdade esta se praticando a Educagdo Quimica. Trata-se de formar o aluno para
sobreviver e atuar de forma responsavel e comprometida nesta sociedade cientifico-
tecnolégica, na qual a Quimica aparece como relevante instrumento para investiga-
¢do, produgio de bens e desenvolvimento socioecondémico e interfere diretamente
no cotidiano das pessoas (MARTINS et al., 2003).

Falar de drogas na disciplina de quimica significa estabelecer a participagdo
dos educandos nas discussdes feitas em sala de aula, bem como as problematiza¢oes
acerca deste tema que se mostram bastante amplas dentro da sociedade. Assim, pro-
cura-se uma forma de expor estes assuntos de uma perspectiva de prevengio no que
se refere a utilizacdo destas substincias, contextualizando-as a conteddos tedricos
fornecidos nas escolas, bem como a ligagdo entre drogas e quimica, de modo que os
educandos possam entender as informagdes direcionadas a eles, e, dessa forma, ela-
borar seus conhecimentos por meio da qualidade de aprendizagem (CHAVES et al.,
2017).

A abordagem direcionada & tematica das drogas de abuso em sala de aula, se
mostra fundamental para fim de esclarecimento e preven¢io do uso indevido de
drogas psicotropicas. Segundo Luz (2001) a preven¢do ao abuso de drogas é um
processo de valorizagéo e crescimento do ser humano que se antecipa aos problemas,
procurando inibi-los, elimind-los ou reduzir danos, e deve se dar, basicamente, pela
educagio. Portanto, um processo que deve ter como foco as pessoas e ndo as drogas.

MATERIAL E METODOS

Para o presente trabalho foi realizada inicialmente uma pesquisa bibliogra-
fica sobre o tema exposto. Para a coleta de dados utilizou-se um questiondrio, que
deveria ser respondido em anonimato, com questdes sobre as opinides e conheci-
mentos dos alunos em relagao a tematica, aliada a uma pesquisa descritiva. Segundo
Silva (2006), pesquisas descritivas sdo aquelas nas quais se observa, registra-se e
correlaciona-se os fatos e fendémenos (variaveis) sem manipula-los.

Foram distribuidos questiondrios em turmas do Ensino Médio de escola
publica, localizada da cidade de Quixeramobim, Ceard. As entrevistas foram realiza-
das em turmas do Ensino Médio: uma turma do 1° ano, uma do 2° e uma do 3° ano,
totalizando 116 alunos entrevistados. O questiondrio inicial teve como intuito verifi-
car quais sdo as informagdes adquiridas por adolescentes que cursam o Ensino Mé-
dio, em relagio aos males do uso das drogas e suas consequéncias, bem como identi-
ficar os meios pelos quais estas informagées sdo repassadas.

Apés o preenchimento do questiondrio, ministrou-se um semindario que te-
ve como finalidade contextualizar a quimica, através do histérico do surgimento das
drogas e sua evolugdo, os tipos de drogas e suas formulas quimicas correspondentes,
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relacionando-as com os conteudos sobre cadeias carbdnicas e fungbes orgénicas,
vistos durante as aulas de Quimica Organica. Buscou-se, além da conscientizagdo
para o nao-uso de drogas, por meio de dados que informaram os efeitos e riscos do
consumo, uma atitude reflexiva dos discentes para a problematica. Em uma segunda
entrevista, coletou-se a opinido dos alunos em relagdo ao método abordado.

RESULTADOS E DISCUSSAO

Na primeira pergunta do questiondrio inicial, indagou-se os alunos sobre se
eles ja tinham ouvido falar sobre drogas e dos males que elas trazem. A respeito desta
pergunta do questiondrio, dos 116 alunos entrevistados, 113 disseram que ja tinham
ouvido falar sobre as drogas e seus males, totalizando 97% dos entrevistados. Perce-
be-se assim, que o tema em questdo é bastante conhecido e difundido entre os jo-
vens, na atualidade (Figura 1).

Figura 1- Conhecimento sobre drogas e seus males.
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Tendo em vista que o Brasil, possui parcela substancial da populagio na
faixa dos 15 aos 24 anos, sendo que muitos desses jovens estido entregues a depen-
déncia desses produtos (BRASIL, 2012), é importante que a tematica seja discutida
para um aumento da conscientizagdo e prevengdo ao uso.

Na segunda pergunta, questionou-se quais eram os meios nos quais os alu-
nos tiveram informagdes sobre as drogas. Com relagdo a esta questdo (Figura 2) de
multiplas respostas, as mais assinaladas foram: a televisdo (82%), a escola (74%) e a
internet (62%). Percebe-se, portanto, que o cenario em que vivemos hoje, cercados
pela tecnologia e globalizacdo, contribui para que as noticias e informagdes sejam
mais difundidas e em uma velocidade cada vez maior. Segundo Martins et al. (2003)
o papel da midia na prevengdo e combate ao uso das drogas nas escolas e a veicula-
¢do de campanhas educativas para esclarecer e diminuir o seu consumo, principal-
mente entre os adolescentes ajuda no processo de conscientiza¢do. Entretanto, a
escola ainda exerce uma grande influéncia na formagio dos alunos, uma vez que
explana e discute também temas atuais, como ¢ o caso das drogas.
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E interessante também ressaltar o papel exercido pelos amigos e pela fami-
lia, que conforme grafico exercem uma grande influéncia no nivel de conhecimento
destes jovens sobre o assunto, quase se equiparando a internet.

Figura 2- Meios pelos quais sdo adquiridas informagées sobre as drogas.
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Quando perguntou-se qual das drogas listadas, os alunos jé teriam ouvido
falar (Figura 3), as respostas mais assinaladas foram: a maconha (96%), o crack
(95%) e a cocaina (93%). Estas sdo justamente as drogas mais comuns e traficadas
atualmente no pais, sendo que o crack ¢ uma das mais influentes e que causam maior
dependéncia (CEBRID, 2012).

O dlcool também foi bastante marcado pelos alunos entrevistados, sendo
que alguns colocaram em seus comentdrios que ndo considerava-o como droga,
devido sua livre comercializagdo. O alcool é uma das poucas drogas psicotrépicas
que tem seu consumo admitido e até incentivado pela sociedade. Esse é um dos mo-
tivos pelos quais ele é encarado de forma diferenciada, quando comparado com as
demais drogas.

Vale ressaltar também que a droga LSD foi a droga menos marcada e apesar
de ser uma droga ja debatida e exposta na TV, ainda é pouco conhecida pelos jovens
das turmas analisadas. De acordo com Bouer (2004), apds o consumo de LSD, ¢
observada aceleragdo do pensamento, além de alucinages visuais, auditivas e tateis.
Outros efeitos também sao identificados: aumento dos batimentos cardiacos e da
pressdo arterial, quadros de paranoia, suores, perda de apetite, falta de sono e tremo-
res. O uso de LSD pode gerar o fendmeno de flashbacks, isto ¢, semanas ou meses
ap6s ingerir a droga o usudrio pode repentinamente apresentar todos os sintomas
psiquicos da ingestdo anterior sem ter tomado de novo a droga (RANG et al., 2011).
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Figura 3- Drogas mais conhecidas dos alunos entrevistados.

96% 95% 93% 89%

69%

31%

N

Maconha Crack Cocaina Alcool Heroina LSD

Na quarta questdo, quando perguntou-se se os alunos conheciam alguém
que utiliza ou ja utilizou algum tipo de droga, buscou-se conhecer o meio de convi-
véncia dos alunos com a realidade das drogas.

Nesta questdo 87% dos entrevistados afirmaram conhecer alguém que con-
some ou ja consumiu algum tipo de droga (Figura 4).

Figura 4- Percentual de entrevistados que conhecem alguém que utiliza ou utili-
zou drogas.
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Um fato relevante a respeito é que muitas destas pessoas que eles afirmaram
conhecer sao amigos ou até mesmo parentes préximos. Portanto, a partir desse re-
sultado nota-se a grande presenca das drogas na realidade desses jovens, que apesar
de afirmarem que néo as utilizavam, conviviam de perto com essa problematica, ja
que pessoas bem préximas a elas ja utilizaram ou utilizam entorpecentes.

Como a escola ¢ a instituigdo social na qual adolescentes passam boa parte
de seu tempo durante a semana, representando um espago social de convivéncia
desde a infancia, é necessario que a questio do consumo de drogas, como um fend-
meno relevante que reflete as transformagoes contemporaneas, com seus impactos
no aprendizado e na futura trajetéria psicossocial dos adolescentes, deve ser tema
presente nesta, incluido no seu Projeto Politico-Pedagégico (SANTA CATARINA,
2018).
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Na pergunta seguinte, questionou-se os alunos sobre qual a opinido deles
sobre a utiliza¢do de drogas. Com relagéio a pergunta, verificou-se que a maioria dos
entrevistados (79%) percebem a utilizagdo das drogas, como um grande mal para
saude, sendo prejudicial a mesma e 17% do total, avaliaram-na como “ruim” em
todos os sentidos, trazendo consequéncias devastadoras, para quem as utiliza.

Nota-se que a conscientizagio estd presente de forma acentuada na vida dos
jovens da atualidade, fazendo com que eles reflitam sobre o uso das drogas e os pre-
juizos de sua utilizagdo. No entanto, alguns alunos (3%) citaram o uso das drogas
como bom, pois representaria uma maneira de fugir dos problemas e 1% considera-
ram sua utilizagdo normal, sem interferir na satide (Figura 5). Acredita-se que estas
respostas tenham a ver com a utilizacédo das drogas de forma recreativa, muito co-
mum em festas em que os jovens frequentam.

Sabe-se que mesmo em utilizagdo esporadica, os entorpecentes podem cau-
sar danos & satde e estimular o vicio. Segundo Freitas (2007) o efeito do crack dura,
em média, cinco minutos. Mas o resultado é devastador, pois os pulmdes absorvem
quase que 100% da droga inalada. As primeiras reagées do crack sdo uma euforia
plena, que some repentinamente depois, seguida por depressio, inquietagéio e ansie-
dade. Logo o usudrio sente um desejo incontrolavel de usa-la novamente, para man-
ter o organismo em ritmo acelerado, prolongar o prazer e afastar os sinais desconfor-
taveis da abstinéncia, o que favorece uma rapida dependéncia fisica. Inicialmente,
apos o consumo o usudrio sente bem-estar, o que gera compulséo de utilizar a droga
varias vezes e elevar ainda mais a dosagem, a fim de aumentar a intensidade dos
efeitos (RANG et al., 2011).

Figura 5- Opinido dos entrevistados em relacio ao uso das drogas.
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Na dltima pergunta, anterior ao semindrio, questionou-se os alunos quanto
aos efeitos e as consequéncias da utilizagdo de drogas. Pode-se observar, nesta ques-
tdo que 89% dos entrevistados afirmaram conhecer tais efeitos e consequéncias,
muitos até citam alguns exemplos em seus comentdrios (Figura 6). Entretanto, 11%
alegam ndo conhecer tais maleficios. Este resultado denota o nivel de conscientiza-
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¢ao dos jovens atuais, a respeito do quanto utilizar drogas podem trazer efeitos nega-
tivos na prépria vida e também na vida dos que os cercam.

No campo da educagdo sobre drogas, Acserald (2005) faz uma aproxima-
¢ao da abordagem de redu¢ao de danos, com a perspectiva de educagdo para auto-
nomia definida por Freire (2008), que afirma que o processo de aprendizagem deve
ser permeado por um conhecimento critico da realidade. Ou seja, aprender trans-
cende o armazenamento de saberes, sendo resultado de uma constante reflexdo so-
bre a realidade global (ADADE; MONTEIRO, 2014). Desta forma, politicas de edu-
cagdo e divulgacio dos efeitos nocivos das drogas devem ser sempre refor¢adas, para
que toda populagio possa estar consciente deste grande mal que ainda cresce na
sociedade.

Figura 6- Percentual dos entrevistados que conhecem os efeitos e consequéncias
do uso das drogas.
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Durante o semindrio percebeu-se que a tematica sobre as drogas foi bastan-
te atraente para os alunos, que participaram ativamente, retirando duvidas e tecendo
comentérios. Verifica-se que ¢ um assunto que traz curiosidade aos discentes, visto
que infelizmente é evidenciado no cotidiano, porém muitas vezes, ainda como tabu.

No questionario aplicado apds o semindrio (Figura 7), perguntou-se aos
alunos se os mesmos conheciam a relagio entre quimica e as drogas, e se 0 seminario
foi importante para a compreensdo dos conteddos sobre quimica e conscientizagio
sobre as drogas.
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Figura 7- Questionario aplicado apds seminario sobre drogas.
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Observou-se que houve um resultado positivo na aprendizagem do conteu-
do de quimica orgénica, quando contextualizou-se a quimica com a tematica das
drogas. Esta relagdo também foi muito importante para que os discentes pudessem
compreender os perigos relacionados ao uso de psicotrépicos. Segundo Franco et al.
(2018) é notdria a importancia do conhecimento estrutural das moléculas orgénicas,
0 que justifica a abordagem do conceito de grupos funcionais no ensino de Quimica.
Ademais, hd a importincia de construir o conhecimento quimico/cientifico baseado
no cotidiano do aluno, a fim de possibilitar o desenvolvimento de uma aprendiza-
gem expressiva e perene.

CONSIDERACOES FINAIS

Por meio deste trabalho, observou-se que o consumo de drogas surgiu oca-
sionalmente pela necessidade de usar plantas para curar doengas e como componen-
tes importantes de cerimoniais religiosos. Na atualidade, esse consumo est4 intima-
mente ligado as questdes sociais, movidas pelas transformagdes nos padrdes familia-
res, morais, sociais e principalmente psicolégicos, enfraquecendo o controle social e
diminuindo a compreensao e as perspectivas de melhoria de vida.

Cada tipo de droga tem seus “beneficios” reconfortantes e ao contrario, suas
consequéncias, para o organismo e para o cérebro humano. As drogas abordadas
neste trabalho sdo relativamente “iguais” em se tratando especificamente dos malefi-
cios que causam a sociedade a qual estamos inseridos. Por outro lado, elas diferem
nas estruturas quimicas, nos mecanismos de agdo no cérebro e no organismo, nas
formas como sdo consumidas e quanto a tolerancia, dependéncia, abstinéncia e toxi-
cidade.

Percebe-se que atrelado aos diversos tipos de drogas e indices de aumento
no consumo, também estdo as informagoes dos seus males e consequéncias que estdo
bem difundidos entre o publico jovem, como demonstra a pesquisa realizada neste
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trabalho. No entanto, politicas de educagédo e divulgagao dos efeitos nocivos devem
ser refor¢adas, para que toda populagdo possa estar cada vez mais consciente deste
grande mal que ainda cresce, com rapidez, na sociedade.

Desta forma, a contextualiza¢ao da quimica utilizando a temadtica sobre
drogas se mostrou muito relevante e obteve resultado satisfatério, tanto para a
aprendizagem na disciplina, que utilizou experiéncias do cotidiano, quanto para a
conscientizagido sobre o perigo do uso das drogas. Os alunos puderam discutir a
tematica e refletirem sobre os danos causados pelas drogas, quando verificaram que
todas sdo substincias quimicas que possuem grau de toxicidade e afetam o sistema
nervoso central. Sendo assim, acredita-se que a contextualizagido da quimica, através
de temas de grande impacto na sociedade, possa ser uma alternativa promissora para
o aumento do interesse pela disciplina, bem como uma forma de discutir assuntos
importantes para a formac¢io do aluno, como sujeito critico e reflexivo.
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