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APRESENTACAO

[ nitido que somente a semente semeada, permite a possibilidade de ger-
minar. No entanto, para fundamentar esse processo nem sempre nos deparamos
com um solo fértil. As adversidades sao constantes, por vezes necessarias, e se posi-
cionar ¢ indispensdvel! Se posicionar apesar dos pequenos espagos, apesar das pe-
dras, dos espinhos e do fogo, se posicionar apesar da incerteza, do medo que assola ¢
das dificuldades que cercam. E nesse ritmo entender que talvez as sementes nao
sejam apenas o inicio/.../ Talvez sejam a jornada, as histérias que se reconstroem e o
caminho para nos reconhecer como sementes. Pois, enquanto a vida passa, o tempo
se ressignifica e s6 fazemos diferenca quando semeamos o mundo que queremos
colher.

E neste compasso que nossa proposta, construida por vdrias maos, se insere
- resultado de pesquisas, discussdes e reflexdes plurais acerca da Educagio e seu
espectro multifacetado no 4mbito do ensino, sobretudo no olhar para escola. Trata-
se de um projeto de sonho coletivo, de pesquisadores(as) brasileiros(as) em conti-
nuidade, e nos mesmos moldes, da obra “Sementes da Educacdo Volume I” pela edi-
tora Dialogar.

Mas, afinal, quais sementes estamos plantando?

Fazer a Educagio brotar, requer entender o processo natural de transfor-
magao, conhecer o relégio do tempo, soltar as amarras e ao invés de impoténcia,
demonstrar resiliéncia. Da mesma forma, a resisténcia das sementes, o vdo e o poder
de mutagao permite-a inchar com a umidade ou apodrecer - por outro lado, caso
vingue, precisard morrer lentamente e, a0 mesmo tempo erguer-se, como se houves-
se fermento, para promover o despertar de uma arvore. E s6 entdo, ramificar, fazer-
se oferenda, se multiplicando em plantagdes, flores, sombras e frutos. Crescer. Sendo
assim, sementes e Educagdo comungam de raizes ancestrais que se aprofundam no
chao do conhecimento e garante forca para colher a vida.
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SEMENTES DA EDUCACAO

Uma semente ¢é vida latente, misteriosa, apaixonante, secreta, mas que com um toque
da energia solar, dgua, luz e sais minerais propicia uma frondosa planta futura. Nos,
também nos consideramos sujeitos multiplicadores dessa floresta em ascensao, pois as
sementes de hoje estdo aqui, agora, em nossas maos. E nossa responsabilidade espalhd-
las pelo mundo. E nossa responsabilidade deixar marcas, promover a beleza da con-
templagio, a educagio como ferramenta mobilizadora, a justiga social como fonte de
transformagdo e a agdo como instrumento de mudanga. E nossa responsabilidade esti-
mular o brotar dessas sementes, o desabrochar, o renascer. (CUNHA, SILVA & MAN-

GUEIRA, p. 2,2019)"

Fazendo uma limpida alusao a Educacfo, esta obra traz consigo a possibili-
dade de repensar a escola brasileira em temas diversos a partir da “educagdo como
um ato de amor”, como prética de liberdade e um sonho possivel’. E assim, os(as)
diversos(as) autores(as) deste livro se transformam em sementes de um jardim em
ascensdo. Afinal, na loja da vida nés ndo vendemos frutos, s6 vendemos sementes.
Vamos plantd-las?

Rémulo Tonyathy da Silva Mangueira®

! CUNHA, J. L. da; SILVA, L. E. P. da; MANGUEIRA, R. T. da S. (Orgs.). Sementes da Educagdo. 1. ed.
Sao Paulo/SP: Dialogar, 2019.

2 FREIRE, Paulo. Pedagogia do Oprimido. 17. ed. Rio de Janeiro: Paz e Terra, 1987.

* Doutorando em Ciéncia, Tecnologia e Educagio (CEFET/R]), Mestre em Ensino de Ciéncias e Educagio
Matemética (UEPB/2016), Especialista em Educagdo Matematica (FASP/2016) e Graduado em Licencia-
tura em Matemadtica (UFCG/2014). Professor (IFPB/Campus Sousa) e pesquisador em Educagio em
Ciéncias e Representagdes Sociais (EDUCIRS), Educagiao Popular Intergeracional e Inclusio (GEE-
PLINC) e Ensino de Matematica e P4s-Modernidade (GEPEP).
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PREFACIO

Em “Sementes da Educac¢do” exibimos uma coletinea de textos advindos de
reflexdes e discussdes educacionais que se direcionam para um olhar mais amplo a
respeito do processo de agdo-reflexdo-agao nos fazeres pedagégicos contemporaneos
e futuros. Os textos que compdem esta obra sio marcados por inquietagdes que
demonstram a importincia do olhar do professor-pesquisador na sala de aula e em
outros espacos de socializacdo, e a reflexdo dos sujeitos envolvidos, o que possibilita
um aprendizado mituo nos processos de ensinar e aprender.

Nesse direcionamento, a coleténea foi dividida em cinco unidades teméti-
cas, sendo elas: EDUCACAQO BRASIL que trata de pesquisas voltadas para reflexdes
sobre as influencias dos documentos oficiais (PCN e BNCC) nos processos de alfa-
betizagao, letramento e gramatica. A seguir, apresentamos discussoes sobre ME-
MORIA E HISTORIA, que nos permitem navegar no ontem e no hoje, no contem-
poraneo e no pds-contemporaneo, contemplando motivacoes de professores do
passado e, que muito contribuem para aprendizados do presente e do futuro. Avan-
¢amos para a unidade tematica de EDUCACAO INCLUSIVA, NEUROCIENCIA
E PSICOPEDAGOGIA, que nos leva a repensar no uso de praticas pedagogicas
puramente tradicionais para que possamos pensar sobre a maneira como nosso
aluno aprende, permitindo ao professor uma reflexdo sobre sua didética, o que ofe-
rece uma compreensdo mais profunda para lidar com as particularidades dos alunos
no processo de aprender. A quarta unidade aborda TOPICOS ESPECIAIS EM
PEDAGOGIA e destaca discussdes que apreciam praticas educativas nas salas de
aula da educacao bdsica, do ensino superior e nos espacos de gestdo e supervisao
escolar numa vertente mais democrdtica e participativa. Por fim, a dltima unidade
tematica denominada LINGUAGEM, LITERATURA E EDUCACAO aborda pes-
quisas que demonstram a importancia da ressignificacdo de novas prdticas educati-
vas no ensino de leitura, escrita e literatura no ensino basico, aquele que motiva e
reconstroi a concepgdo de leitura dos sujeitos “aprendentes”, a0 mesmo tempo, que
apresenta uma literatura critica e significativa para a escola atual. Vamos demonstrar
de maneira detalhada as peculiaridades de cada pesquisa que compdem essa coleta-
nea.

No primeiro capitulo, os pesquisadores Abrado Vitoriano de Sousa, Fran-
cisca Alves de Medeiros, Maria do Socorro Moreira e Maria Vanice Lacerda apre-
sentam através de uma analise documental e estudo comparativo um repensar sobre
o ensino de leitura e escrita nos anos iniciais do ensino fundamental, ancorados na
ideia de que o processo de alfabetizagao néo se dissocia dos processos de letramento,
embasados nos PCN e na BNCC.
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No capitulo 02 desse volume, Francisca Alves de Medeiros, Maria Ediva-
nilde Bringel e Sténia Costa Dantas trazem reflexdes sobre praticas pedagdgicas
atuais no ensino de gramatica nos anos finais do ensino fundamental a partir de
paradigmas propostos pelos PCN. As autoras evidenciam algumas ponderagdes a
respeito das aulas de gramética nas escolas apos a publicacéio deste documento ofici-
al supracitado. Estudo este que dialoga com a preocupagio do capitulo anterior, que
amplia as reflexdes baseando-se na BNCC.

O professor Jorge Luis da Cunha apresenta no terceiro capitulo uma dis-
cussdo de como a escola pode lidar com a realidade circundante da modernidade e
pds-modernidade, enfatizando que o trabalho docente precisa ser visto como a¢éo
politica, levando em consideragio as influéncias do meio social e cultural, culmi-
nando na reafirmacio que a escola precisa ser vista como um espago de reflexdes e
situagdes que geram significados e criticas nos sujeitos ali inseridos.

Analisar a trajetéria de uma professora na educagio do campo evidencian-
do experiéncias individuais e coletivas intrinsecas na memoria de longo prazo de
uma docente é o objetivo central da pesquisa de Luiz Eduardo Paulino da Silva,
resgatando a importancia da sensibilidade e olhar de uma educadora que evoca os
conhecimentos praticos vivenciados na década de 60 e, que nos trazem ponderagoes
relevantes para a valorizagdo do ser professor nos dias atuais, finalizando assim as
discussoes do quarto capitulo.

No capitulo 05, “Politicas em rede, fantasmas do passado e governamenta-
lidade: apontamentos sobre politica na aula de historia contemporanea do ensino
médio”, José Maxsuel Lourenco Alves discute como a historicidade do nosso presen-
te e as implicacdes que ele tem como estruturas politicas de outros tempos, pode ser
uma estratégia inteligente para a ressignificacéo das aulas de histéria contemporinea
no ensino médio, fazendo com que os estudantes percebam a necessidade do ato de
pensar de maneira critica e consciente e, que essa tomada de decisdes acabam por
refletir nas temporalidades do nosso préprio presente, como bem elucida o pesqui-
sador nas linhas e entrelinhas de sua escritura.

O texto das professoras Maria Bianca Oliveira Fernandes e Miriam Barbosa
Souza da Silva apresenta uma pesquisa bibliografica de natureza qualitativa e, evi-
denciam uma discussdo voltada para a reflexao dos processos de ensinar e aprender
numa percep¢do de empatia, valorizando agées pedagdgicas que enfatizam a rele-
vancia do trabalho com a inteligéncia emocional.

A pesquisadora Ligiane Gomes Marinho destaca uma inquietagao relevante
para o contexto da escola que se preocupa com praticas inclusivas, revigorando a
importancia da produgdo de tecnologias assistivas que possam contemplar estudan-
tes com deficiéncia visual ou surdos, mostrando o entendimento das limitacoes e
dificuldades destes alunos na realidade educacional que estamos vivenciando na
escola atual.
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Os autores Leidaiane Cruz do Nascimento, Romulo Tonyathy Mangueira e
Vania Batista dos Santos discutem as relagoes existentes entre a defasagem cognitiva
e a neuroaprendizagem revigorando a importincia do trabalho com estimulos diver-
sificados, evidenciando que o trabalho pedagdgico que leva em consideragio o enri-
quecimento dos esquemas cognitivos através da neuroplasticidade colabora para a
constru¢io de uma aprendizagem com significado e que contempla a “neurodiversi-
dade” que chega nas escolas dos dias atuais.

No capitulo nove, as professoras Alinne Lins de Morais Lima e Geruza Bra-
ga da Silva Freitas trazem reflexdes sobre as contribuicdes da Neuropsicopedagogia
frente as dificuldades de aprendizagem, bem como ressaltam a importancia do psi-
copedagogo no atendimento institucional e clinico.

Seguindo esse direcionamento, a pesquisadora Elaine Cristina Silva Rolim
continua a discussdo proposta no texto anterior evidenciando o papel da escola no
acompanhamento com alunos disléxicos. A autora traz sugestdes de como incluir
estes alunos no contexto educacional, o que finaliza o décimo capitulo da obra.

No décimo primeiro capitulo, “As intervengdes psicopedagdgicas na cons-
tituicao do sujeito leitor”, as pedagogas Geruza Braga da Silva e Alinne Lins de Mo-
rais trazem uma pesquisa bibliografica que foca nas contribuigoes da escola no esti-
mulo a leitura numa perspectiva psicopedagdgica, o que corrobora para a formacio
de um sujeito leitor que constrdi motivagdes e autonomia para a consolidagiao no
processo de leitura.

Além da preocupacio psicopedagégica demonstrada nos capitulos anterio-
res, a escola também necessita pensar numa perspectiva de acessibilidade. Essa an-
glstia constitui as discussdes centrais do trabalho dos pesquisadores Raquel Eloisa
Gongalves e Rdmulo Tonyathy Mangueira que retratam um auto relato, objetivando
sensibilizar gestores pedagdgicos na promogao da acessibilidade, permitindo a inser-
¢do de um aluno com deficiéncia fisica na sala de aula e fora dela.

No décimo terceiro capitulo, as autoras Janete de Souza, Carla Mirele, Re-
nata Prado e Samya Lima tratam de uma temdtica que protagoniza muitos debates
nos espagos escolares, tendo em vista que a influencia da base familiar colabora de
maneira significativa para a construcéo de resultados satisfatorios nos processos de
ensinar e aprender e, com esse olhar as autoras adentraram numa turma de 3° ano de
uma escola na cidade de Campos Sales — CE para analisar como a participacio dos
pais constitui-se um ponto de extrema relevancia no contexto do aprender.

A pesquisa bibliogréfica apresentada por Gissania Almeida e Abrado Vito-
riano nasce de observacdes realizadas no estagio supervisionado da Educagdo Infan-
til. Os autores mostram no decorrer do texto uma unicidade dos aspectos do cuidar
e educar na Educacéo Infantil, o que pode implicar na agdo pedagégica por parte dos
professores, monitores e gestores no processo de educacio das criancas, como bem
enfatiza os autores acima mencionados.
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O texto intitulado “As contribui¢des da contagdo de histérias na formacio
da identidade do aluno no ensino fundamental: experiéncias no fazer docente” traz
um relato de experiéncia que debate sobre as contribui¢des da contacao de historias,
tanto no processo formativo da crianga quanto nas implicacées positivas nos proces-
sos de aprender e ensinar nos anos iniciais do ensino fundamental.

No décimo sexto capitulo, a autora Mirian Moreira Lira apresenta uma
pesquisa bibliogréfica que demonstra a importancia do aprendizado no coletivo por
meio da utilizagao dos recursos tecnoldgicos como potencializadores dos processos
de ensinar e aprender. Vale ressaltar que a tecnologia vem como um artefato que
pode facilitar a construcdo do conhecimento, desde que os professores utilizem o
recurso associado aos objetivos planejados para a execugio da aula.

Os textos acima apresentados nos mostraram reflexdes importantes sobre a
didatica e a pratica docente na educacio bdsica. O texto intitulado “A importancia
da diddtica em cursos de formacéo superior” de autoria de Gissania Almeida, Geral-
do de Sousa, Daniela Cristina e Maria do Carmo Rolim elucida a importancia da
didética em cursos de formacdo superior que ultrapassem as licenciaturas, numa
perspectiva de humanizagao e mediagao do conhecimento.

No décimo oitavo capitulo, a professora Vénia Batista dos Santos apresenta
em seu texto uma preocupagio que nos direciona para reflexdes das politicas educa-
cionais e o processo de formagao do pedagogo na sociedade atual. Além disso, a
pesquisadora nos leva a pensar numa formagio baseada em dimensdes politico-
pedagdgica e cientifico-investigativa.

Apresentar uma pesquisa bibliogréfica fortalecida com uma pesquisa de
campo que evidencia debates e reflexdes pautados no dinamismo do planejamento,
organizacio e gestdo escolar é o objetivo chave do trabalho intitulado: “Potenciali-
dades e atribuicdes das equipes gestoras frente a necessaria qualificagdo do ensino”
de autoria dos pesquisadores Rosélia Maria de Andrade e Wiama de Jesus Freitas
Lopes.

Seguindo a mesma linha do capitulo anterior, a Pedagoga Wigna Nibegna
Almeida apresenta uma pesquisa bibliografica que evidencia como se da a relacéo
entre a gestdo e a comunidade escolar, bem como destaca as possibilidades de cons-
trucio de uma gestao democratica e participativa.

As pesquisadoras Arydyjany Gongalves Nascimento, Joyce Wadna Rodri-
gues, Lana Livia Peixoto e Mayara Evangelista mostram um estudo tedrico reflexivo
de cardter exploratorio a respeito da prova como instrumento avaliativo, ou seria de
punicdo? As autoras ressaltam que avaliar transcende os padroes estabelecidos, mui-
tas vezes pelo ensino tradicional, desde os anos iniciais da educagdo bdasica até o
ensino superior. Precisamos pensar em avaliagdio como um processo dindmico que
valoriza os diferentes ritmos e estilos de aprendizagem dos alunos, o que poderia
evitar processos avaliativos que venham a segregar, punir e padronizar as pessoas.
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Estimular a discussao sobre a relevancia da leitura para a educagio bdsica e
ensino superior, como um elemento condutor para a prética pedagdgica na univer-
sidade, constitui-se como norte para a construc¢io do trabalho intitulado “A relevan-
cia da leitura para a educagio bdsica e superior”, de autoria dos pesquisadores Ivone-
te Agra da Costa e Rubens Felix de Lima.

No vigésimo terceiro capitulo, os autores Alessandra Matias Araujo, Kau-
ikwagner Jales, Jefferson Silva de Barros e Francinaldo Montenegro Barbosa expde
um levantamento da importéncia da abordagem do texto literario no ensino funda-
mental com base na aplicacdo de metodologias que evidencie estratégias no ensino
de literatura com signiticado.

No pentltimo capitulo, Alexandre de Assis Monteiro e Francisco de Assis
Alves Junior mostram uma experiéncia valorosa na drea de literatura. O trabalho
intitulado “Prémio Quaderma de literatura: Uma viagem poética com alunos do
curso de tecnologia em alimentos do IFPB - Campus Sousa” trata da importancia da
implantagdo de um concurso literdrio de cardter multidisciplinar, inclusivo e cultu-
ral que trazia textos centrados em narrativas populares e poesias expressas por poe-
tas da regido. O texto dos autores acima mencionados também oferece resultados
positivos sobre os estudos de géneros textuais ¢ literarios desenvolvidos ao longo do
Prémio Quaderma, o que também viabiliza habilidades de leitura, escrita, artisticas,
dentre outras.

Jane Sinara Clementino de Andrade finaliza esta obra com discussdes a
respeito dos conceitos do existencialismo humano defendido por Jean Sartre (1946),
propiciando uma andlise critica comparativa entre os contos “Ele me bebeu (1974) e
“cantiga de esponsais” (1994), de Clarice Lispector e Machado de Assis, respectiva-
mente.

Que esta obra possa alcangar os lugares mais longinquos deste mundo e es-
palhe os melhores didlogos e reflexdes presentes nas linhas e entrelinhas de cada
capitulo. Como dizia Paulo Freire, “Educac¢do néo transforma o mundo. Educacio
muda as pessoas. Pessoas transformam o mundo.” Vamos pensar que as sementes
aqui disseminadas possam funcionar como agentes de transformacao para a prepa-
ragdo das futuras geracdes, aquelas que devem se preocupar com a formacdo de
mentes criticas e pensantes. Por fim, o grande educador Rubem Alves ressalta que “o
nascimento do pensamento ¢ igual ao nascimento de uma crianca: tudo comega com
um ato de amor. Uma semente ha de ser depositada no ventre vazio. E a semente do
pensamento ¢ o sonho. Por isso os educadores, antes de serem especialistas em fer-
ramentas do saber, deveriam ser especialistas em amor: intérpretes de sonhos”.

Boa Leitura, Educadores-Sonhadores!

Marlon Tardelly Morais Cavalcante
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ALFABETIZAGCAO E LETRAMENTO SOB O VIES DOS PCN DE LINGUA
PORTUGUESA E DA BNCC: UM ESTUDO COMPARATIVO

Abrado Vitoriano de Sousa
Francisca Alves de Medeiros Couto
Maria do Socorro de Abreu Moreira
Maria Vanice Lacerda de Melo Barbosa

Palavras iniciais

Nas ultimas décadas, os temas alfabetizagio e letramento tém desencadea-
do discussdes importantes nas dreas da educacdo e da linguistica, especialmente. Sao
perspectivas de diferentes autores que langam luz sobre a aprendizagem da lingua
escrita, ora evocando a questao dos métodos, ora desdobrando-se para fatores sociais
e politicos que envolvem tal processo de desenvolvimento da linguagem.

O Ministério da Educacio e Cultura (MEC) vem promovendo politicas e
aches para tentar reverter indices historicos de analfabetismo no pais, centralizando
seu olhar para a educacdo basica e, mais especificamente, para os primeiros anos do
ensino fundamental. Tanto a Lei 11.274, de 6 de fevereiro de 2006, que designa o
ensino fundamental de nove anos; como o Plano Nacional de Educacio (PNE/2014)
manifestam a obrigatoriedade da alfabetizacdo de criancas até o primeiro ciclo dos
anos inicias (do 1° ao 3° anos).

Nesta direcdo, ¢ imperativa a necessidade de se avaliar os dois principais
documentos legais que embasam as préticas de alfabetizacdo em sala de aula: os
Pardmetros Curriculares Nacionais (lancados em 1997) e a Base Nacional Comum
Curricular (publicada em 2017). Ponderando que as praéticas de alfabetiza¢do néo se
dissociam dos processos de letramento, esta pesquisa tem como objetivo apresentar
as concepgodes de alfabetizagao e de letramento presentes nos PCN de Lingua Portu-
guesa e na BNCC, evidenciando um estudo comparativo entre esses documentos.

A escolha desse objeto de estudo surgiu por se tratar de um tema instigante
para se (re)pensar o ensino de leitura e de escrita nos anos iniciais. Ademais, tracar
um paralelo entre um documento referéncia até a dltima década e outro a ser im-
plementado na educacio basica recentemente demonstra um profundo interesse em
discutir e em fazer educagio, buscando elucidar as mudangas e os prismas mais
significativos para o ensino/aprendizagem da lingua materna.

Em vista disso, discutimos incialmente acerca dos principais conceitos de
alfabetizacio e letramento, ancorando-nos em Soares (2016) e Kleiman (2005). Em
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seguida, delineamos o contexto histérico da criagdo dos PCN a BNCC. E, desta for-
ma, realizamos uma andlise documental em face do nosso objetivo maior.

As concepgoes de alfabetizagdo e de letramento
As perspectivas de alfabetizagao conforme Magda Soares

O tema analfabetismo sempre foi algo bastante discutido e questionado no
campo educacional e linguistico no Brasil. As abordagens iniciais detinham-se a

x

andlise de nimeros e de taxas de analfabetos no pais. Com o passar do tempo, a
medida que as distor¢oes sociais foram sendo amenizadas e com o direito de todos a
universalizacdo da educagéo bésica, novas abordagens surgiram e, diante disso, os
questionamentos passaram também a se modificar, surgindo novos termos de dis-
cussao como letramento e alfabetismo.

O nivel de alfabetizacio da populagdo sempre foi motivo de andlise de cres-

cimento e desenvolvimento de um povo ou regido. O cendrio sociocultural e histori-
co mundial ilustra esse pensamento. Mortatti (2006, p. 14) aponta esse estudo: “Na
transi¢ao do século XIX, o analfabetismo, tomado como incultura, era motivo de
exclusdo. No periodo entre a 1* e a 22 Guerras Mundiais, a alfabetizacdo era sindni-
mo de progresso e de capital humano. Os paises mais alfabetizados eram os mais
desenvolvidos”.
Em meio a uma abordagem histérica do conceito de alfabetizacio, de acordo com
Mortatti (2011), a partir das ultimas décadas do século XX, houve um grande avango
em pesquisas com abordagens histéricas de diferentes aspectos (didaticos, linguisti-
cos, psicoldgicos, socioldgicos, antropoldgicos, culturais, politicos) do processo de
ensino ¢ aprendizagem iniciais de leitura e escrita. Contudo, o Brasil ainda enfrenta
sérios desafios em relacdo aos baixos rendimentos na aprendizagem da educagido
basica, especialmente nos anos iniciais do ensino fundamental.

Dentre véarios motivos, podemos citar: evasio escolar, reprovacio, baixa
qualidade do ensino, métodos ineficazes abordados pelos professores, as condicdes
sociais (desfavoraveis) dos alunos. Todos esses aspectos sdo estudados e abordam
questdes pertinentes nos ltimos levantamentos para avaliar e objetivar solugoes
diante do ensino-aprendizagem. Assim, mediante tais embasamentos tedricos e de
constantes pesquisas interdisciplinares, gerou-se espaco para explorar os diferentes
aspectos da complexa multifacetagao da alfabetizagio.

O termo alfabetiza¢do foi se modificando e tomando novos conceitos ao
longo do tempo. Segundo o diciondrio Aurélio (2010), alfabetizar ¢ ensinar a ler; dar
instrugdo primadria; aprender a ler por si mesmo. De acordo com a proposta de Mag-
da Soares (2013), ndo se pode atribuir um significado muito amplo ao conceito de
alfabetizagao, pois seria negar a sua especificidade, entdo, a alfabetizagdo em seu
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sentido especifico seria “um processo de aquisi¢ao do cddigo escrito, das habilidades
de leitura e escrita” (SOARES, 2013, p. 15).

Paulo Freire (2011), um grande contribuinte para praticas de alfabetizacao
no Brasil, sobretudo no campo de jovens adultos a partir do movimento da educag¢do
popular na década de 60, define o processo de alfabetizagao como a criagdo ou a
montagem da expressio escrita da expressdo oral. Em seu livro A importancia do ato
de ler, Freire (2011) também menciona a leitura da palavra (codificar/decodificar) e a
leitura de mundo (vivéncias/experiéncias do sujeito). Para ele, o ato de alfabetizar
deveria incluir essas duas atividades de grande importincia para a constru¢do de um
pensamento critico pelo aluno.

Apesar disso, ndo hd, ainda, um consenso sobre uma defini¢ao do termo
alfabetizacdo entre os estudiosos da drea, visto que sua amplitude vai além de um
conceito. Segundo Soares (2013), uma teoria coerente da alfabetizagdo exigiria uma
articulacdo e integracao dos estudos e pesquisas a respeito de suas diferentes especi-
ficidades que, de acordo com sua visao, seriam fundamentalmente as perspectivas
psicoldgicas, psicolinguisticas, sociolinguisticas e propriamente linguisticas do pro-
Cesso.

Diante das perspectivas elencadas por Soares (2013), a concepgao de natu-
reza psicoldgica enveredou-se pela énfase nas relagdes entre inteligéncia e alfabetiza-
¢do. Seu surgimento aconteceu no Brasil, a partir da década de 80. Uma revolugdo
conceitual, advinda de estudos realizados pelas psicolinguistas Emilia Ferreiro e Ana
Teberosky, denominou a psicogénese da lingua escrita, uma abordagem baseada na
proposta construtivista de Jean Piaget. Segundo Ferreiro ¢ Teberosky (1999), o co-
nhecimento ¢é produzido pelo proprio individuo, e este passa a ser considerado o
sujeito e ndo o objeto da aprendizagem, diferentemente dos conceitos tradicionais de
alfabetizacio.

Esses estudos costumam confundir-se com a visdo psicolinguistica da alfabetizagio.
Segundo as concepgoes de Soares, ha ainda poucos estudos no Brasil. Ela salienta
que:

Esses estudos psicolinguisticos voltam-se para a andlise de problemas, tais como a ca-
racterizagdo da maturidade linguistica da crianga, as relagdes entre linguagem e memo-
ria, a interagdo entre a informagao visual e no visual do processo de leitura, a determi-
nagdo da quantidade de informagao que ¢ apreendida pelo sistema visual, quando a cri-
anga lé. (SOARES, 2013, p.19)

A perspectiva sociolinguistica também ainda é pouco estudada no Brasil.
Soares (2013) aponta que uma questdo categdrica no processo de alfabetizagio situa-
se nas diferencas dialetais, uma vez que as diferengas fonoldgica e ortografica sao
bastante dispares e dependem da regido onde o falante se encontra. Outra perspecti-
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va, nd0 menos importante no processo da aquisi¢io da alfabetiza¢ao seria o processo
de natureza linguistica, “um progressivo dominio de regularidades e irregularidades”
(SOARES, 2013, p.21). Encaixaria nessa abordagem “[...] a aprendizagem da leitura e
escrita: um processo de estabelecimento de relagdes entre sons e simbolos gréficos
ou entre fonemas e grafemas.” (Op.cit.)

Sob a ética de Soares (2013, p.16), a alfabetizacfio se efetiva, na prética, em
“um processo de representacio de fonemas em grafemas (escrever) e de grafemas em
fonemas (ler)”, ou seja, deve haver uma consonéncia entre os sons e as letras da
lingua, criadas pelo préprio individuo que estd se alfabetizando. Porém, a propria
autora admite haver um desencontro em relagio a esse conceito, uma vez que, nosso
sistema fonético ndo entra em conformidade com o ortogréfico, sem contar que os
discursos orais e escritos ndo aparecem seguindo uma mesma organizacéo.

Além do processo de alfabetizacdo existir sob a representagao de fonemas e

grafemas, Soares (2013) salienta que uma pessoa ¢ considerada alfabetizada se acon-
tecer também um processo de compreensao/expressio do cédigo escrito. Em outras
palavras, ndo basta apenas codificar e decodificar no ato de ler e escrever, mas tam-
bém é necessdrio que se tenha a capacidade de interpretar, compreender, criticar ¢
produzir conhecimento.
Soares aponta também outro angulo da concepgio de alfabetizagdo. Essa mais volta-
da para o aspecto social. Consoante sua concepgio, o significado de uma pessoa
“alfabetizada” ¢ algo meio camuflado, pois, embora o individuo tenha aprendido a
ler e escrever, “[...] ndo se apropriou verdadeiramente da leitura e da escrita como
bem simbélico de uso politico, social e cultural, ndo se integrou realmente na cultura
letrada” (SOARES, 2013, p.35). Logo, alfabetizacio, segundo sua visdo, ¢ fator pre-
ponderante para conquista da cidadania e condigdo para a inclusido no meio social e
cultural.

Letramento: um novo conceito

Muitas contribui¢des surgiram ao longo de diversos estudos, e mais recen-
temente, na segunda metade dos anos 80, surge um novo termo denominado letra-
mento que, inicialmente, foi abordado por estudiosas da area, como Mary Kato, Leda
Verdiani e Angela Kleiman. Esse termo origina-se do Inglés literacy: letra - do latim
littera, e o sufixo — mento, que denota o resultado de uma acdo (SOARES, 2016).

Grandes contribui¢des foram sendo pautadas a partir do surgimento dessa
nova abordagem de aprendizagem, como também a inclusdo de novos termos como
alfabetismo ¢ iletrado, antes nao tdo comumente conceituados. De acordo com o
pensamento de Soares (2016), 8 medida que a sociedade vai se tornando mais grafo-
céntrica, novos conceitos vao surgindo e se expandindo, ja nao se faz interessante
que o individuo somente saiba ler e escrever, ¢ também necessdrio que eles incorpo-
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rem a pratica de leitura e escrita nas praticas sociais de escrita, como ler jornais,
redigir um oficio ou requerimento e conseguir encontrar informag¢des em bulas de
remédio ou em contas de luz.

Referenciando-se nesse sentido, Soares (2016) sugere uma defini¢do de le-
tramento como uma condi¢do de quem nio apenas sabe ler e escrever, mas vivencia
os eventos sociais mediados pela escrita. Nota-se, entdo, que a abrangéncia conceitu-
al vai bem mais além do que foi antes nomeado pelo termo alfabetizagio, dessa for-
ma o ensino de lingua passa a se tornar mais extensivo e completo.

Em sua obra, a autora Angela Kleiman (2005), inicia sua abordagem conceitual de
letramento, tecendo o que, na sua visao, ndo seria letramento. Visando ndo haver
outra confusdo tedrica, como ocorreu com as propostas para ensinar a escrita, elabo-
radas por Emilia Ferreiro, Kleiman (2005) ressalta que letramento também néo ¢ um
meétodo de ensino a ser seguido.

Dispensando métodos ou instrugdes a seguir, Kleiman (2005) elenca uma diversida-
de de praticas que podem ser abordadas pelo professor para que os alunos possam
atingir um nivel eficiente da escrita, proposto pelo letramento. Entre eles, seriam:

a) adotar préticas didrias de leitura de livros, jornais e revistas em sala de aula; b) arran-
jar paredes, chao e mobilias de sala de tal modo que textos, ilustragoes, alfabetos, calen-
darios, livros, jornais e revistas penetrassem todos os sentidos do aluno-leitor em for-
magao; ¢) fazer um passeio-leitura com os alunos pela escola ou pelo bairro. (KLEI-
MAN, 2005, p. 9)

O termo letramento rotineiramente ¢ definido de forma equivocada, ora
considerando a leitura e a escrita como uma tnica habilidade, ora desconsiderando
as particularidades de cada uma delas. Nesse ponto de vista, Soares (2016) esclarece
que mesmo sendo dois processos distintos, leitura e escrita se complementam, e o
letramento envolve ambas. E ainda acrescenta uma explicagdo: “[...] uma pessoa
pode ser capaz de ler, mas nao ser capaz de escrever; ou alguém pode ler fluentemen-
te, mas escrever muito mal” (SOARES, 2016, p. 68).

Nesse ponto de vista da dimensdo individual do letramento, Kleiman
(2005) referenda Magda Soares para enunciar que a leitura e a escrita se complemen-
tam, de forma que o letramento passa a ndo ser apenas considerado algo particular e
pessoal, mas “um conjunto de praticas sociais ligadas a leitura e a escrita em que os
individuos se envolvem em seu contexto social” (SOARES, 2016, p. 72).

Kleiman (2005, p. 18), diante de sua perspectiva de letramento relacionada
a aquisicdo de leitura e escrita, indica como proposta vincular préticas de escrita as
situacdes de origem do educando, abordando géneros variados e nio apenas aqueles
considerados de prestigio, como por exemplo, a confeccao de convites e de cartoes
para festas de aniversario ou para outros eventos que contextualizem os saberes e a
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experiéncia. O mesmo ¢ apontado para a realizacdo da leitura, ou seja, envolver
textos que facam parte da realidade social dos alunos, para garantir uma melhor
abstragao dos significados. A esse evento, a autora denomina de Prdticas situadas.

O letramento, portanto, deve estar em sintonia com as préticas sociais em
que vive o individuo, uma vez que, como reporta Freire (2011), o homem antes
mesmo de aprender a escrita, apreende o mundo a sua volta e faz a leitura critica dos
elementos que o cercam. E através dos conhecimentos e habilidades de leitura e de
escrita que qualquer individuo é capaz de engajar-se em todas as atividades exigidas
em sua cultura ou grupo.

Em conformidade com esse ponto de visa, Kleiman (2008, p. 490) diz que
“os estudos do letramento defendem uma concepgio pluralista e multicultural das
praticas de uso da lingua escrita”. Assim, dialogando com as ideias de Soares (2016) e
de Kleiman (2005) acerca do letramento entende-se que, para adquirir dominios de
conhecimento, o individuo necessitaria, primeiramente, garantir o dominio da escri-
ta através do sistema alfabético e ortografico, que seria promovido através do ensino
sistemadtico da alfabetizacdo, e do dominio de competéncias sob diferentes formas,
por meio do processo de letramento.

As praticas escolares, portanto, devem estar voltadas para um ensino que
contemple alfabetiza¢do e letramento ao mesmo tempo para que haja construgio de
habilidades eficazes que possam garantir aos alunos “[...] alcancar suas metas, para
eles se comunicarem, acessarem seus recursos culturais, brincarem, experimentarem
novas situagdes, enfim, para aprenderem o que vale a pena aprender” (KLEIMAN,
2008, p. 511).

Dos PCN’S a BNCC: Aspectos Centrais

Os documentos oficiais Pardmetros Curriculares Nacionais (PCN, 1997) e
Base Nacional Comum Curricular (BNCC, 2017) sdo referéncias para a formulagdo
dos curriculos escolares e das propostas pedagdgicas na educagao basica de todo o
pais. Foram construidos com a colaboracio de pesquisadores, especialistas, professo-
res, Ministério da Educagio entre outros, e disponibilizados a consulta publica.
Ambos apresentam os objetivos de aprendizagem a serem alcangados, através da
defini¢do das competéncias e habilidades essenciais. Para que possamos compreen-
der melhor as relagdes entre esses documentos, no que se refere a drea de linguagens,
no ensino fundamental, é importante conhecer um pouco sobre os caminhos que
foram percorridos até chegarem ao formato atual.

As acdes estratégicas e politicas publicas para a educacgdo no Brasil toma-
ram um novo rumo durante os anos de 1980, com o retorno a democracia politica.
Essa perspectiva democratica refletiu-se incialmente na educagdo com a promulga-
¢ao da Constituicdo Federal (CF) de 1988. Nesse sentido, vérios artigos trouxeram
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mudangas estruturais e curriculares voltadas para ampliagao e melhoraria da escola
publica.

Posteriormente, na década de 1990, as mudangas que ocorreram nas politi-
cas educacionais levaram a aprovacdo da Lei de Diretrizes e Base da Educacio (LDB)
em dezembro de 1996, a qual se atrela ao Plano Decenal de Educagdo, conforme o
que determina a CF de 1988. Amparados por essas leis e em resposta aos acordos
firmados na Conferéncia Mundial de Educac¢éo para Todos realizada em Tailandia,
em 1990 e na Declaragio de Nova Delhi foram instituidos os Parametros Curricula-
res Nacionais (PCN) em 1997. Um documento norteador proposto pela Secretaria
de Educacgao Fundamental do Ministério da Educagio e do Desporto que visa firmar
diretrizes para o curriculo do ensino fundamental e se apresenta como referéncia
nacional, tanto para a pratica educacional, quanto para as agdes politicas voltadas
para essa drea. Deste modo, por seu carater geral estabelece uma proposta flexivel e
norteadora “[...] a ser concretizada nas decisdes regionais e locais sobre curriculos e
programas de transformagio da realidade educacional empreendidos pelas autori-
dades governamentais, pelas escolas e pelos professores. Ndo configuram, portanto,
um modelo curricular homogéneo e impositivo [...]” (Brasil, 1997, p. 13).

Os PCN contemplam dois blocos de contetddos — um para as areas do co-
nhecimento: Lingua Portuguesa, Matemdtica, Ciéncias Naturais, Histéria, Geogra-
fia, Arte e Educacfio Fisica; outro para os temas transversais. Esses versam sobre
questdes da Etica, da Pluralidade Cultural, do Meio Ambiente, da Satide, da Orienta-
¢ao Sexual e do Trabalho e Consumo. Articulados a partir de propostas que visam a
formacdo integral do educando a serem alcancados durante cada etapa da escolari-
zacdo. Assim,

No contexto da proposta dos Parametros Curriculares Nacionais se concebe a educagao
escolar como uma pratica que tem a possibilidade de criar condigdes para que todos os
alunos desenvolvam suas capacidades e aprendam os contetidos necessarios para cons-
truir instrumentos de compreensao da realidade e de participagao em relagdes sociais,
politicas e culturais diversificadas e cada vez mais amplas, condigdes estas fundamen-
tais para o exercicio da cidadania na construgio de uma sociedade democrética e nao
excludente. (BRASIL,1997, p. 33)

Desse modo, a pratica pedagégica deve propiciar o desenvolvimento de ha-
bilidades tanto para a aprendizagem dos conteddos como para a compreensio criti-
ca da realidade e para participagio nos mais variados eventos sociais, politicos e
culturais. Seguindo essa linha de pensamento, o objetivo geral do ensino fundamen-
tal é “[...] utilizar diferentes linguagens — verbal, matematica, gréfica, pldstica, cor-
poral — como meio para expressar e comunicar suas ideias, interpretar e usufruir
das produgdes da cultura” (BRASIL, 1997, p. 48).
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Para o ensino de lingua portuguesa, no ensino fundamental, o centro da
discussdo é o dominio da leitura e da escrita. As acoes pedagdgicas estdo voltadas
para o desenvolvimento da competéncia discursiva. Esta, entendida como a capaci-
dade do usudrio da lingua, ndo somente produzir e compreender textos escritos e
orais, mas também dominar os principios e normas de uso da lingua de acordo com
o contexto social.

A linguagem ¢ compreendida como “[...] agdo interindividual orientada por
uma finalidade especifica, um processo de interlocugdo que se realiza nas préticas
sociais existentes nos diferentes grupos de uma sociedade, nos distintos momentos
de sua histéria” (BRASIL, 1997, p. 20). Essa concepgdo promove a discussdo sobre a
dimenséo interacional e discursiva da lingua, colocando o dominio dessa lingua
como condigdo para que o individuo tenha participacio plena na sociedade.

A construcio da BNCC segue, em nosso entendimento, uma continuidade
de muitos aspectos contidos nos PCN, agregando novos interesses e visdes no con-
texto educacional brasileiro. Assim, buscando compreender essa transicio, iniciare-
mos uma breve retomada do contexto de produgio da BNCC e de alguns topicos
relacionados ao ensino fundamental na drea de Lingua Portuguesa.

A Base Curricular Nacional ¢ um documento de cardter normativo, elabo-
rado em atendimento as metas e estratégias do Plano Nacional de Educagdo de 2014.
Mais especificamente, 4 meta 7 que busca ampliar a qualidade da educagao brasilei-
ra. Nesse sentido, é conteddo da estratégia 7.1:

Estabelecer e implantar, mediante pactuagio interfederativa, diretrizes pedagdgicas pa-
ra a educagio bésica e a base nacional comum dos curriculos, com direitos e objetivos
de aprendizagem e desenvolvimento dos(as) alunos(as) para cada ano do ensino fun-
damental e médio, respeitada a diversidade regional, estadual e local (PNE, 2014, p. 61)

Depois de trés versdes, o Ministério da Educagio (MEC) sistematizou e
homologou a ultima que foi encaminhada ao Conselho Nacional de Educagio
(CNE) em abril de 2017. Na dtica de Callegari (2018, p. 12), trata-se de:

[...] um documento normativo que define os direitos e objetivos de aprendizagem e de-
senvolvimento para todas as criangas, jovens e adolescentes em escolas de Educagdo Ba-
sica publicas e privadas de todo o Brasil. Ao definir diretrizes define também os deve-
res: deveres do Estado, dos governos, das familias, das escolas, dos profissionais da edu-
cagdo e até mesmo os deveres dos estudantes, ja que estudar e aprender ¢ também um
desafio para eles.

O que deixa claro que a Base ndo ¢ um curriculo. De acordo com Callegari
(2018), ¢ um conjunto de referéncias que devem ser consideradas nos processos de
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construcéo, revisio, atualizagio e consolidagio dos curriculos escolhidos. Além
disso, devem ser incluidas “todas as op¢des metodoldgicas e organizacionais, a con-
textualizacio, a escolha de materiais e recursos diddticos e as diferentes formas de
estruturacdo do trabalho escolar” (CALLEGARI, 2018, p. 14).

[ seu objetivo assegurar a formacdo integral dos educandos através do de-
senvolvimento das dez competéncias gerais, as quais “devem guiar a agdo educativa
em todas as etapas e modalidades da educagao basica” (Op cit, p 12). A palavra com-
peténcia é entendida como “a mobilizagdao de conhecimentos (conceitos e procedi-
mentos), habilidades (praticas, cognitivas e socioemocionais), atitudes e valores para
resolver demandas complexas da vida cotidiana, do pleno exercicio da cidadania e
do mundo do trabalho” (BRASIL, 2017, p.8).

Nessa perspectiva, os curriculos deverdo priorizar o desenvolvimento de
conhecimentos, atitudes ¢ habilidades. Ou seja, é necessario que os alunos nao s
aprendam os contetidos, mas que possam ter condicdes/habilidades para utiliza-los
através de atitudes positivas para que esses conhecimentos resultem num maior
preparo para a vida em sociedade. Assim, “além de ser um documento normativo
nacional, define as aprendizagens essenciais que os alunos tém o direito de adquirir
durante a Educagao Basica” (CALLEGARI, 2018, p. 12).

Sobre o ensino de Lingua Portuguesa, a BNCC (2017) dialoga com os PCN
(1997) no que se referem as préticas sociais de leitura e escrita, os géneros discursi-
vos e a esfera de circulagdo, na perspectiva enunciativo-discursiva. Conforme a Base:

[...] os eixos de integragdo considerados na BNCC de Lingua Portuguesa sao aqueles ja
consagrados nos documentos curriculares da Area, correspondentes as préticas de lin-
guagem: oralidade, leitura/escuta, produgdo (escrita e multissemidtica) e andlise lin-
guistica/semi6tica (que envolve conhecimentos linguisticos — sobre o sistema de escrita,
o sistema da lingua e a norma-padrao -, textuais, discursivos e sobre os modos de or-
ganizagdo e os elementos de outras semioses). (BRASIL, 2018, p. 69)

O exercicio desses eixos ¢ chamado de praticas de linguagens que devem
acontecer de forma continua nos processos da educacgio escolar, ndo apenas em
forma de aulas. Assim, as experiéncias no ensino da lingua materna devem contribu-
ir “para a ampliacdo dos letramentos, de forma a possibilitar a participacdo significa-
tiva e critica nas diversas prdticas sociais permeadas/constituidas pela oralidade, pela
escrita e por outras linguagens” (BRASIL, 2017, p. 65).

Segundo Paula Marques (2018), um dos aspectos mais interessantes nesses
eixos é a atengdo que é dada a lingua oral, propondo a reflexdo dos professores sobre
essa pratica. “A lingua oral também possui géneros, contextos de uso e linguagem
propria, e é funcao da escola mostrar as diversas possibilidades de utilizagao dos
mais diferentes géneros textuais, tanto orais quanto escritos [...]” (MARQUES, 2018,
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p. 46-47). Uma novidade apresentada ao professor ¢ o aprofundamento do conhe-
cimento sobre as caracteristicas das interagdes sociais da fala e da escuta. Nessa pra-
tica, os aspectos identitdrios dos alunos sdo levados em consideracdo ¢ a oralidade se
apresenta como forma de inclusio, respeitando-se as variedades linguisticas (PAU-
LA MARQUES, 2018).

O texto continua em destaque, entretanto a Base traz uma visdo mais atua-
lizada sobre as praticas de linguagem devido as transformagdes ocorridas nas ultimas
décadas, decorrentes, em sua maioria, dos avangos das tecnologias digitais de infor-
magcio e comunicagio.

As praticas de linguagem contemporaneas nao s6 envolvem novos géneros e textos ca-
da vez mais multissemidticos e multimididticos, como também novas formas de produ-
zir, de configurar, de disponibilizar, de replicar e de interagir. As novas ferramentas de
edigio de textos, dudios, fotos, videos tornam acessiveis a qualquer um a produgio e
disponibilizagio de textos multissemiéticos nas redes sociais e outros ambientes da
Web. (BRASIL, 2017, p. 66)

Por esse prisma, a escola ¢ desafiada a incluir as novas praticas de lingua-
gem e produgdes: as multimodalidades de linguagens. A BNCC (2018) salienta que
isso deve ser feito de forma critica, visando nao s¢ atender as demandas sociais ad-
vindas das novas formas de informacio e de comunicacfio, mas também se deve
estimular o debate e outras demandas sociais que permeiam as referidas praticas e
usos.

A BNCC (2017) também aponta uma aten¢éo maior para o campo investi-
gativo. Uma das praticas de linguagem deve envolver “[...] situacdes de leitura/escrita
que possibilitem conhecer os textos expositivos e argumentativos, a linguagem e as
praticas relacionadas ao estudo, a pesquisa ¢ a divulgacdo cientifica, favorecendo a
aprendizagem dentro e fora da escola” (BRASIL, 2017, p. 127).

Metodologia

A pesquisa, segundo Gil (2012), pode ser definida como um processo de
sistematizacdo do método cientifico, sendo sua finalidade encontrar repostas para
questoes/indagacdes através da utilizagdo de procedimentos cientificos. Assim, o
presente estudo busca apresentar as concepgdes de alfabetizacdo e de letramento
presentes nos PCN de Lingua Portuguesa e na BNCC, evidenciando um estudo
comparativo entre esses documentos.

Do ponto de vista dos objetivos, trata-se de uma pesquisa exploratéria, a
qual tem “[...] como principal finalidade desenvolver, esclarecer e modificar concei-
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tos e ideias, tendo em vista a formulacdo de problemas mais precisos ou hipéteses
pesquisdveis para estudos posteriores” (GIL, 2012, p. 27).

Com relagdo aos procedimentos, trata-se a uma pesquisa documental,
tendo em vista que analisamos dois documentos oficiais: os PCN de Lingua Portu-
guesa e a BNCC. Essa perspectiva de estudo tem a pretensdo de levantar informagoes
e conferir-lhes um novo olhar como fonte de consulta. Para isso, o pesquisador deve
realizar uma avaliacdo critica desses documentos, levando em conta seus aspectos
internos e externos (valor de conteido) (PRODANOV; FREITAS, 2013). Quanto a
abordagem, caracteriza-se como uma pesquisa qualitativa que, conforme Minayo
(2002, 21-22), “[...] trabalha com um universo de significados, motivos, aspiragdes,
valores e atitudes, o que corresponde a um espa¢o mais profundo [...] dos fendmenos
que ndo podem ser reduzidos a operacionalizacio de varidveis”.

Diante dessa conjuntura, nosso estudo sistematizou-se em trés fases
(PRODANOV; FREITAS, 2013). Na fase deciséria, escolhemos e delimitamos o
nosso tema de pesquisa, delimitado em razao de sua pertinéncia educacional e social
ao comparar um pardmetro ja conhecido (PCN) a outro que entrou em voga recen-
temente (BNCC), ambos orientadores quanto as abordagens da alfabetizagdo e do
letramento no ensino fundamental. Na fase construtiva, tragamos um plano de exe-
cugdo, o qual incluiu a coleta dos documentos (ambos disponiveis na internet, preci-
samente em plataformas alimentadas pelo MEC), a revisao de literatura, os instru-
mentos de andlise, entre outros. Na fase redacional, organizamos os dados e as anali-
ses obtidos na fase construtiva, visando a elaboragao do texto escrito (artigo empiri-
co).

Discussoes e resultados

As concepgoes de alfabetizagio e de letramento em documentos como os
Parametros Curriculares Nacionais de Lingua Portuguesa (1997) e a Base Nacional
Comum Curricular sdao direcionamentos importantes para o fazer pedagogico em
sala de aula. Nesta linha, objetivamos comparar tais concepgdes nos referidos docu-
mentos, evocando, nessa discussio, as contribuicdes dos marcos legais da educacdo
brasileira e das autoras Soares (2004), Kleiman (2005), Rojo (2012)

No que diz respeito as concepgdes de alfabetizacdo, os PCN de Lingua
Portuguesa (1997) dispoem de dois subtdpicos na primeira parte sobre o tema: Alfa-
betizagao e ensino de lingua (na secao: Aprender e ensinar Lingua Portuguesa na
escola) e Alfabetizacdo (na segdo: Os contetidos de Lingua Portuguesa no ensino fun-
damental), nos quais enuncia que a aquisicdo da escrita alfabética nao confere ao
aluno a competéncia de interpretar e de escrever textos. Os PCN (1997) apontam
para a necessidade de repensar as metodologias existentes, centradas no ensino do
sistema alfabético de escrita (primeiro estdgio) e nos treinos ortograficos/gramaticais
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(segundo estagio). Na visao do referido parametro: “[...] o produtor de texto é aquele
que cria o discurso, independente de grafd-lo ou ndo. Essa diferenciagdo ¢ que torna
possivel uma pedagogia de transmissdo oral para ensinar a linguagem que se usa
para escrever” (BRASIL, 1997, p. 34). Assim,

Ensinar a escrever textos torna-se uma tarefa muito dificil fora do convivio com textos
verdadeiros, com leitores e escritores verdadeiros e com situagdes de comunicagao que
os tornem necessarios. Fora da escola escrevem-se textos dirigidos a interlocutores de
fato. Todo texto pertence a um determinado género, com uma forma prépria, que se
pode aprender. Quando entram na escola, os textos que circulam socialmente cum-
prem um papel modelizador, servindo como fonte de referéncia, reportério textual, su-
porte da atividade intertextual. A diversidade que existe fora da escola pode e deve estar
servigo da expansdo do conhecimento letrado do aluno. (BRASIL, 1997, p. 34)

Os PCN (1997) reconhecem a relevancia das préticas discursivas, contudo,
ndo excluem a pertinéncia da capacidade de decifrar o escrito como condigdo para
que o aluno possa se inserir neste contexto de letramento. Segundo o documento, a
alfabetizacao acontece dentro de um processo mais amplo, que é a aprendizagem da
propria lingua materna.

A Base Nacional Comum Curricular (2017), por sua vez, menciona as
concepedes de alfabetizagio no subtopico: O processo de alfabetiza¢do (na segio:
Lingua Portuguesa no Ensino Fundamental - anos iniciais: prdticas de linguagem,
objetos de conhecimento e habilidades). Neste subtépico, a alfabetizacdo deve ser o
foco da agéio pedagégica, principalmente no 1° e 2° anos, momentos nos quais se
espera que a crianca se alfabetize. Para a BNCC (2017, p. 86):

[...] trata-se de um processo de construgdo de habilidades e capacidades de analise e de
transcodificagdo linguistica. Um dos fatos que frequentemente se esquece ¢ que esta-
mos tratando de uma nova forma ou modo (gréfico) de representar o portugués do
Brasil, ou seja, estamos tratando de uma lingua com suas variedades de fala regionais,
sociais, com seus alofones, e ndo de fonemas neutralizados e despidos de sua vida na
lingua falada local. Assim, alfabetizar ¢ trabalhar com a apropriagao pelo aluno da orto-
grafia do portugués do Brasil escrito, compreendendo como se dé este processo (longo)
de construgao de um conjunto de conhecimentos sobre o funcionamento fonolédgico da
lingua pelo estudante.

Esse processo abrange outro, a perpassar os demais anos do ensino funda-
mental: a “ortografizagdo” (o conhecimento da ortografia do portugués do Brasil)
que, segundo a Base, na produgio desses saberes, hd trés relagoes a se considerar:
“[...] a) as relacdes entre a variedade de lingua oral falada e a lingua escrita (perspec-
tiva sociolinguistica); b) os tipos de relagdes fono-ortograficas do portugués do Bra-
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sil; e ¢) a estrutura da silaba do portugués do Brasil (perspectiva fonoldgica)” (BRA-
SIL, 2017, p. 87).

A BNCC (2017) salienta que esses processos de alfabetizagao e de ortografi-
zagdo repercutirdo no trabalho com os géneros textuais nos primeiros anos iniciais,
cuja selecao de textos precisa atender a géneros de propostas “mais simples” (listas,
bilhetes, regras da turma), para que, deste modo, ocorra o desenvolvimento da escri-
ta/grafia e de outras potencialidades dos alunos as quais sdo imprescindiveis para o
seu progresso nas proximas séries.

Diante dessas consideragdes, podemos dizer que as principais diferencas
entre as concepedes de alfabetizagdao presentes nos PCN de Lingua Portuguesa
(1997) e na BNCC (2017) estdo no fato desse tltimo documento abordar aspectos
fonolégicos do portugués do Brasil como mote para o aprendizado da lingua escrita,
enquanto os PCN (1997) voltam-se mais para fatores gerais, sem preconizar especi-
ficamente essas relagbes entre fonemas (sons) e grafemas (letras da escrita), por
exemplo. Ambos os documentos convergem na adogao de uma perspectiva de alfa-
betizagao em virtude das praticas sociais (géneros textuais), o que comunga com 0
posicionamento de Magda Soares (2004, p. 97): “[...] a alfabetizacao s6 tem sentido
quando desenvolvida no contexto de praticas sociais de leitura e de escrita [...]”.
Outro ponto importante corresponde a Lei n° 11.274, de 6 de fevereiro de 2006, que
instituiu o ensino fundamental de nove com a inserc¢do de criangas com seis anos de
idade. A BNCC (2017), ao contrério dos PCN (1997), tomou nota dessa condigdo
para balizar suas considera¢des acerca do ensino e da aprendizagem de lingua ma-
terna nos primeiros anos do ensino fundamental, sendo essa a meta 5 do Plano Na-
cional da Educagio (PNE/ Lei n° 13.005/2014): “Alfabetizar todas as criancas, no
maximo, até o final do 3° (terceiro) ano do ensino fundamental”.

No que diz respeito as concepg¢des de letramento, os PCN de Lingua Portu-

guesa (1997) reportam-se ao tema nos tépicos sobre linguagem, lingua e alfabetiza-
¢do. Em sintonia com a visdo de Kleiman (2005), a qual assevera que o letramento
consiste nas praticas sociais da lingua escrita € nos impactos dessas na contempora-
neidade, os PCN (1997, p. 15) corroboram em sua Apresentagdo que: “O dominio da
lingua, oral e escrita, ¢ fundamental para a participacdo social efetiva, pois é por
meio dela que o homem se comunica, tem acesso & informacéo, expressa e defende
pontos de vista, partilha ou constréi visdes de mundo, produz conhecimento”.
No subtopico Linguagem e participagdo, hd uma discussao a respeito da incumbéncia
da escola frente a um projeto educativo que favoreca os conhecimentos linguisticos
necessarios para o exercicio da cidadania dos estudantes. Para os PCN (1997, p. 23),
“essa responsabilidade ¢ tanto maior quanto menor for o grau de letramento das
comunidades em que vivem os alunos.”. A palavra letramento vem em destaque com
uma nota de roda pé:
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Letramento, aqui, é entendido como produto da participagdo em praticas sociais que
usam a escrita como sistema simbolico e tecnologia. Sao praticas discursivas que preci-
sam da escrita para tornd-las significativas, ainda que as vezes nao envolvam atividades
especificas de ler ou escrever. Dessa concepgao decorre o entendimento de que, nas so-
ciedades urbanas modernas, nio existe grau zero de letramento, pois nela é impossivel
ndo participar, de alguma forma, de algumas dessas praticas. (BRASIL, 1997, p. 23)

As concepgdes de letramento na Base Nacional Comum Curricular (2017),
por outro lado, sdo articuladas a um novo conceito de linguagem, que engloba, além
da linguagem oral e escrita, a artistica, a corporal, a sonora, digital entre outras. As
mudangas da BNCC (2017) em relagao aos PCN deixam claro que: “As praticas de
linguagem contemporaneas nao sé envolvem novos géneros e textos cada vez mais
multissemidticos e multimidiaticos, como também novas formas de produzir, de
configurar, de disponibilizar, de replicar e de interagir” (BRASIL, 2017, p. 64).

Em posse disso, a BNCC (2017, p. 66) argumenta:

Essa consideragdo dos novos e multiletramentos; e das praticas da cultura digital no
curriculo ndo contribui somente para que uma participagio mais efetiva e critica nas
préticas contemporéneas de linguagem por parte dos estudantes possa ter lugar, mas
permite também que se possa ter em mente mais do que um “usudrio da lingua/das lin-
guagens”, na direcdo do que alguns autores vio denominar de designer: alguém que
toma algo que j4 existe (inclusive textos escritos), mescla, remixa, transforma, redistri-
bui, produzindo novos sentidos, processo que alguns autores associam a criatividade.
Parte do sentido de criatividade em circulacdo nos dias atuais (“economias criativas”,
“cidades criativas” etc.) tem algum tipo de relagao com esses fendmenos de reciclagem,
mistura, apropriagao e redistribuigao.

Consideramos, portanto, que a perspectiva de letramento da BNCC (2017)
coaduna-se com o conceito de multiletramentos postulado por Roxane Rojo (2012).
Nesta concepgao, a autora focaliza que hd dois tipos marcantes de multiplicidade
decorrentes nas sociedades contemporéneas: “[...] a multiplicidade cultural das po-
pulagdes e a multiplicidade semiotica de constituicdo dos textos por meio dos quais
ela se informa e se comunica” (ROJO, 2012, p. 13).

Desta forma, apontamos a introdugao dos novos letramentos e da cultura
digital como um das questoes distintivas entre as defini¢des de letramento nos PCN
(1997) e na BNCC (2017), posto que esses documentos compartilham de objetivos
semelhantes no que tange a promover a participagdo critica dos alunos diante dos
diferentes eventos sociais, permeados pela escrita e pelas maltiplas linguagens.

Vale ressaltar que a inclusao das tecnologias digitais da informacéo e comunicacéo
(TDIC) configura um aparato pertinente para se debater sobre um caminho do
alfabetizar letrando na escola. Contudo, essa vertente da BNCC (2017) nao exclui as
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contribui¢cdes dos PCN de Lingua Portuguesa (1997). Pelo contrario, cita tais para-
metros como uma referéncia fundamental para se trabalhar com uma perspectiva
enunciativo-discursiva de linguagem.

Consideragdes finais

As concepedes de alfabetizacdo e de letramento, neste estudo, estdo centra-
das, a principio, nas abordagens de Magda Soares (2004; 2013; 2016) e Angela Klei-
man (2005; 2008) e, posteriormente, ancoradas nos PCN de Lingua Portuguesa
(1997) e na BNCC (2017).

Em virtude disso, compreendemos que os dois documentos estudados se
correlacionam no correspondente a aprendizagem da lingua escrita enquanto uma
pratica de participacio social e envolvimento critico dos discentes. E evidente que a
BNCC (2017) expoe outros enfoques, como os multiletramentos, mas a prépria base
também reconhece os PCN (1997) como marco para o trabalho com a lingua portu-
guesa na educagéo basica.

Podemos depreender, entao, que as préticas de alfabetizacio e de letramen-
to precisam estar alinhadas ao que acontece na contemporaneidade, a exemplo das
tecnologias digitais da informacédo e comunicagio, tendo em vista o desenvolvimen-
to das condicoes/usos da leitura e da escrita nesses contextos diversificados. Apesar
de reconhecermos a notoriedade desses novos paradigmas na BNCC (2017), torna-
se urgente acenar para a situagdo de algumas escolas publicas do pais, nas quais
alunos e professores ndo tém acesso a linguagem digital dentro dos espagos escola-
res.

Neste dngulo, ha outro desafio no que diz respeito a formacio de professo-
res para os anos iniciais. Refletindo sobre a abordagem da BNCC (2017) quanto &
alfabetizagao, pautada em aspectos fonoldgicos e na ortografizagao, podemos obser-
var que a maioria dos professores que atuam no ensino fundamental tem como
formacdo inicial o curso de Pedagogia que, dentre muitos saberes, nio possuem um
foco especifico, como no curso de Letras, em disciplinas como fonética e fonologia —
até mesmo grande parte das formacdes continuadas docentes nao assinala um estu-
do sistematico sobre tais componentes.

Por tudo isso, consideramos que o presente trabalho pode corroborar en-
quanto uma perspectiva inicial para estudos posteriores na drea, visto que a BNCC,
promulgada em 2017, ainda consta como um assunto recente em educagio e uma
pesquisa como a nossa, comparando esse documento aos PCN’s (1997), anuncia
certa singularidade. Realcamos, assim, que as escolas brasileiras precisam reavaliar
suas praticas e advogar por uma oOtica do alfabetizar letrando como um processo
vidvel para a promocao dos alunos defronte os variados eventos da cultura escrita.
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APLICACAO DE PROVA COMO METODO DE SUBSISTENCIA DO MODE-
LO DE EDUCACAO TRADICIONAL NO ENSINO SUPERIOR

Arydyjany Gongalves Nascimento
Joyce Wadna Rodrigues de Souza
Lana Livia Peixoto Linard
Mayara Evangelista de Andrade

Interfaces do ensino aprendizagem na conjuntura educacional

A avaliagdo configure-se como atividade pedagogica permeada por diversas
e polémicas discussdes, jd que se relaciona com o futuro e se apresenta por vezes
como ferramenta de decisdo, ocupando espaco na producdo do conhecimento e na
relagao docente- educando, podendo se mostrar ora como instrumento de desenvol-
vimento ora como puni¢ao ou ameaca.

Nessa conjuntura a avaliacdo aparece como requisito praticamente obriga-
torio do processo de ensino-aprendizagem, no sentindo de buscar qualificar através
da identificagao da aquisi¢io do conhecimento. Para sua boa condugio ¢ essencial a
constru¢do de uma relagdo dialética entre docente e discente, demonstrando a sua
eficaz implementagio, e o incentivo para o desenvolvimento da criticidade, autono-
mia, reflexdo e ética, bem como da capacidade de problematizagio e de instigar para
a curiosidade do professor (VENANCIO; LOPES, 2013).

Avaliar vai além da aplicagio de prova com questdes objetivas e discursivas,
entretanto, se processa metodologicamente na aquisi¢do e processamento de evidén-
cias produzida para qualificacio e constatacio da eficicia no processo educativo,
contribuindo para determinar o grau de evolugéo do aprendente. Sua condugéo deve
voltar-se para elencar as principais dificuldades, problematizar o contetido, nortear e
reformular os procedimentos didaticos. Este ¢ um processo continuo que envolve e
influencia diversos atores, como docentes e discentes (ZANON & FREITAS, 2007;
ROMAQO, 2005; QUINQUER, 2003; SILVA; MATOS; ALMEIDA, 2014).

Assim, a utilizacdo da prova como instrumento avaliativo, esta por vezes ¢
considerada como método tradicional de avaliagdo da aprendizagem. Porém, repre-
senta ferramenta confiavel para aferir resultados alcangados e determinar relevancia
no processo educativo. Deve-se, entdo, avaliar a empregabilidade desta, ja que ao
invés de qualificar o educando, pode ser aplicada devido a exigéncias burocratizadas
do sistema, ou como mera forma de classificar aptos ou ndo aptos, refletindo assim a
pratica de um ensino tradicional e tecnicista, onde o processo de ensino aprendiza-
gem esta centrado no professor (OLIVEIRA, 2018).
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Diante disso, faz-se importante refletir: A prova tem sido utilizada como
instrumento de avaliagdo e viabilizacdo de qualificacdo eficaz ou meramente como
ferramenta de subsisténcia do professor perante o discente?

Essa discussdo justifica-se pelo fato do ensino tradicional permear o proces-
so de aprendizagem nas diversas institui¢des, inclusive no ensino superior, através
da influéncia nos modos e objetivos da aplicabilidade das provas. A partir disso,
permite-se tragar um novo olhar sobre este instrumento, no que se refere aos seus
fins e pretensoes, buscando desmistificar a visao e factibilidade da prova com énfase
em termos como: exclusio, classificagdo, reprovacio; passando entdo a concebé-la
como recurso mediatizador da construcio do saber.

Projeta-se refletir teoricamente acerca da aplicabilidade da prova, esta pref-
gura-se como instrumento de avaliacdo na aquisi¢do do conhecimento e alce dos
resultados esperados ou ferramenta punitiva?

Trata-se de um estudo tedrico reflexivo, de cardter exploratério, suscitando
questionamento acerca da finalidade educativa na utilizacio da prova.

O percurso metodolégico inclui levantamento bibliografico, por meio do
qual se realizou pesquisa exploratéria e sistematica de documentos em formato
eletronico presentes na Biblioteca Virtual em sadde (BVS), Scientific Electronic Li-
brary Online - SciELO e MEDLINE. Foram utilizadas também outras fontes de in-
formagio, como livros, manuais, teses, dissertagdes, e outros documentos.

A partir disso, surgiu a seguinte categoria analitica para discussdo: aplica-
¢ao da prova como ferramenta de subsisténcia do modelo de educagao tradicional
no ensino superior.

Prova instrumento de avaliagio ou puni¢io?

A universidade € o local no qual os estudantes ingressam em busca de car-
reira profissional. Neste ambiente, aprendem conteudos essenciais para atuarem na
sua futura profissao. Para que os discentes sejam competentes e lidem com suas
responsabilidades cotidianas exigidas pelas institui¢cdes, o aprendizado deve iniciar
na sala de aula. Porém, mesmo depois de formado, o profissional deve utilizar as
técnicas e os conhecimentos construidos na universidade, assim como as habilidades
desenvolvidas e o pensamento reflexivo para aplicar no transcurso da sua carreira.
Durante a graduagdo, o professor, como principal representante da universidade na
vida académica dos aprendizes, por meio das metodologias de ensino utilizadas em
suas aulas deve “preparar o educando com conhecimento e responsabilidade para
atuacdo futura no mercado de trabalho” (MIRANDA; CASA NOVA; CORNAC-
CHIONE JUNIOR, 2012).

Contudo, o aprendizado do aluno nio deve se restringir ao espago acadé-
mico. Diante dessa situacao, o professor pode usar diversas modalidades de ensino
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para auxiliar o discente no aprendizado do contetido repassado em aula, porém
também pode fazer que o mesmo verifique situagdes reais para que obtenha conhe-
cimento de como ¢é a integracdo da teoria na pratica (SANTOS, 2011).

Paulo Freire faz uma critica as modalidades do ensino, estas subdividida
metaforicamente em educagio bancdria e educagéo libertadora ou problematizado-
ra. A educagdo bancaria pressupde uma relagio vertical entre o educador e educan-
do. O educador ¢ o sujeito que detém o conhecimento, pensa e prescreve, enquanto
o educando ¢ o objeto que recebe o conhecimento é pensado e segue a prescri¢ao,
depositando o seu conhecimento. Tal concep¢io de educacio tem como proposito,
intencional ou nao, a formac¢ao de individuos acomodados, nao questionadores e
que se submetem a estrutura de poder vigente (FREIRE, 1996).

A educagcdo libertadora ou problematizadora onde néo perfigura a segmen-
tacdo entre facilitador e aprendente. Ambos sdo educadores e educando no processo
de ensino e aprendizado. “Desta maneira, o educador jd ndo ¢ o que apenas educa,
mas o que, enquanto educa, ¢ educado, em didlogo com o educando que, ao ser
educado, também educa” (FREIRE,1996, p. 62). A educacio libertadora abre espaco
para o didlogo, a comunicagio, o levantamento de problemas, o questionamento e
reflexdo sobre o estado atual de coisas e, acima de tudo, busca a transformacio.

Na perspectiva da educacgdo libertadora absorta no processo de ensino
aprendizagem, o mediador deve levar em consideragio que o conhecimento do
aprendente estd em processo de construgdo e, por esse motivo, deve mobilizar este a
utilizar metodologias adequadas para conceber seu conhecimento e preparar o dis-
cente na busca constante pelo saber, tornando- o coerente com a pratica do educan-
do, deste modo, a aprendizagem tornar-se-a significativa através do ensino emanci-
pador (MIRANDA; CASA NOVA; CORNACCHIONE JUNIOR, 2012).

Nesse processo de ensino aprendizagem, as metodologias de ensino utiliza-
das pelos professores para repassarem o contetddo estdo ligadas a uma estratégia de
instrugdo. Existem diversos métodos que podem ser empregados para transmitir e
gerar conhecimento nos discentes. Todavia, os comumente utilizados na graduacio
¢ o método tradicional, no qual o professor é o sujeito ativo no processo de ensino
aprendizagem, repassando seu conhecimento aos alunos, normalmente por meio de
aula tedrica expositiva. Deste modo, em disciplinas que utilizam somente o método
tradicional, as ministragdes sdo centradas no professor, que definem quais serdo os
conteddos repassados aos estudantes, assim como a organizacao de como serd efetu-
ado o processo de ensino (SANTOS, 2011).

No método tradicional, tem-se como vantagem o fato de o professor ser o
centro do aprendizado e, por esse motivo, possuir um maior controle das aulas (PI-
NHO et al., 2010). Porém, também possui desvantagens, pois se torna dificil para o
professor explicar a prética por meio de aulas expositivas, assim como para o discen-
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te fica dificil pensar na aplicabilidade da teoria exposta (WEINTRAUB; HAWLITS-
CHEK; JOAOQ, 2011).

Diante desse contexto, elabora-se o seguinte questionamento: “Como via-
bilizar préticas de ensino aprendizagem emancipatorias, dialdgicas, mediatizadas
pelo professor e configuragdo do aprendente como protagonista indissocidvel do
todo, quando as préticas avaliativas do ensino revelam-se tradicionalistas e opresso-
ras?”.

No método tradicional, outra estratégia utilizada pelos professores ¢ o
construtivista, essa conjuncéo, diferente do tradicional, o educando ¢ o sujeito ativo
no processo de ensino aprendizagem, e o professor age como agente facilitador no
processo que orienta o educando a buscar e gerar seus proprios conhecimentos
(CHAHUAN-JIMENEZ, 2009).

O método construtivista tem como vantagem a existéncia de diversos mei-
os disponiveis para consulta, como livros, internet, revistas, televisio, entre outros.
Assim, o professor ndo ¢ o Unico que tem acesso aos conteudos da disciplina; o
aprendente também possui acesso aos mesmos meios que seu professor e com isso
pode também adquirir conhecimento a partir da realizagao de pesquisas e se tornar
ativo no processo de ensino aprendizagem (CHAHUAN-JIMENEZ, 2009). E a des-
vantagem, por sua vez, estd na dificuldade de o professor conduzir a turma, pois cada
aluno tem um jeito proprio de trabalhar (HADDAD et al, 1993; PINHO et al,
2010).

Na conjuntura da aprendizagem significativa do ensino, a avaliacdo ¢ uma
das etapas no processo de concepgao de saberes, visto que, assegura ao educador a
verificagdo das aprendizagens construidas. Segundo Haydt (1992, p.9), o processo de
avaliagao surge através da necessidade de analisar todo o conhecimento construido,
além de identificar as dificuldades apresentadas pelos educandos. Com isso, avaliar
nao mensura dados, notas padronizadas, com a finalidade de desenvolver os sujeitos
inseridos no ensino, deve apresentar dados que sirvam de norte para o crescimento
do discente. Contudo, o processo avaliativo no cendrio tradicionalista segrega, puni
e padroniza individuos, contribuindo significativamente para a mensuragio de re-
sultados.

Observando as praticas avaliativas ¢ possivel identificar a importncia do
ato de avaliar. A medida que proporciona a interacido do ensino com a aprendiza-
gem, remetendo aos discentes seus avancos e suas dificuldades, e aos professores
éxito em suas metodologias e concep¢io praxica. Conforme Hoffman (2003, p.28), é
necessario que os educadores comecem a refletir sobre 0 modo pelo qual aplicam
seus exames escolares, pois envolvidas no cotidiano académico, devem possuir acoes
mais profundas, desvinculadas do foco nos resultados perfeitos e ideais.

Em uma rela¢do tortuosa de poder, o medo gera reprodugdo padronizada e
imposta pelo educador. Segundo Luckesi (2003, p. 24) o medo constitui a submisséo,
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visto que os modos permanentes e estaticos tornam o individuo submisso a habitos
comportamentais ditos “corretos”, acarretando doengas fisicas e psicoldgicas. Desta
forma, em um conjunto de ansiedade, medo e imposi¢ao os exames escolares aplica-
dos pelas institui¢des de ensino amedrontam todos os individuos inseridos em 4m-
bito escolar. Os atos punitivos perpassam as praticas avaliativas, de modo que o
aluno quando néo atinge os objetivos tracados pelo educador costuma ser punido de
forma excludente, sendo visto como fracassado perante o processo de ensino apren-
dizagem.

De acordo com Hoffmann (2003, p.51) os educadores estdo preocupados
com o processo corretivo, trazendo resquicio da ficcdo da pedagogia tradicional,
onde o medo e a submissdo estdo presentes na regéncia do professor, transformando
o real significado do ato de avaliar apenas a valores mensurdveis e os exames classifi-
cando e desclassiticado os estudantes, deixando-os servos a realidade imposta. Por-
tanto, os docentes cometem injusticas, no momento de emitir os resultados finais
decorrentes do processo letivo, sucedendo o éxito da aprovacao e o fracasso através
da reprovagao.

Avaliar transcende os padroes estabelecidos, redireciona as idéias restabele-
cendo os caminhos. Desta forma, o ato de avaliar deve estar permeado de a¢des que
libertem os individuos construindo habilidades, que promovam mudancas significa-
tivas. No entanto, para que esse processo seja ressignificado, o principal mediador do
conhecimento (professor) devera diversificar as suas praticas avaliativas consideran-
do a necessidade do aprendente.

Pode-se considerar que no contexto educacional a avaliagdo construtivista
e formativa na perspectiva da aprendizagem significativa para concep¢ao de compe-
téncias e habilidades ¢ imprescindivel para lapidacdo da identidade profissional do
educando, considerando o aspecto somético valorativo do ensino aprendizagem,
haja vista, que o conhecimento prévio do discente deve ser reconhecido durante o
transcurso da construgio (des) (re) de saberes.

Consideragdes finais

Destarte, a avaliagdo é fundamental no ensino aprendizagem, a verificacdo
das aprendizagens parte do processo avaliativo. Porém, ndo se pode fragmentar esse
recurso, ja que, entrelacados contribuem para formagio e desenvolvimento dos
aprendentes.

A avaliacfo revela-se como pratica pedagégica intrinsecamente relacionada
com o processo de ensino aprendizagem, uma vez que o desempenho dessa ativida-
de com eficiéncia e com vistas ao aperfeicoamento na producdo do conhecimento
pode levar o estudante a desempenhar habilidades de grande relevancia na constru-
¢ao de sua identidade profissional, como por exemplo, autonomia, capacidade criti-
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ca e reflexiva, ética e competéncia na tomada de decisdes. Além disso, o processo
avaliativo oferece subsidios para que o professor perceba quais as potencialidades e
dificuldades do educando em compreender contéudos e tematicas ministradas, de
modo que busque métodos adequados para sanar as lacunas presentes na constru¢io
do saber.

Em contrapartida, a prova também pode ser utilizada pelos docentes como
meio de puni¢do, de forma amedrontadora, onde os aprendentes sintam-se submis-
sos ao professor. Essa prdtica gera como consequéncia a opressao dos discentes,
frustragao e insucesso na consolida¢do do conhecimento.

Assim, a prova como instrumento avaliativo deve estar sempre associado a
acbes que viabilizam a autonomia dos estudantes e que possam resultar em aprendi-
zagem significativa e o professor, como mediador do processo de aprendizagem,
deve objetivar a qualificagdo e sucesso da consolidagao do conhecimento por meio
de praticas alternativas que supram as necessidades e superem as dificuldades en-
frentadas pelos alunos na formagao académica.
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O ONTEM E O HOJE: REFLEXOES EDUCATIVAS

Jorge Luiz da Cunha
Introdugio

Na modernidade cldssica, que perdura de forma conservadora e capitalista
a cerca de 500 anos, a educacao nasce, a partir da segunda metade do século XIX,
como necessidade das elites econdmicas para a produgéo de identidades previsiveis e
relacionadas com escalas de habilidades funcionais e distintamente exploraveis.
Neste contexto, o sistema escolar pode oferecer aos alunos matérias consideradas
importantes, e, a0 mesmo tempo, usadas como fator de discriminagdo para distin-
guir os alunos mais dotados dos menos dotados. Quanto mais importante e diferen-
ciada a matéria, maior inteligéncia era e é requerida para apropriar-se dela. Assim, as
pessoas se acostumam a uma atitude segundo a qual, quanto mais importante o
estado das coisas, mais elevada a inteligéncia individual exigida, mais selecionado
também o grupo dos responsaveis. Logicamente, os mais inteligentes também preci-
sam de um cuidado mais intensivo, pelos docentes mais competentes.

O pensamento social nesta graduagio de privilégios associados, e em gran-
de medida dependentes da efetividade da educagio escolar, depende diretamente da
ideia de que sdo as elites funcionais que levam para a frente o progresso de todos
através de sua competéncia especificamente apoiada no desenvolvimento, na demo-
cracia e na igualdade - nunca alcancadas e sempre projetadas como naturalizada
justificativa politica, econdmica e social. Sendo assim, o sistema escolar que da esti-
mulo para todos, resolve a manuten¢ao da modernidade por meio das escolhas das
minorias elitistas.

Quanto a qualidade dos contetdos disciplinares vivenciados pelos alunos
nas escolas, as matérias sdo oferecidas, a0 mesmo tempo, para ser aprendidas e como
critério de selecao. Ambas as fungdes foram fundidas através de estratégia tendenci-
osamente positivista. O estado das realidades e das condigdes estdo definidas objeti-
vamente através das legislacdes, das politicas, das formagdes de professores, das
metodologias reproduzidas e das praticas naturalizadas objetivamente. Esta realida-
de explica a naturalizagdo de préticas educacionais escolares que se ancoram na
comunicagio de conteddos (matérias das disciplinas) e na sua reproducio (exigén-
cias das avaliacdes). Procedimentos que mesmo justificados e emoldurados por
discursos conservadores, liberais ou libertadores, produzem sempre os mesmos
resultados: - alunos que depois de sua formagdo escolar apresentam-se como muito
bem preparados, para cumprir ordens e executar tarefas. Nunca para questionar,
criticar, criar, transformar e lutar pela liberdade e autonomia individual e coletiva.
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Assim, o sistema de educagio escolar se desenvolve como um sistema dida-
ticamente estruturado. No primeiro nivel, ele combina, como ja dito, o estimulo
para todos e a selegao dos dotados. Por isso, combina também a ambicao de ascen-
der social e economicamente e a ideia do bem comum e interesse ptblico. O sistema
se julga capaz de estimular nas criancas, adolescentes e jovens, ao mesmo tempo, a
capacidade de cooperagao e a obrigacdo de ter capacidade de concorrer. Esta ambi-
guidade, portanto, apresenta-se na educagdo escolar tradicional como necessaria
para o desenvolvimento da capacidade de cooperagdo e participagao exigidas, na
vida adulta, em contextos democriticos; e da potencialidade de concorrer em espa-
cos de disputas econdmicas.

A ideia de desenvolvimento pessoal e social e de crescimento econdmico,
como eixo da legitimidade da educagio escolar se apresenta perfilado ao principio
do universalismo iluminista de solu¢dao dos problemas presentes através de acordos
diplomaticos e da projecdo de futuro como realizagdo material e bem estar individu-
al e social.

Curiosamente, a educacdo escolar moderna apresenta-se, a partir dessa
reflexao, como uma sintese entre o idealismo platonico e o realismo aristotélico, ou
como uma sintese entre o iluminismo kantiano e o romantismo, a partir do século
XIX. Pois, uma rasa observagdo, mesmo através de nossas memorias pessoais sobre
as trajetdrias em salas de aula, nos levaria a constatagio da relagao — na quase totali-
dade das disciplinas vivenciadas na escola — de um utopismo e¢ um antiutopismo.
Isto ¢, de uma significa¢do conservadora de que cada um de nds se tornard ou se
tornou o que sempre desejou, através do exercicio de luta pela realizacio; e, através
da significagdo dos fracassos, no tempo real presente reconhecido como totalitdrio,
conservador e discriminador.

Uma interpretagdo importante e muito bem construida, sobre a relacéo
entre utopia e antiutopia nos dltimos dois séculos da histéria ocidental, se encontra
principalmente em obras de Reinhart Koselleck (1973; 2014).

Se a ideia do crescimento perdesse sua credibilidade, nao apenas a socieda-
de, como Taylor (1923) diagnosticou, entraria em crise de legitimacao; mas, também
o sistema educacional perderia sua base de aceitagio na visdo mundial. Pelo sentido
da palavra educagio, na modernidade,

“Em um pais como o Brasil, mas também em muitos outros paises, em que a educagao é
medida em termos de utilidade e usabilidade economica e ideoldgica por governos,
partidos e movimentos sociais populistas e autoritdrios, novos conceitos educativos de-
vem necessariamente ser pensados e experimentados para influenciar a préxis educati-
va de educadores e educandos. Criagao, treinamento, ensino, formagao, educagao,
entre outros, sao conceitos utilizados por muitos pesquisadores, educadores e educan-
dos sem distingdes. Estao associados a praticas de formagdo na familia e na escola. Na-
turalizou-se aqui a ideia de que criar o outro a partir de um modelo moral preconcebi-
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do (de comportamento, de género, de crenga religiosa ou politica, etc.); treinar o outro
para cumprir ordens e executar tarefas; ensinar o outro para reproduzir o que ji foi
criado; formar o outro a partir de sua estruturagdo a previsibilidade; e educar, sio a
mesma coisa. Essa realidade provavelmente fundamenta a instrumentalizagio e o fra-
casso — quase generalizado — da educagao brasileira, que solapa a democracia e pode
nos arrastar todos a mediocridade do nao humano.” (CUNHA, 2018, p. 213-214).

E fundamental e necessario, como reagio politica diante da realidade mo-
derna, capitalista e conservadora, que caracteriza o tempo e o espago presentes,
refletir sobre a realidade politica da educacgéo através de diagnésticos empiricos
socioldgicos e cotidianos. O questionamento das perspectivas do futuro da sociedade
humana parece, devido a perda de credibilidade da ideia de crescimento, ter recru-
descido entre a maioria da populacdo nas sociedades industriais contemporaneas.
Diante desta realidade ¢ fundamental recuperar a missao civilizadora da educagao
ndo fundamentada na concep¢io moderna tradicional, mas na acdo pedagogica
libertadora: - o conhecimento € libertador, pois potencializa os envolvidos na cons-
ciéncia e na promogéo de sua condi¢do humana e de suas responsabilidades diante
de outros (distintos) humanos, e diante de todas as demais formas de vida.

A perda de credibilidade na educagio

No tempo moderno contemporaneo caracterizado pela crise e pela incerte-
za de futuro, uma reflexdo critica sobre os conceitos de modernidade e pos-
modernidade, vinculados com a e educagao escolar, levam a interpretagdo do mode-
lo educacional que mantém a mesma estrutura e os mesmos conceitos do inicio da
modernidade. O que provoca um contundente desencontro com a realidade social
atual, que néo se apresenta mais fixada em um modelo sélido e estruturado. Com o
entendimento da escola como uma construgio estratégica da modernidade, que
impdem um tinico modelo de cultura, privilegiando uma forma particular de rela-
¢des sociais e politicas, com sujeitos discursivamente emancipados, mas, contudo,
conformados com as imposicdes previsiveis do Estado. A combinacdo do esfor¢co
vocacional e a criagdo da privacidade cedeu lugar a um esquema de compensagio. A
influéncia deste novo contexto sociopolitico se opdem as obrigagées do mundo do
trabalho e, talvez, se apresente como uma estratégia consciente ou inconsciente as
ameagcas de degradacao ou perda das condigdes de sobrevivéncia, diante da precarie-
dade do trabalho. O resultado ¢ uma (auto)consciéncia e um (auto)comportamento:
- uma privacidade onde a acumulac¢io de simbolos de status representa a compensa-
¢do psicoldgica e onde domina a experiéncia pessoal.

Mas, considerando mais algumas tendéncias objetivas como mobilidade,
midia, tecnificacdo, pobreza, desemprego, incertezas sociais e politicas, pode-se
deduzir, sob o abrigo das teorias sociais vinculadas com a educagéo, perdas de esta-
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bilidade na privacidade das criancas, adolescentes ¢ jovens alunos. Cabe dizer que a
perda do sentido hegemonicamente econémico da realidade coletiva tem acesso ao
espago privado e individual. Sendo assim, como afirma Jirgen Habermas (1986,
1987a, 1987b) ‘0 mundo vivenciado serd colonizado’, ou seja, uma dialética constante
de contragio e expansao. O mundo da vida humana auténoma e livre se recolhe para
dar espago ao sistema e a partir dai, o sistema tende a colonizar o mundo da vida,
que (por sua vez) reage buscando domesticar o sistema e manté-lo sob controle: -
um movimento pulsante permanente de contragao e expansao.

A perda da consciéncia politica acompanha este processo e parece uma
posicdo com estrutura conservadora que, por fora, se mostra aberta as inovagoes
econdmicas. A argumentagdo seria a seguinte: - nem todos vao poder alcancar uma
vida que possa valer a pena; inclusive, nem todas as pessoas das na¢des industriais
dominantes. Consequentemente, todos nés devemos nos preparar para o desempre-
go estrutural a longo prazo e o empobrecimento de partes crescentes da populacio.
Como ndo ha alternativas econdmicas possiveis, existem a nivel mundial muitas
disputas e muita concorréncia por mercados e fornecedores de matérias primas. Esta
realidade explica a postura social naturalizada de que somente a continuidade do
atual faz sentido, sob a condic¢io de aumentar a eficiéncia e eficicia econémicas.
Uma dindmica sociocultural essencialmente conservadora, associada a insisténcia da
ideia de crescimento e rentincia as suas exigéncias de credibilidade com orientacao
universalista.

Para o sistema educacional isso tem como consequéncias, a primeira vista,
uma imposi¢ao objetiva e subjetiva de que nao haverd muitas mudangas. Pois, a
educacio, especialmente a escolar, continua fundamentando e legitimando sua exis-
téncia e suas praticas a partir da naturalizada selecao de elites funcionais. Quanto aos
conteudos, o positivismo anterior (dos séculos XIX e XX) estd sendo substituido por
uma outra forma de positivismo, no qual a eficiéncia objetiva consta como um valor
inquestionavel, correspondendo a uma disposicio a auto funcionalizagio com pro-
dutividade dos sujeitos envolvidos: - discentes, docentes e gestores. Os pais que
educam seus filhos desta maneira, vao apoiar um sistema educacional escolar que se
baseia em desempenho - produtividade, rendimento, capacidade, resultados positi-
vos, etc. Nos espacos escolares onde os alunos apresentarem dificuldades, os pais vao
responsabilizar em primeiro lugar o sistema educacional, esperando que este resolva
os problemas e atenda as expectativas funcionais deles.

Como se v&, isto explica a situacio atual de conceitos e praticas educativas
em paises como o Brasil:

- criticas agressivas e violentas as experiéncias inovadoras e opostas a reproducio de
conteudos disciplinares e formacdo de sujeitos individualistas e concorrentes;

- vitimizacéo através da culpabilizagao diante de resultados néo satisfatérios de for-
macao;
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- divulgacio de propostas de associagdes, partidos e governos, para a legalizacao da
‘educacdo domiciliar'*; como alternativa estratégica de construgdo de ‘adultos seguros
e com autoestima solida e empreendedora’; e, afastamento de experiéncias de sociali-
zagdo e aceitagdo das diversidades humanas - sociais, étnicas, culturais, econdmicas,
politicas, religiosas, comportamentais (principalmente relacionadas com orientacdo
sexual), entre outras.

As consequéncias desta realidade presente se associam a um sistema de

educagio escolar com grandes extremos, no qual as escolas que ensinam a mostrar
desempenho, desfrutam de maior prestigio. Portanto, metodicamente, elas ndo dao
muita atencio aos interesses pessoais dos alunos, e isso, ¢ aceito como vilido e reco-
nhecido como critério de selecio.
Por outro lado, existem também escolas que respeitam os alunos. Mas, para grande
parte da populacio, especialmente as elites e as classes médias, estas tentativas e
experiéncias pedagogicas, mesmo que sejam de grande exigéncia para as praticas dos
docentes e extremamente importantes para a paz social, nao sao interpretadas como
esforcos puramente pedagdgicos, mas como auxilio quase terapéutico para os alunos
‘mais fracos’.

Consequentemente, existem muitas tendéncias de reformas das politicas
educacionais, ainda que sejam, na maioria das vezes, ambiguas, porque misturam
pedagogia e eficiéncia, educacio e consolidacao de classe. A politica de educacio se
torna ambigua ao pé da letra, quando somente recomenda reformas técnicas para as
escolas, sob o controle politico externo das praticas docentes e de gestio escolar,
associadas com a produtividade. Esta tendéncia alicerca a ideia de que a educagao se
desequilibra em direcio a eficiéncia econdmica; e o sistema educacional, se quebra
em partes e degrada quando submetido a educacao de inteligentes para a maioria; e,
‘recuperagdo dos mais frdgeis’ para a aceita¢do e rara incluso.

4 «

A Educagao Domiciliar ocorre quando os pais assumem por completo o controle do processo global de
educagio dos filhos. (...) E senso comum que os pais sio os responséveis por educar os filhos em primeira
instancia. Desde que a educagao escolar se tornou obrigatéria, a nossa sociedade fez uma espécie de
divisao de papéis. Os pais ou responsaveis deveriam ter a responsabilidade de ensinar valores, costumes,
habitos, moral e crengas, ou seja, eles fariam uma parte da educagao dos filhos. A outra parte, que seria o
que chamaremos aqui de educagio académica, ou instrugdo formal, ficaria a cargo de institui¢des pro-
prias, que chamamos escolas. Em outras palavras, os pais contratam ou delegam essa parte da educagio
dos filhos a profissionais que supostamente estariam mais capacitados para esse tipo de ensino, ou seja, 0s
pais terceirizam essa parte da educagdo dos seus filhos. Portanto, a Educagdo Domiciliar é uma modalida-
de de educagio, na qual os principais direcionadores e responsaveis pelo processo de ensino-
aprendizagem sdo os pais do educando (aluno).” (ANED, 2019).

50



SEMENTES DA EDUCACAO

Educagio escolar como espago de construgio social e visio de futuro

A escola é um espaco, onde “o conhecimento intelectual aparece como supor-
te para a formagio da cidadania, é o instrumento bdsico para o salto qualitativo entre
a consciéncia ingénua e a consciéncia critica” (FERREIRA, 1993, p. 221): - “Na consci-
éncia ingénua hd uma busca de compromisso; na critica hd um compromisso e, na
fandtica, uma entrega irracional”. (FREIRE, 1979, p. 39). Infelizmente, nem sempre a
teoria estd viva na pratica. A a¢do politica consciente, nunca entendida como ideold-
gica, doutrindria ou partiddria, exercitada através da prdxis docente nos espagos
escolares, infelizmente sé aparece de forma esporadica e fragmentada, mesmo sendo
reconhecida como necessaria e essencial para a sobrevivéncia da sociedade; ¢ anun-
ciada como base fundamental da democracia brasileira, a partir dos objetivos fun-
damentais da Republica Federativa do Brasil anunciados no artigo 3° da Constitui-
¢do Federal: “I - construir uma sociedade livre, justa e soliddria; II - garantir o desen-
volvimento nacional; III - erradicar a pobreza e a marginalizacio e reduzir as desi-
gualdades sociais e regionais; IV - promover o bem de todos, sem preconceitos de ori-
gem, raga, sexo, cor, idade e quaisquer outras formas de discriminagdo” (BRASIL,
1988).

Os sistemas sociais foram tendo novas configuracoes que influenciaram a
formacdo do pensamento pedagdgico atual. E ndo poderia ser diferente, consideran-
do que a instituicdo escolar recebe constantemente a influéncia de todos os aconte-
cimentos pelos quais as sociedades passam. A ideia construida historicamente consi-
dera a escola como a instituicdo do saber sistematizado, sobressaindo desse modo a
importincia do uso de medidas eficientes com o olhar especialmente voltado para o
atendimento das classes economicamente desprovidas de recursos, principalmente
nas escolas inseridas nestas realidades precdrias. A boa e humanizadora educagio ¢
aquela que cria experiéncias educativas para capacitar os alunos a agir na construcgao
da consciéncia de si e do empoderamento social, através de exercicios de alteridade e
reconhecimento da possibilidade de criagio de uma unidade social a partir da diver-
sidade.

Para poder atuar na busca dessa transformacao e desenvolvimento, cabe a
escola empenhar-se na elaboragdo de uma proposta que atenda a realizagio destes
objetivos. A elaboragao de um projeto pedagogico surge na importancia de estabele-
cer o didlogo entre todos os envolvidos na comunidade escolar, buscando também a
sistematizagdo de saberes necessdrios a pratica docente, que s6 se consolidard a partir
das reflexdes coletivas.

No inicio do trabalho de Paulo Freire, as realidades das comunidades e a
histéria econdmica e social do Brasil demarcavam outros interesses além da alfabeti-
zacdo de adultos. Naquele momento historico o interesse eleitoreiro interpenetrava a
alfabetizagao em massa. Atualmente, é lamentavel se aceitar que a escola ainda negue
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muitos valores das camadas mais pobres da populagio e valoriza iniimeros aspectos
da classe dominante, que o imagindrio social nomeia como padrdes a ser seguidos.
Neste contexto acabam se reproduzindo as injusticas sociais, na medida em que
recoloca as pessoas nos lugares ja estipulados pelas relagdes impostas pelo ambito
econdémico. Sendo assim, ainda hoje a pertinéncia das reflexes de Paulo Freire
(1996) sobre o conhecimento e as relagdes culturais que envolvem os processos
educacionais sdo atuais e suscitam indmeras possibilidades politicas alternativas; seja
como resisténcia a imposicao retrégrada e conservadora (nao raro identificivel
como fascista), seja como alternativa de construgdo de uma sociedade mais igualita-
ria e justa.

O respeito a diversidade, ampliando as relagdes sociais da escola com a co-
munidade tem papel decisivo na organiza¢io e disposi¢do de recursos que serdo
usados para mediar a relagiao do aluno com o docente e com o conhecimento. A
interdisciplinaridade valoriza o espago escolar como espago social e de humaniza-
¢do. A percepgao por parte do docente acerca do imagindrio que envolve as relagoes
do aluno dentro da escola pode dar uma ideia das significacdes que 0 mesmo viven-
cia fora da escola.

Para poder falar em cidadania, o professor rompe com suas ideias superfi-
ciais de sociedade e se lan¢a num oceano de saberes: sociologia, filosofia, histéria,
psicologia, economia, politica, linguistica, etc. Estard, ento, dotado de competéncias
educacionais para orientar seus alunos em contextos criados por sua continua for-
magao docente e coletivamente construidos por ele e pelos alunos participantes,
como espac¢o de exercicios para produgdo de saberes quantitativos e qualitativos,
objetivos e subjetivos, éticos e morais. Uma educagio escolar de qualidade politica,
que, sem davida, somente é possivel com a inser¢ao na cultura da comunidade onde
a escola esta inserida e na compreensio das a¢bes individuais e coletivas doas alunos
e suas significacoes.

Por isso, 0 ambiente escolar deve servir para ensinar os educandos e educa-
dores a valorizar as diferengas, garantindo uma troca de experiéncias em que todos
saiam ganhando. No espaco da escola, para resgatar e resguardar a cidadania do
sujeito, sem conceitos pré-estabelecidos, sem distingéo de raga, cor, credo ou classe
social, busca-se fundamentalmente igualar todos perante a lei, aspecto importante,
porém nao Gnico, nas transformagdes urgentes que o sistema educacional necessita
para efetivar sua funcéo politica de preservagio da condi¢do humana e de contribui-
¢do concreta para a superagdo das limitagdes presentes no cotidiano social.

Teoricamente, o didlogo estd aberto, porém na pratica, a maioria das pesso-
as tém dificuldades de expressar suas ideias e concep¢des, com receio de serem rejei-
tadas, deixando assim de aproveitar o conhecimento e as vivéncias da cultura da qual
fazem parte em suas realidades vivenciadas, para melhorar o contexto da escola.
Aqui, encontramos em Axel Honneth uma referéncia tedrica e pratica muito impor-
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tante para o reconhecimento de si e do outro; para o exercicio da liberdade como
garantia da condigdo humana e da experiéncia da felicidade; e, para a promogio e
garantia da justica como exercicio de vivéncia sociocoletiva.

O autor busca esclarecer o conceito de escola — espago comunitario de
aprendizagem e educacgdo - a partir de uma referéncia histérica relacionada ao tran-
sito entre a acdo pedagoégica iminentemente profissional, como aprendizado técnico
para obtencédo de sucesso diante do mercado de trabalho, e o diagnéstico critico dos
problemas que a hegemonia desta pratica escolar produz. Estimulando, desta forma,
a construcdo de argumentos pedagdgicos importantes e de praxis educacionais inti-
mamente relacionadas com o que Axel Honneth chama de ‘“Teoria do Reconhecimen-
to’ (HONNETH, 2009; 2018) que, de um lado, cria a possibilidade de interpretar a
realidade social e cultural em que vivemos; e, de outro lado, estimula o exercicio de
um profissionalismo educacional entre os educadores sob o titulo de ‘Pedagogia do
Reconhecimento’ (HONNETH, 2015), que o aproxima das teorias e praticas educaci-
onais relacionadas com Paulo Freire.

O trabalho docente como agiio politica

Sabe-se que no Brasil e no mundo, as dificuldades sociais se refletem no sis-
tema educacional e que o sistema educacional precdrio, em todos os seus aspectos,
origina e sustenta uma sociedade mal e injustamente estruturada. A educagdo nio
pode ser considerada apenas teoria, mas deve envolver a dimensdo social e a dimen-
sdo cultural. Educar nem sempre implica transformar, pode ser mais importante
acrescentar, considerando-se que isso pode ser e ¢ bem mais significativo para os
alunos, que percebem com maior clareza que os aspectos de sua bagagem intelectual
e cultural ji sdo parte integrante de seu modo de estar no mundo. Esta estratégia
pedagdgica ajuda a superar nio somente a imagem mas também a realidade do sis-
tema escolar tradicional, fundamentado na consolidacio de uma hierarquia entre o
educador e o aluno.

Assim sendo, deve-se mostrar seriedade fundada em dois aspectos:

- O primeiro se refere a seriedade da abordagem dos temas e conteados das
disciplinas escolares vinculados com a histéria de vida e a realidade em que todos os
envolvidos — alunos e educador(es) — estdo inseridos. Neste caso as escolas sdo espa-
cos de exercicios de reflexdes, significagdes e criticas as realidades sociais e aos pro-
blemas de relevancia social, e, por isso, também podem e sao reconhecidas como
espacos relevantes para os alunos. Postulando-se um ensino geral e interdisciplinar,
as interpretacdes diversas da realidade contemporinea sdo amarradas a perspectivas
e projetos de solugao dos problemas individuais e coletivos e ao desenvolvimento
sustentdvel associado a esperanca de um futuro melhor. Ou seja: 1°) Os alunos de-
vem exercitar a compreensio dos problemas em suas interligagdes. A percepgao das
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interligacoes dos sistemas ecoldgico, econdémico e social requer um conhecimento
técnico e também uma orientagdo interdisciplinar. 2°) Os alunos devem integrar
psicologicamente a inseguranca emocional resultante da abordagem e interpretacao
dos problemas como componente estrutural. 3°) A dimensdo de acesso é sob o pon-
to de vista empirico de dificil alcance, mas decisiva. Os alunos, através da experiéncia
de ensino/educagido devem desenvolver uma atitude principalmente universalista.
Isto é, reconhecer um problema - principalmente os associados com a interpretagio
da realidade — com relevéncia para a existéncia de todos os seres afetados. Em resu-
mo, as trés dimensoes para aprender seriam reconhecer problemas em dimensoes
diferenciadas, suportar sua (propria) perplexidade emocional e reconhecer a perple-
xidade de todos os afetados; €, no méximo, na terceira dimenséo, a mais importante,
fica 6bvio que ela ndo se origina automaticamente do planejamento diddtico-
pedagdgico imposto externamente as prdxis docentes (KOHUT, 1979, 1993).

- O segundo aspecto se refere 4 seriedade do tratamento dos alunos. A edu-
cacdo como um processo de formagio e desenvolvimento de uma ‘atencdo social,
vinculada a interiorizagdo ou incorporac¢io transformadora. Neste contexto, ¢ fun-
damental o reconhecimento do papel da familia (especialmente dos pais) na forma-
¢do infantil intimamente associada a efetividade, de forma a desenvolver a ideia
naturalizada de que a prépria existéncia tem um valor natural. Pois, para que os
adolescentes — nesta fase de sua formagao e educag¢ao, mais associados aos contextos
externos aos familiares, especialmente os escolares — desenvolvam sua autoestima e
autonomia a partir da incorporacido da maneira como eles experimentaram a aten-
¢ao afetiva, confiante e tranquila de seus familiares. A autoestima se baseia em sua
estrutura na experiéncia social positiva (KOHUT, 1993).

No processo de amadurecimento a crianga se afasta naturalmente passo a
passo da ideia e do relacionamento com os familiares — especialmente os pais — idea-
lizados. Como forma de, através da experiéncia com a realidade através do atributo
dos contetidos problematizados em diversas dreas do conhecimento vinculadas com
a organiza¢do das ‘disciplinas’, reconhecer e exercitar diante de outros, inclusive
pessoas que ela ndo conhece, 0 mesmo tratamento humano que ela experimentou
em familia.

Ambos os aspectos, apresentados acima, tém lacos muito estreitos, mas niao
sdo idénticos. Pelo contrario, o primeiro é um ‘principio de contetido’; e, o segundo, é
um ‘principio de formd’. Estes dois contextos educacionais sdo elementares e devem
sempre ser reconhecidos nos processos e experiéncias educacionais escolares por
todos os educadores e gestores envolvidos. Ao buscar uma educagio universalista
eficiente como estratégia politica de superacdo da realidade presente, os docentes
devem transformar os contetdos em temas universais em principios pedagégicos, de
forma a possibilitar o entendimento e o reconhecimento de todos os seres humanos,
em toda a sua rica e importante diversidade. Esta acdo educativa é, sem duvida, uma

54



SEMENTES DA EDUCACAO

reagdo a perda da credibilidade da escola diante da erosao dos fundamentos da mo-
dernidade.

O educador, nos espagos escolares de convivéncia com alunos, colegas e
gestores; mas, também nos espagos externos aos escolares, nunca passa desapercebi-
do. Sua presenga ¢ politica (FREIRE, 1979). Néo pode se omitir de revelar aos alunos
e exercitar em suas prdxis docentes a capacidade de analisar, comparar, avaliar, deci-
dir, optar, criticar, romper. E preciso ser ético em seu testemunho, pois - diante de
seu papel social e politico como educador - tornou-se, ¢ é, um modelo e uma inspi-
ragdo. Aqui se apresenta um imperativo sobre a importéncia da formagio direta e da
formacdo através do exercicio profissional do docente: - um educador nao é um
pregador, doutrinador e dominador das praticas reprodutivas em todos os campos
da educac¢do. Quem educa pergunta mais do que responde!

O educador reflexivo, que tem um olhar assumidamente freireano, busca e
assimila o saber de forma critica, nunca ingénua. Orienta seus educandos a seguirem
também esta linha metodoldgica de estudar e entender o mundo, relacionando os
conhecimentos adquiridos com a realidade de sua vida, sua cidade, seu meio social.
O ser humano é um ser histérico com capacidade de intervir no mundo. As conse-
quéncias dessa intervencao ¢ que poderao ser boas ou més.

Mesmo sabendo que o ser humano ¢ condicionado por sua histéria de vida
e pelos contextos de sobrevivéncia e vivéncia em que estd inserido, existem sempre
possibilidades de interferir na realidade para transformd-la. Educar exige respeito a
autonomia do ser do educando. O verdadeiro educar nao pode furtar-se desta tarefa.

A primeira condigdo para que um ser “possa assumir um ato comprometido
estd em ser capaz de refletir e agir” (FREIRE, 1979, p. 16). Ndo ha como poder consi-
derar a educagio como compromisso auténtico com a transformacao da realidade se
ao olhar para o mundo o professor o vé fragmentado. Ao vé-lo como totalidade, sua
acdo incidird sobre a totalidade. Refletir sobre a educacio ¢ refletir sobre o préprio
ser humano como inacabado: - “O homem pode refletir sobre si mesmo e colocar-se
num determinado momento, numa certa realidade: é um ser na busca constante de ser
mais e, como pode fazer essa autorreflexdo, pode descobrir-se como um ser inacabado,
que estd em constante busca. Eis aqui a razdo da educacdo” (FREIRE, 1979, p. 27).

Refletindo sobre as questdes sociais e educacionais atuais, considera-se que
a educagao para a cidadania € uma meta politica necessdria para a garantia da demo-
cracia e de um futuro mais igualitario e justo, construido na busca da unidade atra-
vés do reconhecimento e do estimulo a diversidade humana. Frequentemente, - e
ndo raro, estimuladas por politicas conservadoras, inclusive as governamentais em
seus diversos niveis — as pessoas trazem de suas experiéncias e relagdes anteriores
para a convivéncia no espago escolarizado, concepgdes sobre crengas, costumes,
fantasias, imaginarios. Que nao podem ser totalmente descartadas, pois sio aquisi-
¢oes culturais; mas, que precisam ser revisitadas para caminhar para uma conscién-
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cia critica de sua propria realidade e de sua contextualizagao social. As escolas, onde
atuam os agentes politicos educadores, devem desenvolver experiéncias exemplares,
mas elas dependem em sua sustentabilidade, das oportunidades que a sociedade
oferece para realiza-las. Somente novas formas de relacionamento entre os seres
humanos podem oferecer a inica certeza neste caminho precdrio: amar o humano é
fundamental no exercicio de educar!
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BIOGRAFIA, HISTORIA E MEMORIA DE UMA
PROFESSORA APOSENTADA: A EVOCACAO DAS LEMBRANCAS
NA EDUCACAO DO CAMPO

Luiz Eduardo Paulino da Silva
As primeiras palavras

Este trabalho decorre sobre a biografia, histéria e memdria da professora
aposentada Raimunda Paulino de Souza, conhecida como Socorro, no ambito da
educacio do campo. Pretendo elucidar sua histéria de vida, através dos apontamen-
tos que a mesma impregna ao longo dos setenta e seis anos, dando énfase a sua traje-
toria docente na zona rural do municipio de Bananeiras - PB.

O objetivo deste ¢ analisar a trajetoria da professora Socorro na Educacdo
do campo, suas experiéncias, seus métodos e conhecimentos de mundo. Uma vez
que a professora carrega consigo uma equipagem de experiéncia vivenciada ao longo
dos 40 anos da docéncia. No entanto, o enfoque partird da biografia da mesma, na
qual pretendo apontar suas raizes: infincia, adolescéncia e a fase adulta, uma vez que
é preciso o leitor ter conhecimento de seu caminho percorrido ao longo da vida.

Segundo Carino, (1999, p. 153) Biografias fascinam. Raros sdo os que se
quedam indiferentes diante das vicissitudes de uma vida. Nesse entendimento apon-
tarei com afinco no primeiro momento a biografia da professora Socorro, levando
em consideragao seu percurso ao longo da vida, interagindo suas falacias e decor-
rendo a partir de seus apontamentos, narrando sua histdria individual e coletiva por
toda sua trajetoria perpassada.

Biografar ¢, pois, descrever a trajetoria unica de um ser tnico, original e irrepetivel; é
tragar-lhe a identidade refletida em atos e palavras; ¢ cunhar-lhe a vida pelo testemu-
nho de outrem; ¢ interpreta-lo, reconstrui-lo, quase sempre revivé-lo. (CARINO, 1999,
p. 153)

Partindo do conhecimento biogréfico, irei adentrar na histéria de vida da
professora tendo como alvo as lembrancas de um tempo nao muito distante. Discu-
tindo expressdes que retratam rotinas e revelam percep¢des da subjetividade até
entdo esquecida nos siléncios aparentes da memoria que, embora parega nio lem-
brada, se impde viva ao se imiscuir nos significados que emergem em um presente
que se entrelaca afetivamente ao passado.

A trajetoria de vida da professora Socorro é perpetuada na zona rural, a
mesma sempre lecionou no campo, desde quando solteira, e depois de casada conti-
nuou a jornada lecionando os filhos dos agricultores. Nesta descri¢ao ¢é sabido que o
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ensino no campo na década de 60 tem um enfrentamento dificultoso, pelas questdes
de leis que ndo regiam um ensino préprio para o campo. E bem nitido que o descaso
por parte dos governantes para uma educagdo no campo perpetuou no pais por
longos anos, e por estes motivos as problemadticas eram visiveis, tanto no que dificul-
ta o trabalho docente quanto o aprendizado do aluno por fatores salariais, estrutura
escolar, verbas para material, entre outros.

O objetivo deste trabalho ¢ destrinchar os elementos da biografia, histdria e
memoria da professora, sem desmerecer os pontos agudos da educagio voltada ao
campo. No entanto, o que sera favoravel a leitura deste texto é mostrar ao ledor a
leveza que a professora aposentada desperta durante sua vivéncia em sala de aula
desde sua mocidade até a idade adulta, sem perder o interesse pela vontade de lecio-
nar.

Assim, irei apontar elementos da evocagao de memérias individuais e cole-
tivas, uma vez que despertam vestigios de vivéncia e sensibilidades que a docente
carrega consigo ao longo destes anos. E necessario um olhar focado na prética da
professora dialogando a luz da teoria. Este trabalho estd distribuido em quatro etapas
para a compreensdo da leitura: no primeiro momento, apontarei a biografia da pro-
fessora aposentada, enfatizando sua vivéncia de crianga e a fase adulta, apontando
elementos embasados no depoimento da mesma.

No segundo capitulo, descreverei com veeméncia as memorias da professo-
ra aposentada destacando suas faldcias a partir das experiéncias em sala de aula na
educagio no campo por longos anos. No terceiro capitulo, apontarei brevemente as
recordagoes depois da aposentadoria, ou seja, como se vé como professora aposen-
tada, depois de tanto tempo em sala de aula na escola do campo.

Por fim, apresento as consideragoes finais elencando pontos intensos e ti-
midos do contexto desta temadtica e logo em seguida apresento a bibliografia.

Biografia da professora aposentada.

Através da abordagem biografica o sujeito produz um conhecimento sobre si, sobre os
outros e o cotidiano, revelando-se através da subjetividade, da singularidade, das expe-
riéncias e dos saberes. (Souza, 2007, p. 69)

Raimunda Paulino de Souza nasceu na Cha do Lindolfo, municipio de Ba-
naneiras, Estado da Paraiba, no dia 01 de dezembro de 1942, filha de Manoel Pauli-
no de Sousa (in memoria) e Maria Matias de Sousa (in memdria), era a filha cacula de
dez irmaos, hoje estando vivo apenas trés, pois no decorrer dos anos faleceram sete.

Seu pai era agricultor e sua mée dona do lar e agricultora, ambos trabalha-
vam para manter o sustento dos filhos, desde cedo a professora Socorro e seus nove
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irméos eram doutrinados pelos pais ao servigo bracal da agricultura. Todos eles
ajudavam o pai e a méae na lavoura. Segundo a professora aposentada, sua mée era
apaixonada pela agricultura, e cada vez mais motivava os filhos a trabalharem a fim
de prosperar no ramo da plantagio.

A familia morava na terra da proprietaria Maria Euldlia, uma fazendeira
bastante respeitada e bem sucedida na regido. Os mesmos trabalhavam pelo sustento
da familia e por um pedago de chéo para morar, lembrando que todo final do ano, os
moradores teriam que pagar o foro® & proprietdria, caso nio pagassem, seriam obri-
gados a retirarem-se da localidade. Em 1950, a populagdo rural brasileira era de
33.161.506 hab. e correspondia a 63,84% da populagio total®. Os mais pobres tinham
como caracteristica o trabalho bragal na lavoura ajudando os proprietdrios e nao foi
diferente com a familia da professora Socorro, tendo como predicado o trabalho da
agricultura e no porte de algodéo para o sustento dos membros da familia.

Existiam dois motivos pelos quais os pais de Socorro nio incentivaram os
filhos a estudarem: um por nao ter escola préxima da localidade e por isso era visto
como empecilho para aquela época e outro motivo porque o pai néo tinha interesse
em ver os filhos na escola, pois o que lhe inspirava era ver os mesmos trabalhando
diariamente no plantio.

Dona Maria Matias tinha interesse em que os filhos frequentassem a escola
no intuito de se alfabetizarem, mas por falta de empenho do pai e nenhum estimulo
de ver os filhos aprendendo a ler e escrever, o sonho de estudar veio tardio para
alguns e nunca chegou para outros.

Socorro frequentou pela primeira vez a escola com dez anos de idade, em
um sitio afastado de onde convivia. Foi em uma escola no campo, na casa da profes-
sora Nazinha, onde a mesma foi alfabetizada, a mesma encontrou dificuldade de
aprender ler e escrever com esta idade, porém descreve que o maior obstaculo era
por causa da turma ser numerosa, dificultando a relagao professora e aluno, visto
que eram muitas criancas para uma unica professora explicar e fazer correcdes das
atividades. Estas questdes, em seu entendimento, era um fator negativo na aprendi-
zagem.

A mesma estudou na casa da professora Nazinha, da alfabetizacio até a 2°
série (hoje 3° ano), depois desse periodo, transpds um tempo sem estudar, apenas em
casa ajudando os pais nos servigos domésticos e na lavoura. Passando-se alguns
anos, retornou a estudar a 32 série (hoje 4° ano), no sitio Lagoa do Curimatad, muni-
cipio de Belém-PB. Caminhava a pé todos os dias de onde morava para estudar,
(duas horas, ida e volta), no interesse de aprender a li¢do.

* E a pensdo anual que o proprietdrio do dominio util paga ao proprietério do dominio direto, detentor da
enfiteuse. O foro, por sua vez, também incidente sobre bens pertencentes a UNIAO, é o que se paga por
nao se ter o dominio pleno do imével.

¢ Dados do IBGE - Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica — 2007.
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Depois de concluir a 3° série, Socorro passou anos sem estudar, voltou a sa-
la de aula quando tinha dezoito anos. Nesse periodo, vinha da zona rural para a
cidade de Belém, municipio vizinho de Bananeiras, no empenho de concluir o 1°
grau, isto é a 4° série. Durante esse tempo, andava bastante tempo a pé, no intuito de
adquirir conhecimento. A partir desta época relata que procurou o prefeito do mu-
nicipio de Belém com o designio de colocar em pratica o que aprendia nas aulas, € o
mesmo ofereceu-lhe uma vaga de professora no sitio que morava com seus pais e
irméos. Ainda estudando a 4* série comegou seu oficio de lecionar para as criangas
dalocalidade.

Ao concluir a 4* série, continuou lecionando, nesta época conheceu o jo-
vem Manoel Borges da Silva (in memdria), e comecaram a namorar. Quando a
mesma completou 22 anos, decidiu casar-se. Nos primeiros anos de casamento, a
professora teve quatro filhos, sendo que dois meninos faleceram, ficando vivo ape-
nas um casal: Maria do Céu e José Enilson. Nesta época continuava lecionando e
cuidando dos filhos junto com seu esposo, no mesmo sitio que passou toda sua
infancia.

Passando algum tempo, seu esposo decidiu viajar para a cidade do Rio de
Janeiro em busca de trabalho. Ap6s alguns meses de sua partida, a professora decidiu
seguir viagem para a cidade maravilhosa. Destinou-se ir ao encontro do marido
levando apenas a filha, deixando o menino com os avos maternos. O que ela ndo
esperava era que quando chegasse naquela cidade seu esposo a abandonaria naquele
lugar desconhecido.

Quando a mesma chegou a cidade do Rio de Janeiro, conseguiu um empre-
go de doméstica na casa de um casal que a acolheu com muita amabilidade. Ficou
naquela ocupagao alguns meses, pois seu esposo ja estava com a passagem comprada
de volta a Paraiba. A professora mandou a filha com o esposo, para que pudesse ficar
trabalhando no intuito de ajudar na criagao das criangas. Ap6s quinze dias na Parai-
ba, o esposo retornar a cidade do Rio de Janeiro. Dessa vez ele passou algumas se-
manas, pois logo retornou de vez ao seu estado de origem, deixando novamente a
esposa largada naquela cidade.

Depois que o esposo voltou pela segunda vez, Socorro sente saudade de es-
tar perto dos filhos e até mesmo do esposo, segundo ela, ndo queria criar os filhos
sem pai. Comega a ficar apreensiva e ansiosa para vir embora, e mesmo trabalhando
na casa de pessoas bondosas, nao isenta a ideia de largar tudo e retornar a sua terra
natal. De imediato os patroes ndo aceitam sua saida do trabalho, oferecendo moradia
e dinheiro para apanhar seus filhos na Paraiba, pois viram que o esposo ndo tinha
atengao por ela, uma vez que a deixou desamparada por duas vezes na cidade cario-
ca. Como estava decidida vir embora, nada fez com que desistisse de sua deci-
sd0, apenas pediu demissdo e voltou para morar no seu habitat com a veeméncia em
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resgatar sua familia, pois refletia: “nao posso criar meus filhos sem o aconchego do
pai.”

Ao retornar & Paraiba jd na convivéncia com os filhos, entéo reata a relagéo
com o esposo, buscando os lagos familiares. Inicia-se uma nova histéria para a pro-
fessora que estd em busca de dias melhores. Em algum tempo juntamente com seus
filhos e o esposo, destinam-se outros ares, longe da familia, ¢ parte para residir em
um sitio chamado Baixa Verde, zona rural de Bananeiras, para morarem na terra de
proprietarios por troca de um teto e trabalho na agricultura.

Para ndo viver a mercé apenas da agricultura em terras de outros, Socorro
destina-se até ao prefeito de Bananeiras e solicita um emprego de professora e o
mesmo lhe confia o oficio, e ela comeca a lecionar os alunos da zona rural daquele
sitio em sua prépria casa.

A professora tem mais oito filhos naquele sitio, onde duas meninas falece-
ram ainda criancas e seguem vivos oito filhos: trés mulheres e cinco homens (até os
dias atuais), criando os filhos na lavoura, lecionando em casa e cuidando dos afaze-
res domésticos, segue a vida em Baixa Verde, mesmo com grandes dificuldades
imagindveis de uma mulher que viveu em um periodo com poucos recursos, poucas
instrugoes e casada com um homem alcodlatra, é considerada uma guerreira que
diante das adversidades transmitiu regras rigidas e conhecimento de mundo aos
filhos.

Seu esposo era dependente do dlcool, um esposo e pai ausente, sem oferecer
recurso algum aos filhos, tampouco incentivava aos estudos ou quaisquer afazeres,
deixando toda sobrecarga para a esposa, que a0 mesmo tempo era méae e pai, teria
que educar e disciplinar de um jeito bem rigido, talvez por temer em perder a essén-
cia de lider dentro de casa. A professora sempre instruiu os filhos ao rocado, como
também em ir a escola, ndo permitia que os mesmos estudassem com ela, para nio
ser cobrada pelos outros alunos. Por esse motivo, direcionava os filhos a cidade de
Belém para estudarem. A maioria dos filhos ndo conseguiu concluir o ensino médio
na idade propicia. Alguns concluiram na fase adulta, outros quando casaram e al-
guns nem concluiram. Mesmo assim, pelejou pela leitura de alguns, ja que outros,
principalmente os mais velhos, tiveram que trabalhar para ajudar no sustento de
casa.

Passou a sobreviver com filhos e 0 esposo com um baixissimo saldrio de
professora e o cultivo da lavoura do rogado cultivado por eles na propriedade de
outrem. Como as dificuldades eram gritantes, os filhos mais velhos se sujeitaram a
procurar emprego, por esse motivo, muitos tiveram que sair cedo de casa, em busca
de oportunidade para contribuir no sustento dos irmaos mais novos. Por outro lado,
a filha mais velha quando completou doze anos passou a ser o brago forte da familia,
trabalhando duramente para ajudar a criar, desde cedo, os irmaos.
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Raimunda sempre direcionou os filhos ao melhor caminho, mesmo nao
tendo condicdes de proporcionar melhores condi¢cdes e oportunidades para os
mesmos. Esta biografia respalda na vida da professora aposentada Raimunda, popu-
larmente Socorro, uma vez que o trabalho respalda na sua historia de vida a partir do
conhecimento educacional. Por esse motivo, nio teria como fugir de como surgiu
esse exemplo de mae, professora e dona de casa.

A partir daqui seguiremos com as memorias de professora, uma vez que es-
te trabalho pretende analisar as memorias da professora aposentada Raimunda,
levando em estima como foi lecionar por mais de 30 anos, iniciando em casa e sendo
nomeada para uma Instituicao escolar, compreendendo que o enfoque deste traba-
lho ndo ¢ limitar-se apenas na biografia da professora e sim relatar as memorias
desta aguerrida que se dedicou por década aos filhos dos agricultores da zona rural
municipio de Bananeiras - PB.

Hist6ria e memoria da dona de casa e professora

L notério que histéria e memoria andam de mios dadas, tendo em vista
que os relatos da histéria devem ser compreendidos através de contexto da memoria.
Neste artefato, irei abordar as memdrias da professora aposentada no ambiente
escolar, levando em consideracio, aspectos, como sua intensidade pelo ato de lecio-
nar, sua formagio escolar, tempo de docéncia e as dificuldades enfrentadas no traje-
to de sua existéncia. .

A histéria é um fato primordial no convicio do sujeito que abarca as expe-
riéncias, vivéncias e configuracdes existenciais durante o trajeto da sua vida neste
plano terrestre, logo creio que todo ser humano tem historia, que todos impregnam
consigo memorias que ¢ preciso ser apontadas como fator contribuinte no meio
educacional. A memdria, no seu sentido mais largo, é a presenca do passado. E uma
construgao psiquica e intelectual que acarreta uma representagio seletiva do passa-
do, um passado que nunca ¢ do individuo somente, mas do sujeito inserido num
contexto nacional, social, familiar (ROUSSO, 2002, p. 94). Neste sentido compreen-
do que a memoria ¢ algo ascendente ao individual, ou seja, é direcionada ao coletivo.
Halbwachs (1990) diz que a memoria coletiva, nada mais é, do que a participagao da
memoria individual de cada sujeito para com o fato, Halbwachs (1990), logo enten-
do que uma complementa a outra no sentido restrito das reminiscéncias ao longo da
vida.

Para tanto, irei elencar questdes relevantes que haja dialética entre a pratica
e a embasamento tedrico acorde com os relatos da professora a partir da pesquisa de
campo. Neste pensamento iniciei perguntando a professora aposentada: Quais lem-
brangas impregnam consigo sobre o perfiodo que lecionou em casa? Em uma breve
conversa a mesma respondeu:
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Comecei lecionar ainda na casa da minha mae, quando era solteira. Lecionava pela pre-
feitura de Belém-PB, na época eu tinha uns 25 alunos. Os mesmos sentavam em uns
tamboretes ou no chao, tinha uma mesa grande para eles escreverem. Existia um inspe-
tor que sempre visitava os sitios onde existiam professoras que lecionavam em casa.
Quando ele chegava se surpreendia com a quantidade de alunos que eu ensinava, pois o
mesmo dizia que ndo encontrava tantos alunos nas casas das outras professoras. O li-
vro era integral com todas as disciplinas: Estudos Sociais, Ciéncias, Portugués e Mate-
matica. Também tinha um quadro de giz onde passava tarefas como copia, tabuada e
outras atividades. Entdo casei, tive filhos e continuei lecionando na minha casa. Mas te-
ve uma época que viajei para o Rio de Janeiro deixando de lado o oficio de professora.
Quando retornei a Paraiba fomos morar no sitio de Baixo Verde, municipio de Bana-
neiras. Continuei lecionando em casa, sendo que desta vez tinha um quarto ao lado de
minha residéncia. A prefeitura oferecia quadro de giz, mesa grande, bancos, material
escolar e merenda. Nao era facil minha correria, trabalhava de manha na lavoura e a
tarde ensinava as criangas uma turma multisseriada enquanto dava aula, fazia a meren-
da dos alunos e cuidava também dos meus filhos pequenos, pois tinha oito filhos e nes-
ta época a maioria eram criangas. Nesta situagao, passei mais de uma década dando au-
la ao lado de casa. Era uma professora rigorosa, gostava de lecionar para ver os alunos
aprenderem. Ensinava método tradicional, fazia leitura do livro didatico, mandava as
criangas fazer cOpias, estudar a tabuada, aprender ortografia e outros conteudos. (SO-
CORRO, 2019)

No relato da professora percebe-se que inicia sua profissio cedo. Comegou
lecionar jovem aos filhos dos agricultores ¢ levando conhecimento da leitura e escri-
ta para os alunos. Mesmo referindo-se a uma educacéo tradicional, que Paulo Frei-
re (2005) aponta como educac¢io bancdria a transmissdo de conhecimentos do edu-
cador ao educando; dessa forma, o educando é apenas o objeto da aprendizagem que
se encontra “vazio” e passivo, e o professor deve apenas “depositar” os contetidos a
fim de que eles os assimilem ¢ os reproduzam. (VIANA et al., 2017, p. 4). A professo-
ra tinha suas raizes no modelo educacional no ensino da educa¢io do campo, vale
salientar que a perspectiva do modelo de ensino naquela época que lecionava era de
fato enraizada em um viés de uma educagao rispida levando a professora a corrigir
os alunos com rigor metodoldgico que se aprendia na época.

No ano de 1987 o prefeito de Bananeiras construiu o Grupo escolar de Ma-
nicoba, nomeando a professora a uma tripla jornada de trabalho: ser gestora, profes-
sora e merendeira. Neste periodo, a professora deixa de lecionar em sua residéncia e
passa agora a fazer parte de uma instituigao (escola no campo). Nesta perspectiva,
dialogando com a professora, perguntei: Quando passou a lecionar na escola Muni-
cipal de Manicoba, com uma triplice jornada, como enfrentou este desafio? O que a
professora relatou:
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Em 1987, o prefeito de Bananeiras na época construiu uma escola na zona rural de Ma-
nigoba, sitio vizinho ao que morava, e me nomeou para ser a gestora daquela escola,
também era professora e merendeira. Logo tinha uma sobrecarga de trabalho na escola,
e quando safa da mesma também tinha a casa, os filhos e rogados para dar conta. Sobre
a minha tripla jornada de trabalho, eu era realizada, fazia o que gostava, trabalhava mo-
tivada, alegre, pois era como se fosse melhor do que estar em casa. Como gostava de
trabalhar naquela escola. Se pudesse lecionava ainda hoje. (Socorro, 2019)

No discurso da docente, entendo que a triplice jornada de trabalho, jamais
foi obstaculo para que a prépria se desmotivasse ou realizasse um trabalho mal feito,
pois foi sempre dedicada e entusiasmada na missao de ensinar. Charlot (Nova Esco-
la, 2006, p.18) afirma “a escola ideal é aquela que faz sentido para todos e na qual o
saber é fonte de prazer.” Diante dessa afirmagao vé-se que a escola que se deseja é a
que promova saberes que o aluno entenda.

Todavia, na conversa com a professora aposentada percebe-se o quanto a
escola trazia sentido para si propria, pois era o aconchego, onde lecionava com todo
seu rigor metodoldgico da época, mas que fazia amizades com os alunos, pais e co-
munidade local. Sempre demonstrando interesse pelo ambiente que estava traba-
lhando, contribuindo com reunides de pais e mées, celebrando as datas comemora-
tivas, organizando brincadeiras, jogos e gincanas na época. A mesma diz que lembra
com afinco das festancas acontecidas na escola.

Eram muito legais as comemoragdes que organizava com os alunos, envolvendo os pais
e maes, vizinhanga e outras pessoas. Lembro que faziamos quebra-pote, onde colocé-
vamos um pote de barro cheio de balas e outras guloseimas e com um pano tampava os
olhos dos alunos e giravam umas trés ou quatro vezes e direcionava ao pote. Aquele que
quebrasse era uma tremenda farra de todos querendo pegar os bombons.

Mesmo em época tradicional, tempos em que os estudos eram mais seve-
ros, a professora tinha uma dinamica propria de trabalhar com os alunos na escola,
envolvendo familia e comunidade nos eventos da instituicio. Isto s demonstra o
quanto a professora traz em suas memdrias, reminiscéncia de um tempo inesqueci-
vel na sua pratica docente. Ela, como j foi mencionada ao longo deste texto, apenas
concluiu a 4* série, s6 veio conseguir supletivo (1° grau) depois de casada e os filhos
j& maiores. Mesmo sem uma formacao solida com um ensino médio ou uma gradu-
agdo, sempre lecionou com encanto e aspiragao que os alunos apreendessem.

Nesta compreensdo, interroguei a professora sobre o seguinte tema: Sem
concluir o ensino médio e abranger uma universidade como se sentia como profes-
sora? A professora aposentada respondeu:
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Sentia-me uma professora exemplar. Fui uma 6tima professora, existia até confusio
dos pais para que os filhos estudassem comigo. Sempre levei a profissio a sério, tinha
conhecimentos dos contetudos de Lingua Portuguesa, Matemética, Estudos Sociais e
Ciéncias, o qual transmitia aos alunos. Depois que comecei a lecionar no Grupo Escolar
de Manigoba, com certo tempo, o prefeito da época contratou outra professora e auxili-
ar de servigos gerais (merendeira). Isto facilitou meu trabalho. Geralmente no inicio do
ano letivo a prefeitura do municipio de Bananeiras ofertava uma semana de treinamen-
to, onde aprendiamos métodos para dar aula. Conclui o supletivo (antigo gindsio). Ho-
je ensino fundamental II (depois de casada, ja com os filhos crescidos). Ainda cursei al-
guns médulos do logos 1T (que compreendia ao Ensino Médio), mas nao cheguei a con-
cluir. Nao conclui 0 2° Grau e nem entrei na Universidade por falta de condigdes de es-
tudar. Eram muitas as dificuldades quando solteira e também casei com 22 anos, na
época com apenas a 4° série (mas fiz uma quarta série bem feita para aquela ocasiao,
aprendi célculos, leituras, ortografias e outros contetidos). Era uma honra ter a 4° série
naquele tempo. Quem tinha concluido uma série poderia se considerar concluido o en-
sino médio nos dias de hoje.

Ampla ¢ a explanagio da professora e também bastante consideravel, uma
vez que reconhece nao ter concluido o ensino médio, mas que dedicou sua trajetoria
de docente apenas com a 4° série que na época era considerada como uma pessoa
que tinha um conhecimento amplo na localidade que residia. Percebo na narrativa
da mesma que buscava conhecimentos nas disciplinas propedéuticas. Este conheci-
mento adquiria em livros, nos treinamentos, nas conversas informais e até através
dos meios de comunicacio da época que segundo a professora ja acompanhava
noticias locais, regionais e nacionais pelo radio que tinha em casa. Todos esses mei-
os levaram a professora a impregnar uma bagagem de aprendizagem que comunica-
va aos alunos com sua maneira de lecionar rigorosamente sem descartar informa-
¢oes dos conceitos aprendidos.

Todo este trabalho parte de informacdes e narrativas da docente que trans-
porta consigo lembrangas de um periodo em que lecionou no campo e vivenciou
experiéncias na regido. Segundo a mesma, ganhava pouco como professora naquela
época, mas foi no chio de sala, que surgia o sustento dos filhos, pois o esposo nao
tinha renda fixa e a mesma quando apanhava o seu pagamento mensal ja trazia o
alimento para sustentar os de casa. “No dia do pagamento, algumas amigas professo-
ras diziam: “vamos tomar café.” Neste momento a professora ficava pensando nos
filhos que estavam em casa sem nada para se alimentar, entdo inventava uma descul-
pa. Segundo ela se comesse um pao com café iria fazer falta nas compras pra casa,
pois era muito pouco o saldrio daquela época”. (Socorro, 2019)

Perguntei a professora aposentada: Qual a melhor lembranca da época que
lecionava? Ela decorreu:
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Tenho muito lembrangas boas. Uma lembran¢a que me marcou muito foi um treina-
mento que a Secretaria de Educagdo de Bananeiras ofereceu aos professores na cidade
de Jodo Pessoa, em um hotel préximo a praia (ndo lembro o nome do hotel). Foi a pri-
meira vez que entrei em um hotel, nunca tinha entrado em um elevador, confesso que
quando entrei fiquei emocionada, ficamos instaladas no quinto andar e de 14 viamos a
praia. A noite passedvamos na orla. Foi a primeira vez que pude presenciar uma praia
de perto. Isso ja estava com 50 anos. Outras lembrangas que nio esquego sio dos meus
primeiros dias de aulas. Foi uma experiéncia nova pra mim, apesar de ser uma profes-
sora rigida, regrada e com pulso firme, os alunos sempre tinha um respeito por mim.
Lembro muito dos meus alunos com muito carinho. As lembrangas das brincadeiras,
da conversas, da forma que avaliava. Imagine que as provas eu tinha que copiar todas
em maos nas folhas de papel pautadas, pois ndo tinha mimedgrafo e nem maquina de
datilografia. A solugdo era copiar na mao mesmo.

O que chama aten¢ao no depoimento da professora sdo suas memérias co-
letivas, uma vez que perpetua de momentos importantes com pessoas a sua volta. A
mesma descreve sua visita pela primeira vez a praia e junto com ela estavam outras
professoras que puderam compartilhar com veemeéncia de sua felicidade de conhecer
o mar. No ramo escolar, lembra como eram feitas as avaliagoes dos alunos, como a
propria relata, eram feitas a mao, isto por falta de recursos que nao existiam na época
que lecionava. Entao como uma docente que queria uma metodologia eficaz para os
alunos, se sujeitava em copiar varias vezes a avaliacdo em folha de papel para que os
alunos tivessem o prazer ou até mesmo a intimidade de dizer “fiz uma prova”, como
citada em sua fala, tudo com bastante afabilidade.

As memorias da professora Socorro sdo instigadas em suas lembrangas,
uma vez que a mesma ndo tem em seus arquivos fotografias, livros ou cartilhas da
época, pois nio guardou consigo essas recordagdes para uma possivel forma de rever
com o passar dos anos. As memdrias trazem significados acompanhados de simbo-
los. No caso da professora, agarrei-me apenas em suas faldcias e recordagoes dos
tempos remotos de outrora.

Noévoa (1992) parte do pressuposto de que toda historia parte do presente,
que o passado nao € o objeto, mas que buscamos no passado vestigios deixados que
nos ajudem a responder as questdes sugeridas pelo mundo em que vivemos. E nesse
caminhar, a professora fez sua histdria, mesmo sem objeto tangivel deixa marcas nas
narrativas e faz o leitor refletir sobre o papel de uma docente em épocas remotas que
apostou todas suas cartas em sua carreira de professora polivalente.

As recordagoes depois da aposentadoria
Um caminho possivel.

Neste capitulo, trago uma narrativa da professora Socorro como uma re-
cordagao apds ser aposentada, com seus 76 anos, ainda bem ltcida e determinada,
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descreve que tem oito filhos vivos, sendo que seis moram no Rio de Janeiro, sdo trés
mulheres e trés homens, um mora na capital da Paraiba, Jodo Pessoa e outro mora
com ela. O que se encontra em casa seguiu carreira de professor e perpassa por traje-
toria docente hd mais de vinte anos.

A professora é avd de dezesseis netos e bisavé de dois bisnetos, reside na ci-
dade de Belém-PB, é motivada pelas lembrancas do passado, vivenciando consigo os
relatos do presente. Diz que, mesmo os filhos morando distante, sempre estdo falan-
do com ela, pois segue o ritmo da tecnologia pelas redes sociais, como WhatsApp,
Facebook e Instagram para estar conectada com os familiares. Leva uma vida casei-
ra, onde passa maior parte do tempo no lar, indo & igreja, utilizando jogos oft-line
como quebra-cabega, caga-palavras, damas, etc.

A mesma cita que tem uma paixio por ouvir os louvores cristios pelo celu-
lar. Muitas vezes chega a dormir escutando musicas e gosta de interagir nos grupos
das redes sociais que tenham algum encaminhamento cristdo. A professora diz que
tem um grande carinho pela cidade em que mora (Belém-PB). Foi onde surgiram
suas rafzes. Na maioria dos filhos ela j4 estaria morando no Rio de Janeiro, porém a
mesma nao tem desejo de sair de sua terra natal.

Este breve comentario sobre a docente ¢ para que o leitor possa compreen-
der que ¢ uma senhora vivida de experiéncia, carregando consigo esperanca e entu-
siasmo, seguindo os avancos da era globalizada e trazendo suas memdrias passadas e
comparando com momentos atuais deste século. Lembra com impressao as dificul-
dades do tempo em que ensinava e as facilidades nos dias de hoje na localidade onde
trabalhou.

A professora aborda uma teoria acerca de questionamentos de sua época,
afirmando como um periodo dificil para os filhos dos agricultores se deslocarem de
suas casas em dias chuvosos a fim de estudar, relata sobre os materiais escolares
precdrios que a maioria das criangas tinha: apenas um caderno e um lapis; aponta
sobre o cansaco fisico, uma vez que estudavam pela manhi e ajudavam os pais a
tarde na lavoura, enquanto que na atualidade diz que muitas coisas mudaram. Hoje
na zona rural, se vé alunos andando de moto, as casas com energia, dgua encanada,
materiais avulsos, quando chove os alunos nem saem de casa, tudo é mais facil se-
gundo a professora. (Socorro, 2019)

Em uma conversa vaporosa e saudavel, daria para escrever um livro, pois as
experiéncias vividas pela docente sao baseadas em suas vivéncias e conhecimento de
mundo que carrega nestas quase oito décadas de vida. Ja diz alguns pensadores cris-
tdos quem tem experiéncia ndo sdo escritores que acabam de sair da universidade e
escrevem dez, vinte, trinta livros, mas sim aqueles que ja viveram mais de seis, sete e
oito décadas. A experiéncia da professora ¢ nitida em suas reminiscéncias e na sua
histéria. Perguntei a professora: Quais experiéncias transportam depois de aposen-
tada, o que ela responde: Socorro, (2019)

68



SEMENTES DA EDUCACAO

Primeiro que tudo, se pudesse nio teria me afastado de sala de aula. Trabalhei trés me-
ses de graca quando me aposentei, gostava do meu trabalho, se pudesse tinha me apo-
sentado e continuado lecionando. O que ficou como experiéncia é quando vejo meus
alunos seguindo suas vidas e me encontram em um algum lugar e dizem: Dona Socor-
ro, minha professora querida, isto ¢ gratificante e marca muito minha carreira. Em uma
época dificil, cultivei bons alunos nessa trajetéria. Tenho alunas que lecionei e hoje sao
professoras quase aposentadas, como é bom ter esses alunos como experiéncias para di-
zer valeu apena ser professora.

No didlogo com a professora fica nitido que o desejo por lecionar néo foi
apenas no periodo de sala de aula, mas que ultrapassou. Apos a aposentadoria, diz
que se pudesse estaria lecionando até os dias atuais. Impregna suas lembrancas sin-
tonizadas pelo reconhecimento carinhoso dos ex-alunos que a encontram e reco-
nhecem o quanto foi prazeroso estudar com a mesma.

A professora Socorro deixa um legado na instituicdo que lecionou. Hoje a
escola se chama Escola Municipal de Ensino Fundamental Santo Expedito e tem
raizes dos netos daqueles alunos que ela alfabetizou. Sua histéria docente estd intrin-
secamente ligada a instituigdo. Apesar de que, neste momento nio relato com afinco
a historia da Instituicao Escolar, pois isto poderd ser escrito em outro momento para
dar direcionamento ao leitor que o campo de trabalho da professora também tem
sua Historia, biografia e memoria.

Consideragdes finais

A Biografia, histéria e memdria da professora aposentada Raimunda Pauli-
no de Sousa, traz uma alusao a novas experiéncias para prosseguir em outros traba-
lhos de cunho académico. Percebo que analisar sua trajetoria de vida, suas experién-
cias e vivéncias no campo da educagao me fez refletir sobre o papel do professor de
hoje e da década de 60 em diante.

O trabalho aqui apresentado traz respaldo para novas possibilidades de in-
vestigar outros sujeitos no ambito educacional da época ditatorial do pais. Em ne-
nhum momento descrevi apontamento de autores que trazem a temadtica educagio
do campo, pois neste momento pretendi avancar com as reminiscéncias da professo-
ra aposentada elencando pontos breves de toda sua histéria.

Este abre caminhos para possiveis trabalhos acerca da professora aposenta-
da, como: a histéria da instituicio escolar que a mesma fez parte, a educacido do
campo embebedada por autores acerca na tematica e as narrativas de alunos que a
professora Socorro lecionou por longos anos.
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Concluo esta experiéncia onde prevalece as memdrias da professora apre-
sentando como possibilidade a trajetdria de vida tendo um manancial a mais para se
o leitor compreender a memoria na educagéo e a prdtica docente.
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POLITICAS EM REDE, FANTASMAS DO PASSADO E
GOVERNAMENTALIDADE: APONTAMENTOS SOBRE POLITICA NA AU-
LA DE HISTORIA CONTEMPORANEA DO ENSINO MEDIO

José Maxsuel Lourengo Alves
Introdugio

Maio de 2019. Cada vez mais, bits e barricadas se mesclam na politica con-
temporanea. Mas como poderiam ser estudados hoje pela historia e estudados na
atual aula de histéria? Impossivel! A histdria politica atual é marcada por transfor-
magcbes tao rapidas, que quaisquer afirmacdes sobre o presente se desmancham no
ar sob o efeito de cada nova noticia, a descoberta de que aquilo que foi tomado por
verdade, era “fake News”; ou transformada por outra declaraciao/Tuitada da familia
Bolsonaro e seus representantes, por exemplo.

Se produzir histéria do presente era dificil, antes da emergéncia da internet
e das redes sociais, pela dificuldade de manejar o volume de informagao produzido
pelos jornais e depoentes e pela contingéncia inerente ao processo historico; hoje, o
volume e a checagem de informacao se torna uma tarefa muito mais problematica;
afinal como manejar e filtrar tanta informacdo? Impossivel, pois o conhecimento
histérico precisa da monotonia dos arquivos publicos e da paciéncia exigida pelo
cruzamento de fontes e da critica interna e externa da informagao. Impossivel, por-
que o historiador precisaria resguardar o seu lugar institucional de fala, garantindo
que aquilo que enuncia seja mais que o relato das chamas dos dias; que seja um lento
sopro sobre as cinzas deixadas pelo trajeto do fogo, em buscas das brasas (HUBER-
MAN.2012), que indiciariam suas origens, seus bombeiros e seus piromanfacos.
Impossivel, pois o desafio é duplo: entender a histéria imediata e, simultaneamente,
estuda-la em sala de aula.

Realmente, ¢ impossivel! No entanto, por outros meios, os usos do passado
acontecem todos os dias. Um passeio breve pelas redes sociais, mostra que o discurso
sobre o passado estd muito longe de ser uma exclusividade do historiador. Memes,
editoriais, tirinhas e frases de efeito bricolam guilhotinas e ministros, escravistas e
neoliberais, passeatas e forcas, tuitadas e caravelas. A histdria é cada vez mais publi-
ca, enquanto que a historiografia; isto é, o discurso historico produzido pelos histo-
riadores, ndo vem tendo a mesma publicidade. O passado vem sendo apropriado e
ressignificado pelos sujeitos do presente, através dos mais variados meios. Enquanto
que o historiador do presente, precisaria esperar o tempo passar para enredar a sua
narrativa. Com isto, uma pléiade de registros praticamente inexplorado pelo histori-
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ador emerge, ele a mira receoso, como quem olha o oceano, de cima de uma falésia
(CHARTIER, 2002) e se pergunta se o sabor do salto valeria o risco da queda.

Isto se torna ainda mais radical, quando consideramos o duplo lugar de
historiador e professor, na medida em que o ensino exige a transposi¢ao dos conhe-
cimentos histéricos para o ensino médio, como nesse caso, e, enquanto isto, os estu-
dantes também apropriam-se do passado, no seu exercicio de entendé-lo e agencia-
lo no presente. Este é um processo que passa alhures da influéncia do historiador, e
talvez, ele possa contribuir qualitativamente na apropriagao desse passado, na medi-
da em que ¢ um sujeito que olha o presente e pensa a historicidade de seu préprio
tempo de modo privilegiado, por conta das singularidades do seu objeto de estudo.
Dito de outro modo, juntar-se aos estudantes no seu exercicio de pensar as tempora-
lidade de seu préprio presente, pode ser uma maneira de reinventar maneiras de
produzir a aula de historia e de efetivar o papel que o conhecimento histérico tem na
producio da cidadania.

Nessa perspectiva, o que pretendemos neste texto é produzir alguns parale-
los entre o passado politico e 0 governo Bolsonaro. Apontamentos que, como sugere
Walter Benjamim (1982), funcionem como a luz das estrelas, nos possibilitando
desenhar constelacdes. Portanto, tecemos aqui um ensaio sobre a experiéncia de
produzir uma histéria do presente, junto a estudantes do ensino médio do IFPB,
Campus Itaporanga. Em um primeiro momento discutimos brevemente sobre a
historicidade politica do nosso presente, especialmente no que diz respeito aos cru-
zamentos de tempos que o implicam; em segundo lugar refletimos sobre a experién-
cia do curso de extenséo intitulado Histérias politicas do Brasil contemporéneo -
nossos passados presentes. Neste curso, produzimos cruzamentos entre dimensdes
histéricas da politica de longa e curta duracio e algumas das principais a¢oes do
governo Bolsonaro, na campanha presidencial e nos seus quatro primeiros meses de
governo. Por fim, problematizamos as possibilidades da agéncia politica no mundo
marcado pela necessidade de aliangas nas ruas e redes de solidariedade e resisténcia
ao fascismo dentro e fora das redes sociais.

Sedes e redes de passado: uma descri¢io do passado imediato

Vivemos em um regime de historicidade presentista (HARTOG,2013), no
qual o espaco de experiéncia e o horizonte de expectativas sdo cada vez mais curtos,
e, por isto, o passado nos diz cada vez menos sobre o que poderiamos esperar do
futuro (KOSELLECK,2007). Por isto, somos dvidos por referéncias. Os objetos e
discursos sobre o passado, na medida em que se distanciam da nossa vida imediata,
tornam-se reliquias que cortejamos, admiramos e delas esperamos a magia: o feitigo
de dar espessura historica ao modo cada vez mais répido com o qual o nosso mundo
muda (HUYSSEN, 2000.). Exatamente quando o passado se distancia cada vez mais
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rapido de nds e o futuro deixa de ser o lugar onde enunciamos o nosso desejo, o
presente se agarra aos simbolos do passado, na esperanca de carregar para o futuro
algo consigo que resista ao tempo.

Enquanto isso, o mundo mudou. Nos tltimos 30 anos, pelo menos, as con-
quistas do movimento negro, feministas ¢ LGBTTQ interpelam radicalmente as
sociabilidades e provocam a produgdo de novas sensibilidades (GUATTARIL1996),
nas quais, por um lado, luta-se contra as estruturas sociais que produzem as desi-
gualdades e, por outro, combate-se as tramas culturais nas quais se torna intoleravel,
por exemplo, rir das velhas piadas sobre as diferencas que constituem o povo brasi-
leiro. A injuria, a infAmia, o desrespeito e a humilhag¢do perdem o espago que ti-
nham nas redes discursivas que tramam o cotidiano, produzindo o conceito de poli-
ticamente correto. Esses marcadores sociais da diferenca e do preconceito ja nao
podem mais ser usados com normalidade, sem que seja considerado uma violagao
do Outro e dos limites da convivéncia social. No entanto, o intolerdvel, ndo seria
exorcizado tdo facilmente.

2018 nos mostrou que o que se imaginava como prestes a ser resolvido,
como por exemplo, a sedimentacao de direitos fundamentais como a liberdade reli-
giosa e sexual e os préprios direitos humanos, passaram a ser ameagados, demons-
trando que o obscurantismo brasileiro tinha raizes profundas e antenas poderosas.
Foi ingénuo imaginar que tais transformagdes se efetivariam sem a oposicao das
subjetividades forjadas (e beneficiadas) na desigualdade, no racismo e no patriarcado
brasileiro. O que foi inesperado é que tal combate ndo acontecesse por meio de ins-
trumentos do passado, e sim, por meio de reliquias futuristas. Dito de outro modo, o
passado brasileiro fez-se presente com uma intensidade imprevisivel e indigesta,
porque, por um lado, nos obrigou a perceber que sempre esteve aqui, apesar de pau-
latinamente obscurecido, recalcado, silenciado; e, por outro lado, porque fez-se
vistvel, em primeiro lugar, através de objetos ¢ mecanismos de sociabilidade que
simbolizam a inovagéo, a modernidade, o futuro, o novo: os Smartphones e as redes
sociais.

Nossos amuletos futuristas, os Smartphones que carregamos conosco a to-
da parte, foram possuidos por fantasmas. Estes passaram a habitd-los através de
grupos de wattsapp, carregados por discursos de 6dio que esfriavam nossa casa e
nossa espinha, com discursos que retorciam nossos valores e faziam ranger nossos
dentes e portas. Nossos passados se cruzaram em rede com uma forca capaz de
sustentar os clamores pelo retorno da monarquia, da ditadura militar, da negagéo de
direitos trabalhistas e do controle religioso do corpo do outro. Diariamente, como
legides, mensagens tratando de kits gays e propaganda do projeto de retorno a elei-
¢des como cédulas de papel, possuiam nossos ouvidos e nossas pautas. Essas mensa-
gens exigiam de nds o esforco de defender-se do intolerdvel, enquanto invadiam o
nosso tempo e nossas bocas, retirando de nds, nossos projetos de presente. Em sinte-

74



SEMENTES DA EDUCACAO

se, a politica surgiu como este lugar de encarnacio de ideias que parecem vir de
outras temporalidades. Encarnagdo porque as ideias precisam da carne, do corpo, da
vulneravel materialidade que pulsa para existirem (BUTLER, 2015; 2018), mesmo
que circulem pelos bits da mais sofisticada tecnologia.

Dos aparelhos as carnes foi s6 mais um passo. Rapidamente, habitantes de
outras temporalidades cruzaram conosco na rua e sentaram-se CONOSco a mesa.
Ruinas de ideias de outras eras, emergiram nas bocas e nas teclas dos mais variados
tipos sociais de sujeitos. Com isto, os direitos humanos de 1948 e mesmo os direitos
do Homem e do cidadio de 1789, tornaram-se alvo de ataques e passaram a ser lidos
como uma afronta as distingdes do “homem de bem”, uma espécie de Nobreza feu-
dal em pleno Século XXI. Enquanto isso, eu me pergunto: “como pessoas quie cresce-
ram comigo podem agora assumir discursos de agressdo que, no limite, sdo direcio-
nados contra mim, contra a forma de vida que € a minha? (SAFATLE, 2018:8).

Houve quem imaginasse que isto era uma peculiaridade dessa guerra elei-
toral, um momento de vale tudo, que duraria pouco. Que, computados os votos,
tudo estaria exorcizado. No entanto, chegamos a 2019, novos e velhos agentes politi-
cos assumiram seus lugares na explanada dos ministérios e, desde as primeiras horas,
percebemos movimentos disformes. Fantasmagorias medievais colorem os sexos,
Tuites fascistas mantém a pauta do dia, personagens coloniais como as beatas, os
capities do mato e senhores de engenho disputam posicdes entre as cadeiras do
congresso nacional e dos ministérios. Um astrélogo, sem mover-se de sua casa no
estado da Virginia, nos Estados Unidos, anuncia a necessidade de mover os céus,
para que o hordscopo do dia corresponda a epifania prometida: que o Brasil volte a
ser o pais do passado. Um lugar onde os valores, poses e posses coloniais, onde a
rede de manutencdo e reproducio da desigualdade e dos privilégios, possa gerir a
vida brasileira desavergonhadamente.

O que vimos acontecer foi que o tempo ndo tem a forma de uma seta.
Compreendé-lo assim ¢ imaginar que o que foi feito e vivido por melhor ou pior que
seja ¢ apenas algo que ocorreu e nao nos diz mais respeito. O que vimos é que o
tempo é randdmico, labirintico, espiralesco; que o passado nos interroga, nos inter-
pela e nos constitui. Ele sobrevive em nds e por isto, precisamos realizar o inventario
dos tempos que nos atravessam, dos valores que nos compdem, das produgdes soci-
ais que articulam os nossos corpos e nossas praticas. Nao adianta fingir que os mor-
tos ndo existem, ou que suas agdes nao nos afetam. E preciso encard-los e nos tornar
conscientes de que uma heranca que foi deixada.

Sé assim poderfamos decidir coletivamente e conscientemente o que fazer
com essa heranca. S6 assim, nos brasileiros nos daremos conta de que, por exemplo,
nao fomos capazes sequer de punir os torturadores da ditadura militar, diferente-
mente de todos os paises da América latina; que isto nos implica e diz muito sobre
nés mesmos, sobre como lidamos com a violéncia de Estado, que retorna sobre nds
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inelutavelmente. Uma das maneiras de fazer isto é escrever e tornar publica a histo-
ria, na medida em que damos um lugar na escrita, para aquilo que ndo tem mais
lugar no mundo. Como afirma Certeau(1982), a histdria ¢ um rito funerdrio e escre-
vé-la é como lavar a casa, para que ela seja habitada por novos sujeitos e novas prati-
cas, 0 que se tornar ainda mais imprescindivel, quando se trata dedar visibilidade a
histéria do préprio presente.

O Curso Histérias politicas do Brasil contemporaneo - nossos passados presen-
tes.

Em Abril de 2019, no Instituto federal da Paraiba, campus Itaporanga,
promovi o curso livre de extensdo Histdrias politicas do Brasil contemporéneo -
nossos passados presentes. Ele se propds a um triplo jogo com os 21 estudantes do
campus e 3 interessados da comunidade que participaram dele ao longo de quatro
encontros de trés horas cada. Por um lado, realizei um levantamento de temas caros
a historia politica, especialmente do Brasil e, por outro lado, fiz paralelos entre estes
temas e a conjuntura politica das eleicdes e dos quatro primeiros meses do governo
Bolsonaro. Enquanto isto, tomei nota de comentdrios, impressoes e opinides politi-
cas dos participantes através de questiondrios andénimos produzidos no google Docs
e respondidos entre as aulas do curso, de modo que as perguntas precediam as aulas,
evitando, com isto, que a discussdo em sala afetasse diretamente as respostas.

Em primeiro lugar discutimos o novo folego que a histéria politica ganhou
com os acontecimentos que vem ocorrendo no século XXI. A histéria politica ¢ uma
tradi¢do historiografica tida como obsoleta, datada do século XIX e inicio do século
XX, por ser marcada pelas praticas do positivismo e do historicismo, o que implicava
no discurso laudatério dos “grandes feitos” e dos “ grandes homens” da historia.
Para sobrepd-la tivemos duas tradicoes: a) a marxista e sua andlise dos processos, das
relagdes economicas, das determinacdes sociais que desenham as agoes dos homens;
b) a culturalista, aquela que, através de vdrias possibilidades demonstravam as men-
talidades, as formas de pensar, de sentir, de produzir significados para o mundo
social.

No entanto, como dito, a histdria politica ganhou novo félego tanto pela
transformacdo dos problemas historiogréficos, que passaram a lidar com aconteci-
mentos de menor escala temporal; quanto pelas requisi¢des do proprio presente. A
emergéncia, em nivel global, de movimentos como o “Vidas Negras importam”, a
Primavera Arabe, 0 movimento dos Coletes Amarelos; e, no nivel nacional, o antipe-
tismo e o bolsonarismo surgiram como fenémenos que exigem a atengao do histori-
ador em geral, e a minha especificamente. Com isto, discutimos como questdo de
abertura, que a histéria é provocada sempre pelo seu presente, mesmo que as rela-
¢des entre as questoes do historiador e o passado nao sejam evidentes, o tempo pre-
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sente sempre estd implicado, pois o historiador tem um lugar institucional de fala,
que se transforma ao longo do tempo. As perguntas que faz ¢ 0 modo como pensa,
problematiza, pesquisa e escreve sao formas que sao interpeladas pelas laténcias do
tempo em que o historiador vive, que portanto, transformam o modo como a histo-
riografia pensa o tempo que ¢ estudado (CERTEAU, 1982).

Posteriormente, o primeiro conteddo histérico escolhido foi a emergéncia
do Estado moderno e a sua relagdo com a governamentalidade. Para mim foi fun-
damental distinguir a forma de governo do Estado absolutista do funcionamento do
nosso Estado. Com isto, poderiamos caracterizar os principios que sdo exigidos de
qualquer governante moderno e com isto, estabelecer os desafios e as exigéncias
necessarias ao governo Bolsonaro.

O Estado absolutista era uma forma de governar que gira em torno da so-
berania que o rei exerce sobre seus dominios, especialmente seu territério. Os sudi-
tos sdo objeto da agdo do Estado, especialmente quando elas estdo na intersegdo
entre o soberano e seu territdrio. Por esta razao, tal forma de governo é marcada pelo
controle dos fluxos de mercadorias e de sujeitos, o0 monopdlio mondrquico sobre as
autorizagoes para a venda de alguns produtos, a criagdo de taxas para a entrada e
saida de mercadorias do territério, etc. (HUBERMAN, 1981) enquanto isto, do
ponto de vista juridico-politico, o rei tinha o poder de “fazer morrer ou de deixar
viver”, na medida em que estava sob a sua vontade a autorizacio da liberdade, a
masmorra ou o suplicio. Este ultimo era um ritual de punicdo, no qual a tortura
publica demonstrava o poder do Rei na carne do sudito punido, provocando um
duplo efeito na populagio, de gozo social com a violéncia do rito juridico e medo
generalizado que, diante desta crueldade deveria temer o soberano (FOUCAULT,
1987).

Tratava-se de uma sociedade radicalmente hierarquizada, na qual a politica
era decidida em torno das distingoes de sangue. Uma sociedade para a qual havia
uma distin¢do ontoldgica entre os homens, dada pelas condi¢des de seu nascimento
e manifestada nos mindsculos ritos e simbolos que desenhavam o cotidiano. As
relagdes de familia eram fundamentais para a manutenc¢do do poder, especialmente
pela hereditariedade do trono. Nesse sentido, tanto a discricionariedade do monar-
ca, quanto a de seus familiares constitufam a organizagéo politica. A palavra do Rei,
da rainha, do principe, ou mesmo das familias que pudessem se aproximar da reale-
za adquiriam um tipo de poder que organizava o cotidiano através da imposigao da
vontade, de simbolos e rigidos ritos, entre os quais estava a espetacularizacao da
violéncia.

Nesse momento do curso, varios paralelos entre as caracteristicas do Estado
absolutista € o nosso presente politico foram sistematizadas com os estudantes. O
mais forte deles foi o poder de intervir que os filhos de Bolsonaro tém, diferente-
mente de praticamente todos os presidentes da historia da nossa republica. Para
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muito além dos cargos puablicos que ocupam, eles demonstram como essa familia
flerta com esta forma de governo, para a qual as decisdes deveriam se dar de modo
despético, caso pudessem.

O mesmo desejo é repetidas vezes manifestado pelo préprio presidente, que
nos seus jogos de linguagem, fala a populacéo através do Twitter, sobre possiveis
intervengoes suas em quaisquer assuntos, mesmo que este nao sejam de sua compe-
téncia. Por outro lado, também sdo discriciondrias as suas decisdes de nada fazer, de
decidir nao assumir fungdes que cabem ao seu cargo. Seja no modo como delega as
fungoes dos ministérios e depois age e fala como se ele nio fosse responsavel pelas
acdes destes ministros (BRUM, 2019), bem como, sobre toda a rede discursiva que
foi produzida ao redor da legalizagdo do porte de armas, pois ao invés de assumir as
omissdes do Estado como um problema de politica publica e promover pactos com
estados e municipios, etc. ele transfere para a populagio a responsabilidade sobre a
prépria seguranga.

Ap0s isto, continuamos a discussao apresentando o Estado Moderno, que,
por sua vez (apesar dos paralelos e semelhancas que possam ser feitas), é radicalmen-
te distinto do absolutista, especialmente quando ele ganha o desenho republicano da
democracia representativa. De acordo com Foucault (2008), nesse modelo o Estado
passa a pensar a si mesmo como um pastor de uma populacio a ser governada, neste
sentido, de condugao ao longo da vida; de uma populagio sempre em movimento,
marcada pela administracdo destas vidas tendo em vista a sobrevivéncia do todo.
Trata-se portanto de um modo de governar que investe mais sobre o dominio das
vidas, das condutas, que sobre o dominio dos territérios. Nesse sentido, o governan-
te deixa de ter suditos, como este conjunto amorfo de sujeitos que vivem em um
territdrio, e passam a produzir uma populagio. Esta

nao ¢é concebida como uma colegdo de sujeitos de direito, nem como um conjunto de
bracos destinados ao trabalho; é analisada como um conjunto de elementos que, por
um lado, se liga ao regime geral dos seres vivos (nesse caso, a populagao é do dominio
da espécie humana...) e, por outro, pode dar ensejo a intervengdes concertadas
(FOUCAULT,2008: 493Grifo nosso)

Embora possa se confundir com o conjunto dos sujeitos num territério, é
importante considerar que no Estado Moderno, quando a populacdo emerge como
sujeito politico é como objeto da razio de Estado, que age conforme os planos do
governo (de acordo com as estimativas), que mantém num nivel seguro (no sentido
de ndo alarmante) a escassez de alimentos, por exemplo; ou que age conforme as leis.
Aquele que ndo age como populagio, que “se recusa a ser populagio é o povo” e a0
resistir desajusta o sistema, portanto, nao basta estar sob o dominio da atuagio do
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Estado, € preciso permitir-se a estas interven¢des concentradas, até mesmo aquelas
que visam recuperar as ovelhas desgarradas (FOUCAULT, 2008:57).

Tal modelo de governabilidade, no qual ser um governante significara ser
aquele que gerencia um conjunto de dispositivos através dos quais ¢ possivel condu-
zir a populagao, ¢ a propria mecanica do Estado moderno. Todos os governos oci-
dentais dos dltimos duzentos anos tiveram esta forma de gestao como objetivo de
suas agoes. Dos mais democraticos aos mais autoritarios, dos plebiscitos suecos até
os governos militares na América Latina, todos possuem ou contam com este fator
politico em seu horizonte. Para afirmar-se como governo, para assumir tal papel, os
governantes necessitaram de uma proposta de gestdo da populacao, sem ela, néo
seriam gestores modernos, estariam administrando apenas as terras, ndo as gentes.

Nesse sentido, desde o século XVIII, com os economistas fisiocratas, os
quais, diante do problema do excesso/escassez de alimentos, prescreveram que os
governantes nao deveriam nem esperar a fome disseminada pela populacio aconte-
cer, nem preocupar-se em sanar cada falta de alimento que surgisse, e sim, produzir
um calculo da fome tolerdvel, do nimero de mortes aceitavel, para a partir destes
nuimeros e agir sobre a populagao, a fim de que ela produzisse os alimentos dentro
deste corte entre o excesso e a falta. Em suma, para reguld-la,

Em outras palavras, é a oscilagio abundancia/ escassez, carestia/prego baixo, é apoian-
do-se nessa realidade, e nao tentando impedir previamente, que um dispositivo vai ser
instalado, um dispositivo que é precisamente, a meu ver, um dispositivo de seguranca
(FOUCAULT, 2008, p. 46-50).

Nio se trata, portanto, de prevenir grandes pentrias, mas de deixa-las ocor-
rer num nivel tolerdvel pela populacéo, para, em seguida, dirigir esta propria popula-
¢ao nas formas de atravessar a escassez. Assim, produzir tais dispositivos passa a ser
pensado pelos governos como uma maneira de administrar a populacdo, que passa a
pensar o governo como algo indispensavel, como um salvador das crises. Para os
governos, portanto, passou a ser necessario, entre outras coisas, produzir uma politi-
ca de saude capaz de diminuir a mortalidade, de prevenir as epidemias e de fazer
baixar a taxa de endemia, de intervir nas condigdes de vida, para modifica-las e im-
por-lhes normas (quer se trate da alimentacdo, de habitat ou de urbanizacdo das
cidades) (FOUCAULT,2008: 494). A razdo de Estado moderna funciona através de
um projeto de governamentalidade, que propde medidas muito especificas e calcu-
ladas de modo que elas se mantém toleraveis “gracas ao Estado”, mas nunca esqueci-
das.

Ao mesmo tempo, quando este modelo surge, esta intrinsecamente conec-
tado a ascensdo dos interesses burgueses de ruptura com o mundo absolutista. Valo-
res como o de que ha uma igualdade ontoldgica entre os homens, que estes sao indi-

79



SEMENTES DA EDUCACAO

viduos capazes de concorrer livremente no mercado passaram a vigorar de modo
cada vez mais incisivo. Contra o controle do rei sobre o territdrio, os pensadores
liberais faziam circular a ideia de que ao rei cabia “ deixar fazer e deixar passar”, de
permitir a liberdade religiosa, de expressdo e produgéo e a circulagdo das mercadori-
as e sujeitos no territorio.

Nisto, a tomada da economia foi fundamental, especialmente, se conside-
rarmos a etimologia da palavra: oikos + nomia = como cuidado, governo, posse da
casa, como lugar de investimento e modelo. Mas também na produgio de uma lin-
guagem fundada no planejamento e intervencio, tendo em vista o governo da popu-
lagao, de sua produtividade, de seus desejos, de suas condutas. O fazer morrer ou
deixar viver era substituido pela méxima de que caberia ao Estado Fazer viver ou
deixar morrer, que sua agio era um tipo de poder positivo sobre a sua populagio,
capaz de tornd-la mais produtiva, disciplinada, bem comportada sob a promessa de
que, com isto, o Estado estava agindo em beneficio da populagdo. Um conjunto de
acoes que Foucault chamou de Biopolitica. Ao invés do ritual do suplicio como
mecanismo de ordenamento social foram criadas instituicoes disciplinares (A escola,
a fabrica, o quartel e a prisdo), nas quais o dominio sobre o corpo e o tempo sdo os
mecanismos de controle dos sujeitos que investiriam na ampliagao de sua produtivi-
dade (FOUCAULT, 1987).

Este modelo de Estado fundado num célculo estatistico dos problemas ¢
exatamente aquilo que estd em choque com a realidade do atual governo. Por um
lado, estamos diante da incapacidade de adequar-se a linguagem do planejamento
institucional, que marca diversas esferas da administragao. Por outro lado, ndo acre-
dito que este ¢ apenas algo que aconteca por incapacidade, tendo em vista que o
proprio Estado é composto por um corpo técnico capaz de traduzir os desejos da
equipe governante, para a linguagem da governamentalidade. Creio que a opgdo por
nao oferecer dados, por nao trabalhar com a forma estabelecida do planejamento
estratégico ¢ uma maneira de governo, ¢ um modo de romper, parcialmente com o
modelo moderno de governamentalidade.

No curso tomamos como exemplo o ministério da Educacdo, que, em 4
meses de governo, oferecia como planejamento estratégico uma sequéncia de desejos
em frases pouco precisas. A ala olavista do Governo Bolsonaro que governa este
ministério, pretende geri-lo sem valer-se da governamentalidade estabelecida, eles
governam sem calculo estatistico, sem a apresentagdo de metas e prazos. Se com
Ricardo Velez Rodrigues o congelamento das engrenagens do Ministério da educa-
¢do foi a principal marca de sua curta administragio; com o atual ministro, Abraham
Weintraub a mesma logica se mantém, sé que de modo mais agressivo: do congelamento para
o desmonte, enquanto isto, o presidente age como se as agdes dos ministros nao fossem de sua
responsabilidade:
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Outro exemplo ¢ a demissdo do ministro da Educagao Ricardo Vélez Rodriguez para
colocar em seu lugar outro que pode ser ainda pior. Bolsonaro fritou o ministro que ele
mesmo nomeou e o demitiu pelo Twitter. Ao fazé-lo, agiu como se outra pessoa o tives-
se nomeado - e nao ele mesmo. Chamou-o de “pessoa simpatica, amavel e competen-
te”, mas sem capacidade de “gestdo” e sem “expertise”. Mas quem foi o gestor que no-
meou alguém sem capacidade de gestdo e expertise para um ministério estratégico para
o pais? E como classificar um gestor que faz isso? Mais uma vez, Bolsonaro age como se
estivesse fora e dentro a0 mesmo tempo, fosse governo e opositor do governo simulta-
neamente (BRUM, 2019).

O mesmo comportamento permanece com 0 novo ministro. Basta considerarmos
como o contingenciamento/ corte do orcamento das instituicdes federais de ensino foi apre-
sentado a populagdo. Em primeiro lugar como um ataque ao curso de humanas, com o desejo
de eliminar sociologia e filosofia do curriculo. Depois, como uma espécie de vinganca do
Governo apenas as universidades que se manifestaram contra o Fascismo durante a campa-
nha eleitoral de 2018. Algo que ndo cabe dentro da légica de um ministério, nem ¢ aceitavel
constitucionalmente. Depois o mesmo caso é apresentado como um mal-entendido, que o
congelamento seria em toda a rede federal. Mas de quanto seria? Trata-se de 30% da verba
discriciondria, que ¢ aquela que estd sob as possiblidades do manejo do administrador para o
pagamento de funcionarios terceirizados e de gastos como dgua, internet e seguranga privada.
Tal congelamento corresponde a 3,5% do orcamento das IFES, pois o ministro néo pode
decidir sobre o orcamento que corresponde ao pagamento dos servidores em exercicio e
aposentados.

Ora, 30% ou 3,5%? O cdlculo estatistico, quando aparece, confunde mais que escla-
rece. A objetividade dos niimeros dé lugar ao desejo de apresentar o contingenciamento como
algo menor do que ele realmente ¢é. Ao fazer uso de todo o orcamento como base do célculo,
ele usou varidveis que estao fora do poder de manejo do ministro, posto que nao cabem na
equagdo do que o governo pode decidir cortar, enquanto que, com tal decisdo, leva as institui-
¢Oes a beira do colapso. Afinal, como funcionar com a sequéncia de cortes orcamentérios de
uma rede que estava em expansao? Se por um lado, o governo Bolsonaro se distancia da forma
do Estado moderno, com suas estatisticas e metas, por outro ele radicaliza outra dimensao de
seu funcionamento; pois na medida em que cria problemas dentro da prépria maquina publi-
ca, como a possibilidade dos IFES fecharem as portas, ele provoca um movimento de descré-
dito na universidade puablica e ampliagio da especulagdo entre as privadas, além de apontar
para a possibilidade da privatizagio e se estabelece exatamente como aquele que pode garantir
a “emergéncia orcamentdria” que isto aconteca. Ele surge como o gestor das crises. Ora é o
bombeiro que apaga o incéndio, ora é o piromaniaco que o causa.

Tal radicalizacio da governamentalidade ¢ a face atualizada do Estado, sob os dese-
jos neoliberais. Cada vez mais ¢ preciso diminuir o Estado e seus mecanismos de protegio,
para que se possa capitalizar todas as dimensdes da vida, diminuir as redes de protegéo dos
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sujeitos, expd-los & precariedade (BUTLER, 2015). E esta a ldgica da Reforma da previdéncia -
que copia 0 modelo falido que o Chile estd abandonando (tornando o Brasil o tnico pais a
assentar sua politica previdencidria exclusivamente na capitalizacio) - que tem no sistema de
capitalizacio como nticleo da substituicio do sistema de solidariedade. E preciso que o Estado
nao garanta a ordem, mas seja um gestor da desordem constante, uma desordem que permite
o lucro e a flutuagdo das marés das bolsas de valores, que se alimentam do caos gerador de
especulagdo financeira, e a sensa¢o de crise constante, que torna o governo uma necessidade
inelutavel. Este movimento se estabelece em todo o mundo, mas qual a singularidade do caso
brasileiro? Para entendermos isto, fez-se necessario discutirmos algumas caracteristicas das
relagdes que o Estado brasileiro estabeleceu com a sua populagio.

O Brasil se fundou sobre a construgio de uma rede de reproducio da desigualdade
assentada sob a escraviddo, a posse de latifindios e a alta cobranca de impostos da metrdpole.
A unidade nacional era o resultado de uma equagio que tinha como principal variavel o forte
regionalismo, que se expressou ao longo do Século XIX e inicio do XX, através de mais de 20
movimentos sociais que eclodiram contra as estruturas da desigualdade nacional e as imposi-
¢oes de um governo central, que se mantinham através da violéncia do Estado, especialmente
através de seu brago militar. Nas primeiras décadas da republica, o regionalismo e o militaris-
mo se opuntham como as forgas que conduziam o pais. Se a propria republica foi proclamada
através da imposicio da forca e da articulacio de lideres militares, que centralizaram as forgas
necessarias para depor Pedro II, nas primeiras décadas do século XX era o regionalismo que
imperava através do coronelismo, do voto de cabresto e da Republica café com leite.

A centralizago das forgas brasileiras se consolidou com o Governo Vargas, que
através de interventorias, reformas administrativas, propaganda politica e a caga aos comunis-
tas, que foi utilizada como razio para a imposicio da ditadura do Estado Novo. Marcado pela
mescla entre o forte populismo e autoritarismo, pela criagio de uma ampla maquina publica,
na qual estdo grandes estatais e a rede de educagéio, e o carater centralizador do Estado. Nela,
inspirados no fascismo que lhe era coetaneo, os brasileiros fizeram do elogio da ordem e do
lider a grande marca da centralizagdo politica. Para tanto, dois mecanismos foram criados para
alimentar este afeto politico: a) a criagio de manifestacdes publicas — os desfiles civicos; b) a
criagio do programa de radio a Voz do Brasil, que valia-se de uma tecnologia inovadora na
época, o radio, que estava se popularizando, para criar um canal de comunicacio direta entre
Vargas e a populaggo.

Desse modo, através dos desfiles civicos fazia-se dos corpos em marcha nas ruas a
exposi¢ao publica da paixdo nacional. A populagio demonstrava através da materialidade do
seus passos e suores, dos tambores e pratos, das dancas e da ocupagio do espago publico a sua
adesao ao projeto varguista (PARADA, 2009). Enquanto isto, através do radio, a populacio
podia entrar em contato com a “presenca” do governante em sua casa, sua voz, suas ideias,
seus planos e valores. O poder regional, que estava estabelecido, era rompido por um tipo de
relagio que se apresentava como proxima entre o governante a populagéo.
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Mais uma vez, junto a turma percebemos como alguns paralelos entre o presente e o
passado sdo possiveis. Especialmente quando consideramos as relagdes entre o uso de um
novo recurso tecnoldgico — o radio e as redes sociais — para criar uma nova relagio entre o
governante e a populagio, que rompe com as estruturas do poder e da forma de governar que
existiam até entéo. Tal proximidade traz como consequéncia o forte apoio de uma parcela da
populagdo que vai as ruas em nome do sentimento de nacionalidade. Neste caso, o rito de
ocupacio das ruas com simbolos nacionais, tdo fortemente utilizado no Estado novo, ¢ apro-
priado hoje, no uso da camisa da seleco brasileira e da criagao de coreografias de apoio duran-
te a campanha, por exemplo. O que estd em jogo ¢ a utilizagéo destes simbolos para o agenci-
amernto dos afetos em torno da nacionalidade como dispositivo de adesao ao governante.

O proximo momento histérico fundamental foi a Ditadura militar. Assim como o
Varguismo ela fazia do elogio dos simbolos nacionais, entre os quais estdo as proprias forcas
armadas; enquanto substitufam o elogio do lider, pela propaganda politica da Corporacao
militar e das agdes governamentais (FICO, 1997). A légica de suas iniciativas era a da interven-
¢io concentrada. Intervenciio na maquina estatal através de reformas administrativas que
tinham como consequéncia a diminui¢do do poder de compra da populagdo como maneira
de conter a inflagio, bem como reformas nos ministérios, como a criagio do Incra, do Mobral,
projeto Minerva, Rondon ¢ a criagdo das disciplinas de Organizagio politica e social Brasileira
—OSPB e Moral e Civica (ALVES, 2015).

A outra dimensao desta intervengio era um tipo de relagéio como a populagio que a
entendia como possivel inimigo interno. A criagio do Sistema Nacional de informagoes —
SNI, vasculhava as vidas em todo o pais 4 caga da resisténcia politica a ditadura. Mais uma vez
0 comunismo como inimigo e alvo de uma batalha era utilizado para legitimar a criacio e a
manutencio do Autoritarismo estatal. Dentro destas intervencdes é que a caga, a prisdo, a
tortura e o assassinato de inimigos politicos do regime militar se fez um dispositivo de punicao
a divergéncia politica e de produgio do medo como o afeto que geria as vidas e cerceava os
desejos de oposi¢ao politica.

Enquanto se apresentava como nacionalista, inclusive criando empresas estatais, a
ditadura militar fazia da abertura ao capital estrangeiro e do acordo com os EUA, em plena
Guerra fria, como a forma politica e econdmica de governar. As relagdes com os Estados
Unidos eram tamanhas, que o préprio golpe de 64 aconteceu, porque a marinha estaduniden-
se e Lincon Gordon, o embaixador dos EUA no Brasil, interviram com para que ele aconte-
cesse.

Com isto, discutimos como foi durante a ditadura militar que a l6gica do discurso e
das praticas bolsonaristas foram forjadas, embora ganhe novos desenhos. Bolsonaro ¢ um
agente publico. Esta é a principal marca de sua histéria politica. Primeiro como militar, afinal,
uma das marcas do pensamento militar brasileiro ¢ a necessidade de uma forte intervengao do
Estado sobre a sociedade através do aparelhamento dele. Depois como politico, afinal, é este o
cargo que ocupa a mais de 20 anos, na defesa dos militares e no elogio da Ditadura em diver-
sos momentos da nova republica. Dois exemplos sio categoricos: o evento de 50 anos do
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Golpe Militar, em 2014 e a sua dedicatéria a Carlos Alberto Brilhante Ustra, o mais conhecido
torturador do Brasil, durante o seu voto no “Golpimpeachment” da presidenta Dilma Rous-
seff. Seu elogio a um torturador condenado é um exemplo retumbante das suas relacdes com
as piores préticas do Regime. Afinal, o elogio ndo é a Médici, o mais popular dos generais
presidentes, mas ao maior torturador da Republica brasileira.

Ao mesmo tempo, assim como na ditadura, do ponto de vista econdmico, seu
compromisso ¢ com o capital internacional, especialmente com Estados Unidos, pais ao qual
fez duas viagens em menos de 5 meses e para o qual bateu continéncia e assinou acordos
como a entrega do centro de lancamento de foguetes de Alcantéra da forca aérea brasileira os
Estados Unidos. Por outro lado, tal légica se radicaliza com a intencio de diminuicao do
Estado através da venda das estatais, tal como as negociagdes da parte comercial da Embraer
paraa Boeing.

Por fim, a alianca entre a repressio a participagao politica com o conservadorismo
nos costumes € a terceira marca herdada da ditadura militar, que fazia da censura o principal
dispositivo de repressao a expressao artistica, por exemplo. Enquanto isto, a participagao
politica, especialmente dos jovens, ¢ narrada como algo a ser combatido e depreciado. Aquele
que se manifesta e que por exemplo, defende a educagio pubica de qualidade ¢ apresentado
como inimigo do Estado, um “idiota inutil”, nas palavras do Préprio Bolsonaro. Além disso, o
elogio da violéncia de Estado se apresenta como a maneira de tornar aceitavel, estratégias de
governamentalidade que aumentam a letalidade da policia, como € o caso do  pacote anti-
crime” proposto pelo Ministro da Justica Sérgio Moro e que segue em tramitagdo. Assim
como na ditadura, a populagao ¢ lida como inimiga interna, que precisa ser vasculhada ¢, ao
sabor do desejo policial, eliminada.

Por fim, coube-nos pensar o passado mais recente, a Nova republica. Os tltimos 30
anos brasileiros foram marcados por um sisterma de pactos entre os trés principais agentes
politicos da democratizagao: o PSDB, o PMDB e o PT. Estes partidos governaram o pais a
partir de um modelo de conciliagio resultante da forca politica que foi necessaria para depor a
ditadura militar, que produziu, especialmente pelo modelo politico do presidencialismo de
coalisdo. Ele fez da Direita brasileira, um modo de governo que cedia menos ao neoliberalis-
mo, que em boa parte dos paises do Mundo; enquanto que a esquerda brasileira, quando
assumiu a presidéncia, ndo realizou as reformas necessarias ao ataque real as estruturas de
reproducio da desigualdade no pais. Dito de outro modo, Se 0 PSDB nao privatizou o SUS,
por exemplo; o PT ndo realizou a reforma agraria. Isto manteve o Brasil como um caso singu-
lar de pais, no qual o Estado continuava mantendo estruturas fundamentais como a educagio
e a saude, em um modelo que se expandia cada vez mais & melhoria e a universalizacio real,
dentro de um cendrio internacional de privatizagio destes servicos.

Enquanto isto, durante o governo petista, a criagio de politicas pablicas de reforgo a
identidade, bem como programas que elevavam as condigoes de vida e de acesso a bens de
consumo dos mais pobres, sem o ataque a desigualdade estrutural fez da conciliagio de classes
a grande marca do lulismo (SINGER, 2012) e o grande problema do petismo, pois, em 2013,
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com os efeitos da crise econdmica de 2008; a populagao teve seu poder de compra reduzido e
foi as ruas com pautas muito especificas: melhores condicdes de transporte, sadde e educagio.
No entanto, a conciliagao havia batido no Teto, para responder as demandas populares, era
necessario ao estado criar dispositivos que de fato diminuisse as desigualdades sociais brasilei-
ras, que retirasse do bolso dos mais ricos, com a taxagao de fortunas, lucros e dividendos, etc; o
dinheiro necessério para a criagio de uma segunda fase de crescimento nacional. No entanto,
ndo foi este 0 movimento que vimos a partir de entio.

A partir de 2013, a produgao discursiva e imagética em torno da corrupgéo politica
colonizou a pauta politica. O petismo passou a ser deslegitimado, especialmente através da
operagdo Lava a jato, que através, dos mecanismos da delagao premiada e de inovacoes no
modo de atuagdo da justica, descobriram esquemas bilionarios de corrupgio envolvendo
empresas como a Camargo Correa, a JBS, a Odebrecht e a Petrobrds. Enquanto os agentes
politicos passaram a ser narrados como a velha politica corrupta, tanto a corrupgio inerente as
relagdes entre as empresas e & manipulacao do capital era invisibilizada, quanto outros agentes
politicos passaram a narrar a si mesmo como representantes da nova politica, tais como Amo-
edo, Déria, boa parte dos parlamentares do PSL e sujeitos velhos na politica como Bolsonaro
(SOUZA, 2019).

Em 2018 o petismo ¢ o antipetismo haviam se estabelecido como os princi-
pais motores de uma politica que se organizava mais pela rejeicdo que pela adesdo.
As intengoes de quatro forgas se bricolaram na emergéncia de Bolsonaro como pre-
sidente eleito: a ascensdo conservadora encabecada pelas igrejas neopetenconstais; a
militarizacdo da sociedade associada a pauta da necessidade de seguranca publica; o
apelo anticorrup¢ao como desdobramento da expansido da operagdo Lava a Jato e a
acdo dos interesses do mercado neoliberal, que perceberam na ruptura com o petis-
mo a possibilidade de largo lucro econdmico com um programa politico de dimi-
nuic¢do do tamanho do Estado.

Consideragoes finais

O Fazer-se da politica se ampliou e se transformou com a emergéncia de
dois movimentos siameses: Por um lado, o paradigma neoliberal busca esvaziar a
atuagao das redes de prote¢do da condigao humana, que envolvem, especialmente, as
garantias dos direitos conquistados através dos embates que marcaram o século XX;
por outro lado, o desenvolvimento do capitalismo em sua dimensao informacional
tornou possivel a emergéncia das redes sociais, seu funcionamento descentralizado,
seus modos de agenciamento viralesco, sua rapida circulagdo; o que implica que
estas mesmas redes sociais pudessem ser utilizadas como meio para o agenciamento
politico. E nessa perspectiva que, neste texto, discutimos a historicidade do nosso
presente, as implicagdes que ele tem com estruturas politicas de outros tempos.
Discutimos como a formagio do Estado moderno, o Varguismo e a Ditadura Militar
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engendraram praticas politicas que nos constituem hoje que foram apropriadas pelo
atual governo.

Problematizamos também, como, diante de uma fragil formacéo politica,
tornou-se possivel que as redes sociais pudessem ser um instrumento de circulagdo
de mentiras e valores politicos que correspondem a outras temporalidades, mas que
provamos através de seu sabor amargo, que elas permanecem de algum modo atuais.
Percebemos como questdes do passado foram e continuam sendo utilizadas, tais
como o anticomunismo que sustentou o varguismo, a defesa da familia que contri-
buiu no Golpe militar, o antiintelectualismo, o discurso anticorrup¢io que se colou a
um deputado fisiologico e improdutivo, e a apropriacio da pauta antissistema, como
gesto de campanha.

Mas 2019 nos exige muito mais. As agoes do Estado e seu congelamento
apontam para um esvaziamento das redes de solidariedade que nos sustentam. Basta
pensarmos a campanha de transformagio da previdéncia social como a inimiga da
economia brasileira. O Brasil ¢ o tnico pais do mundo que possui trés dos cinco
maiores bancos nas mdos do Estado (Banco do Brasil, BNDES e Caixa); ¢ um pais
com mais de duzentos milhdes de habitantes que garante saude publica, universal ¢
gratuita para sua populacdo; € um pais com uma vastissima rede de ensino superior
gratuito e, por muito mais, ¢ visto como um parque de diversdes para os lucros do
capital internacional.

Para garantir isto é preciso quebrar as engrenagens do Estado montado ao
longo de nossa histdria e, para isso é preciso fazer do édio uma forma de desagrega-
¢do social. Por isto, as politicas identitarias estdo sob ataque e apontam para momen-
tos de desidentificagdo, de esvaziamento dos direitos de idosos, estudantes, mulhe-
res, negros ¢ lgtbs. Enquanto isto, no mundo do trabalho, a redugio de direitos asso-
ciada a0 aumento de desempregados colocam cada vez mais proximo no horizonte a
precarizagao da vida, a exposi¢io de sua nudez, a despossessio dos mais frageis, uma
governamentalidade que calcula que o melhor para o Capital neoliberal ¢ diminuir
as acoes de Estado nas mais diversas esferas da vida e simultaneamente investir na
violéncia civil e estatal como forma de governo.

Contra esta pauta assombrosa que nos ¢ apresentada, é necessdrio o forta-
lecimento de todos os lagos de solidariedade possiveis, nao ha outra op¢ao, pois é a
nossa propria forma de vida, ¢ a nossa carne que esta sob ataque.  preciso construir
formas de comunicagdo que tornem intoleravel e visivel cada ataque, cada direito
acambarcado, cada corpo exposto. Além disso, é preciso reconquistar a pauta, os
projetos de presente, os sonhos e o riso coletivo. E preciso fugir desta forma de ges-
tdo que atira para todos os lados, para alimentar a pauta do dia. E preciso tornar as
redes sociais um meio de produgdo de lagos é preciso toma-los, ocupa-los, fazer
deste combate a pratica didria. Além disso, fazer da rede social apenas uma parte de
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uma rede mais ampla: as aliancas que crescem nas ruas bricolando espagos ¢ fazendo
ubiquas todas as formas de defesa da nossa cidadania.

Referéncias Bibliograficas

ALBUQUERQUE JUNIOR, Durval Muniz. Histéria: a arte de inventar o passado.
Bauru, Edusc, 2007.

_ _. Raros e Rotos, restos rastros e rostos: os arquivos e documentos
como condi¢do de possibilidade do discurso historiografico. ARtcultura, Uberlan-
dia, V. 15, n° 26, : 7-28, jan-jun, 2013.

ALVES, José Maxsuel Lourengo. Entre vacinas e canetas: : as apropriacoes dos sabe-
res médicos nas publicagdes do movimento brasileiro de alfabetizacdo- Mobral
1970-1985. 2015. Dissertagao (Mestrado) - histéria, Universidade Federal de Cam-
pina Grande, Campina grande, 2015.

BENJAMIN, Walter. Teses sobre o conceito de histéria. In: Obras escolhidas 1:
magia e técnica, arte e politica. Sdo Paulo: Brasiliense, 1987, p. 222-232. Disponivel
na web no seguinte endereco:
http://mariosantiago.net/Textos%20em%20PDF/Teses%20sobre%200%20conceito
%20de%20histéria.pdf

BRUM, Eliane. O “mdrtir” governa. Disponivel em:
https://brasil.elpais.com/brasil/2019/04/24/politica/1556125632_087654.html

. Cem dias sobre o dominio dos perversos. Disponivel em:
https://brasil.elpais.com/brasil/2019/04/10/opinion/1554907780_837463.html
CERTEAU, Michel de. A Operagao Historiografica. In_ A Escrita da Historia.
Trad. Maria de Lourdes Menezes. Rio de Janeiro. Forense Universitdria,1982, p. 56-
108.

BUTLER, Judith. Corpos em Aliangas e politicas nas ruas: notas para uma teoria
performativa de assembleia. Rio de Janeiro, Civilizacdo Brasileira, 2018.

_ _. Quadros de Guerra: quando a vida ¢ passivel de luto? Rio de Janei-
ro, Civilizacdo Brasileira, 2015.

87


http://mariosantiago.net/Textos%20em%20PDF/Teses%20sobre%20o%20conceito%20de%20história.pdf
http://mariosantiago.net/Textos%20em%20PDF/Teses%20sobre%20o%20conceito%20de%20história.pdf
https://brasil.elpais.com/brasil/2019/04/24/politica/1556125632_087654.html
https://brasil.elpais.com/brasil/2019/04/10/opinion/1554907780_837463.html

SEMENTES DA EDUCACAO

DIDI-HUBERMAN, Georges.Quando as imagens tocam o real. In_ Pés. Belo Ho-
rizonte, V 2, N° 4, 2012: 204-219.

HUBERMAN, Leo. Histéria da Riqueza do Homem. Ribeirdo Preto. ZAHAR EDI-
TORES. 1981.

FOUCAULT, Michel. Vigiar e punir: nascimento da prisao; tradugao de Raquel
Ramalhete. Petropolis, Vozes, 1987.

FOUCAULT, Michel. Seguranga, territorio, populacio: curso dado no College de
France (1977-1978). Sao Paulo: Martins Fontes, 2008.

FICO, Carlos. Reinventando o Otimismo: ditadura, propaganda e imagindrio social
no Brasil. Rio de janeiro.Ed. Fundagao Gettlio Vargas. 1997.

GUATTAR]I, Felix; ROLNIK, Suely. Micropolitica: cartorafia do desejo. Petrdpolis,
Vozes, 1996.

HARTOG, Frangois. Regimes de historicidade: presentismo e experiéncias do tem-
po. Belo Horizonte: Auténtica, 2013, 272 p. Walderez Simoes Costa Ramalho.

HUYSSEN, Andreas. Seduzidos pela meméria: arquitetura, monumentos, midia. Rio
de

Janeiro, Aeroplano, 2000.

KOSELLECK, Reinhart. Futuro Passado: contribuicio & seméntica dos tempos his-
toricos. Rio de Janeiro, Contraponto, 2006.

LARROSA, Jorge. Literatura, experiéncia e formagao. In_Costa Marisa V.(org) Ca-
minhos Investigativos. Rio de Janeiro: DP&A, 2002, p. 133-160.

Linguagem e Educacio depois de Babel. Belo Horizonte. Autentica,

LOWENTHAL, David. Como conhecemos o passado. In_ Revista Projeto Histéria,
PUC- Sdo Paulo, n. 17, Nov 1998, p. 63-201.

MONTENEGRO, Antonio Torres. Historia , metodologia, memdria. Sio Paulo,
Contexto, 2010.

88



SEMENTES DA EDUCACAO

PARADA, Mauricio. Educando Corpos e Criando a nagio: cerimonias civicas ¢
praticas disciplinares no Estado Novo. Rio de Janeiro, R]: Apicuri, 2009.

SAFATLE, Vladimir. Um dia esta luta iria ocorrer. Sio Paulo, N-1 edi¢oes, 2018.

SINGER, André. Os Sentidos do Lulismo. Reforma Gradual e Pacto Conservador.
Cia das Letras, Sao Paulo. 2012.

SOUZA, Jessé de. A elite do atraso: da escravidao a Bolsonaro. Leya, Rio de Janeiro,
2019.

89



SEMENTES DA EDUCACAO

EMPATIA: A CHAVE PARA O ENSINO E A APRENDIZAGEM

Maria Bianca Oliveira Fernandes
Miriam Barbosa Souza da Silva
Introdugio

Levar em consideragao a individualidade de cada pessoa como caracteristi-
ca bem distinta para o desenvolvimento e a aquisicdo das competéncias e habilidades
necessarias para uma educagdo de qualidade e uma aprendizagem significativa no
ensino fundamental tem sido para o professor, no minimo uma tarefa complexa.
Sendo encarada muitas vezes, como uma missdo drdua e de dificil execuc¢io. Quando
evidenciada a relacdo de interdependéncia dos seres humanos por meio da interagao
e do convivio social, chega-se ao amago da questdo. Portanto, partindo desse pressu-
posto compreende-se a incumbéncia do professor, que ¢é ofertar alternativas que
visam o sucesso escolar através de um olhar sensivel para diferentes pessoas e situa-
coes.

Dada a necessidade de alcangar resultados satisfatorios nessa etapa escolar e
levando em consideragéo os quatro pilares como fundamentos da educagio, o pro-
fessor procura exercer o seu papel como mediador e percussor de praticas pedagégi-
cas exitosas buscando incansavelmente por mecanismos que venham suprir e facili-
tar o acesso do educando a novos conhecimentos no processo de ensino e de apren-
dizagem. Refletindo sobre seus préprios conhecimentos, erros ¢ acertos ao longo da
sua trajetéria profissional. Numa era de tantos desafios e intolerdncia na escola,
oferecer ao educando a oportunidade de externar através da fala experiéncias vividas
no seu dia a dia, de opinar diante de um texto lido, uma histéria contada por outro, ¢
muito relevante para que haja uma expansao no uso da linguagem, e espera-se com
isso propiciar o desenvolvimento das competéncias: falar, escutar, ler e escrever.

Proporcionar a interacdo e a troca de conhecimentos j& adquiridos, para
que ocorra uma consolidacio eficaz e significativa é imprescindivel que haja um
bom relacionamento humano, embasado na Empatia como chave para quebrar as
barreiras existentes e atingir o objetivo tdo almejado. Em desarte a esta reflexdo,
visualiza-se a importancia de um contexto escolar integrando a Empatia na media-
¢do dos conteados programaticos curriculares essenciais, na construgio do conhe-
cimento. Alicercados nesta perspectiva, surgiu a tematica Empatia: a chave para o
ensino e aprendizagem que busca contemplar um cendrio da Empatia respaldados no
processo de ensino e de aprendizagem como elemento indispensével para acdo me-
diadora.

A aprendizagem fundamentada na acdo da Empatia deve estar enraizada
num processo reflexivo e continuo da interagdo de docentes e discentes. Neste senti-
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do, ensinar com Empatia requer um mediador que valorize as relacdes humanas,
bem como, refletir para uma nova visdo sobre a educac¢do na inten¢do de sanar al-
guns problemas da sociedade vigente proporcionando uma sociedade mais justa e
igualitaria. Neste ambito, é oportunizar vivéncias com situacoes em que integre os
estudantes para a redemocratizagao de uma educagio que objetiva o individuo como
agente transformador e ativa para desenvolver grandes mudancas sociais positivas.

Assim sendo, a Empatia facilita 0 compreender das emocdes difundidos no
pensar e no agir. Uma a¢io pedagdgica inteirada com uma Empatia ativa promoverd
ressignificar uma nova educacéo caracterizada pelo exercicio de compreender os
problemas educacionais na inten¢ao de tentar desvendar os problemas mais relevan-
tes que se propagam em nossa sociedade, a fim de direcionar e colaborar, dinamica-
mente, para tentar sand-los da mesma. E conectar-se o seu mundo interior com o
exterior, na busca de viver melhor, assim como, valorizar o individual e respectiva-
mente o coletivo, com atitudes de entender que cada ser é um ser tnico, conhecen-
do-se como um ser importante para mudar a realidade.

Desta maneira, ¢ indispensavel ressaltar que a esséncia que direciona o des-
pertar cientifico, estd em entender o processo de ensino e de aprendizagem a partir
da concepgao da Empatia? Com base nesta problematica, surgem novas indagagoes:
O que é empatia e quais as suas contribui¢des para o processo de ensino e de apren-
dizagem? Com a intencdo de responder tais indagacdes, analisaremos as concepgoes
de empatia e a importancia do mediador para as relagdes humanas.

Estabeleceu-se como objetivo geral: analisar o processo de ensino e de
aprendizagem na concep¢do empdtica. Neste propésito, determinamos como objeti-
vos especificos: (i) refletir sobre algumas concep¢des empaticas; (ii) a inteligéncia
emocional como abordagem do educador ¢ suas particularidades.

Alicercados na releitura da tematica a luz de classicos da educagdo, como
Rogers (2010), Wallon (2010), Aratjo (2013), dentre outros, na perspectiva de refle-
tir ideias de autores que desde os séculos XV e XX jd nutriam uma preocupag¢io com
a relacdo intrapessoal e interpessoal € a aquisi¢do do conhecimento humano e social.
Sao muitos os desafios que na educacido, no que tange ao processo de ensino e
aprendizagem, apresentam as concepgdes empdticas, ja que muito vezes é essencial
para que o docente desenvolvam competéncias emocionais para um boa interagio
humana.

Neste sentido, este estudo é norteado por procedimentos metodoldgicos de
carater qualitativo, na qual foram coletados dados de pesquisa bibliograficas que
favoreceu a construgdo do conhecimento de empatia nas suas principais concep¢oes
e objetos de estudo. Desta maneira, este tipo de pesquisa qualitativa oportuniza uma
reflexao respaldados na interacao de pesquisador com conhecimento adquirido.

Refletir sobre Empatia no contexto do processo pressupde que haja uma in-
tegracdo do processo de aprendizagem & um processo reflexivo e continuo em que
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provoque uma agio do docente assidua para que, de fato, seja construido um conhe-
cimento critico e ndo um processo de repeticao superficial. Sendo assim, faz-se ne-
cessdrio repensar os modelos.

Para refletir sobre a tematica, a estrutura foi planejada em dois tépicos cen-
trais. No primeiro faz referéncias a algumas concepg¢des de empatia em relagio a
conexdo do processo de ensino e de aprendizagem. No segundo tépico tem-se uma
abordagem da inteligéncia emocional no ponto de vista de um educador que media
a aprendizagem enfatizando a empatia nas mais diferentes agoes pedagdgicas para a
transformagio do mundo.

Concepgcoes da empatia no contexto escolar

A Empatia estd além do ambito escolar, uma vez que ¢ resultado da intera-
¢do das relacdes humanas, devemos compreendé-la o seu significado, inicialmente
através do seu conceito. Desta maneira, segundo o Diciondrio Michaellis (2019)
define Empatia como um conceito da area de psicologia que retrata “1. Habilidade de
imaginar-se no lugar de outra pessoa; 2. Compreensdo dos sentimentos, desejos, ideias
e agoes de outrem”. Ainda apresenta, assim como enfatiza esta definicdo como
“Qualquer ato de envolvimento emocional em relagdo a uma pessoa, a um grupo e a
uma cultura. Capacidade de interpretar padroes ndo verbais de comunicagdo. Senti-
mento que objetos externos provocam em uma pessoa.” Em desarte a esta defini¢ao,
faz-se necessario um paralelo a questoes pedagogicas, na qual nesta perspectiva
ampliara esta compreensao de suas particularidades reportando-se ao ato de conhe-
cer-se para compreender o outro, entender a relagio de emogdo e razdo. Com as
questdes educacionais, a Empatia norteia o processo de ensino e de aprendizagem na
busca da transformagcio da realidade permitindo um agir em sociedade mais ativo na
perspectiva compreender 0 modo de sentir e agir na busca de respostas para as tais
mudangas educacionais.

A partir das mudangcas sociais ocorridas no século XX, o contexto escolar
modifica-se o seu processo de socializagao, tal como o papel da escola, sendo de total
responsabilidade esse processo para o modo de agir na sociedade. Esse processo foi
demarcado pela a fase do superego, com cita Aradjo (2013, p. 49) “De acordo com a
Psicologia, superego representa o conjunto das forgas morais inibidoras que desenvol-
vem sob a influéncia da educagio durante o processo de socializagdo”. Assim sendo,
este periodo resultou a ideia que a escola e a familia necessitariam do entendimento
da comunhéo de conceitos que se perpetuam na sociedade. Aradjo (2013, p.49)
reafirma este pensamento quando diz:

A nogao de alteridade — habilidade de se por no lugar do outro - nasce da relagao com
os adultos de referéncia. O outro pode representar o limite para o individuo. Olhar o
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diferente, escutd-lo, perceber nele nossas identidades e diferengas, intensidades, desejos
e importancias ajudam-nos a compreender quem somos e até onde podemos e deve-
mos avangar, na diregao dele. A possibilidade de coabitar sob o mesmo teto exige limi-
tes que marcam territorios visiveis e invisiveis. Essa linha divisoria abstrata que ¢ interi-
orizada pela a crianga prepara-a para o respeito ao outro e a cortesia social.

Neste sentido, as mudangas que enfatizaram este processo que visava um
olhar mais reflexivo na interagao com outro perpassou o seio familiar e impulsionou
para analisar as trocas interativas no cenario escolar, em razdo desse novo paradig-
ma era preciso um novo olhar para entender as relagoes de empatia, isto é, entender
o0 outro em sua totalidade. Ainda Aradjo (2013, p. 52) confirma o que significa em-
patia quando retrata:

Empatia ¢ antonimo de repulsa. Proveniente do inglés empathy, traduz a palavra alema
einfuhlung que, por sua vez, deriva do grego empathéia, as, cujo radical patheia signifi-
ca paixao, padecimento. No século XIX, esse vocabulo era usado no contexto da Arte,
para expressar a capacidade de projetar a individualidade do examinador em um objeto
artistico. Mais tarde, passou a ser motivo de estudo da Psicologia, sendo entendido
como o “processo de identificagio em que o individuo se coloca no lugar do outro e,
com base em suas proprias suposi¢des ou impressoes, tenta compreender o comporta-
mento do outro.

E importante destacar o papel da escola nas interagdes empalicas, em razio
da busca, gradativamente, de cada vez mais que a escola, nas suas propostas pedago-
gicas, difundidas nas a¢des didaticas, enfatizem as competéncias e habilidades para
desenvolver nos estudantes a empatia no que tange ao espirito em equipe, a intera-
¢do positiva com os outros e a conhecer a si mesmo para entender o outro em sua
totalidade.

Ao pronunciarmos a empatia como uma a¢ao que contribuird para trans-
formacdo do campo educacional Brolezzi (2016) enfatiza o conceito em diferentes
concepgoes e reflexdes de cunho cientifico, mas enfatiza a concep¢io de Vygotsky
com sendo oriundas da arte e da estética. Assim, menciona a Empatia quando diz
que “é um conceito criado para explicar uma série de manifestagoes humanas que
envolvem o conhecimento do outro, incluindo suas ideias e sentimentos”. Isto posto, a
empatia ¢ um produto das interagdes ativas em hd a produgdo do conhecimento
compactuados

Lev Semenovich Vygotsky (apud BROLEZZ1 2014, p. 154) define a empatia
em diferentes contextos da Educacio e da Psicologia com defini¢des em suas obras
que contribuiram para enriquecer a idealizacdo de empatia. Na mesma, ¢ salientado
que os seus estudos contribuiram para Educacao, Psicologia e Pedagogia, resultantes
de uma dtica da teria construtivista. Do mesmo modo, Vygotsky colabora para estu-
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dos da empatia quando favorece a teoria da empatia. Vygotsky (apud BROLEZZI
2014, p. 158) menciona esta teoria quando expressa:

Segundo essa teoria, a obra de arte nao suscita sentimentos em nés como as teclas de
piano suscitam os sons, cada elemento da arte ndo introduz em nds o tom emocional,
mas a questdo se dd exatamente ao contrério. De dentro de nés mesmos nos inserimos
na obra, projetamos nela esses ou aqueles sentimentos que brotam do mais profundo
do nosso ser e, evidentemente, ndo estao na superficie dos nossos proprios receptores
mas relacionados a mais complexa atividade do nosso organismo.

Nesta teoria Vygotsky que ¢ insuficiente para explicar interior de cada indi-
viduo por causa da sua complexidade entre o sentimento e objetos percebidos. Esta
teoria Brozelli (2016) comenta que esta teoria definida por ele no momento inicial
com elementos abstratos para denomina-la. Entretanto, Brozelli (2016) que com o
decorrer das experiéncias novas defini¢cdes sobre o significado de empatia incorpo-
rados a sua prépria teoria.

Em primeiro lugar, Vygotsky apresenta a empatia como forma de ampliagio de experi-
éncias, um alargamento da realidade acessivel para cada um por meio da arte, do teatro
e da literatura. Coerentemente, ele procura dar um caréter cognitivo, cultural e social as
emogdes e manifestagdes artisticas, caracteristicas que seriam, mais tarde, incorporadas
a teoria da empatia.

No que se refere a empatia e ao contexto educacional € necessdrio trilhar
caminhos para uma educagdo que vislumbre a empatia na agdo pedagdgica, que
contemple a complexidade que estd ao nosso lado. Merece ressalva, que é de funda-
mental importancia firmar uma parceria entre escola e comunidade escolar, em que
a empatia simbolize uma acdo transformadora dos envolvidos do processo de ensino
e de aprendizagem.

Inteligéncia emocional: particularidades do mediador da aprendizagem

O conceito de inteligéncia emocional surgiu pela primeira vez em 1990, Pe-
ter Salovey e John D. Mayer deram uma nova definicéo as inteligéncias pessoais de
Gardner, atribuindo inteligéncia as emocoes. A inteligéncia emocional ¢ o conjunto
de quatro capacidades distintas que interagem entre si: a percepsio emocional, a
facilitagao emocional do pensamento, a compreensdo emocional e a gestao emocio-
nal, com a finalidade de promover melhores emocdes e pensamentos. (1997, citado
em Mayer, Salovey & Caruso, 2004). Ja Daniel Goleman define a inteligéncia emoci-
onal como sendo, a capacidade de identificar os nossos proprios sentimentos e os
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dos outros, de nos motivarmos e de gerir bem as emogoes dentro de nds e nos nossos
relacionamentos (GOLEMAN, 1986).

Com o decorrer do tempo o psicédlogo, escritor e PhD da Universidade de
Haward, Daniel Goleman mediante estudos subdividiu a inteligéncia emocional (IE)
especificamente em quatro competéncias: autoconsciéncia, autodominio, conscién-
cia social e gestdo nas relagdes (Goleman, Boyatzis & McKee, 2007). Parafraseando
Goleman, o desenvolvimento da inteligéncia do individuo e o controle de suas emo-
¢oOes estao intrinsicamente relacionadas. De acordo com Gardner (1994), Inteligén-
cia emocional é o conhecimento de aspectos internos, acesso aos sentimentos pro-
prios da vida, a gama das préprias emocoes, a capacidade de discriminar essas emo-
¢Oes e eventualmente rotuld-las e utilizd-las como uma maneira de entender e orien-
tar o préprio comportamento.

A docéncia ¢ um exercicio que exige do professor uma vasta capacidade de
relacionamento interpessoal, semelhantemente, uma boa administracdo das suas
proprias emogdes e as dos outros. Mediante a existéncia de diversos fatores emocio-
nais enfrentados pelo educador no dmbito escolar, conhecer e controlar as proprias
emocdes ¢ imprescindivel em situagdes conflituosas. O autocontrole permite que o
professor mantenha o foco mesmo se sentindo triste, ansioso ou aborrecido. Portan-
to, ¢ fundamentalmente relevante que o docente desenvolva a inteligéncia intrapes-
soal para obter éxito na condugao do relacionamento interpessoal do aluno.

Conforme Freire (1997, p.55), as relagdes entre educadores e educandos sdo
complexas, fundamentais, dificeis, sobre que devemos pensar constantemente. O
autor ressalta que:[...] ela sabe que o didlogo ndo apenas em torno dos conteudos a
serem ensinados, mais sobre a vida mesma, ser verdadeiro, somente ¢ valido do
ponto de vista de ensinar, mas formador de um clima aberto e livre no ambiente de
sua classe. (FREIRE, 1997, p.59).

Partindo do pressuposto de que a comunicagdo interpessoal profes-
sor/aluno esta diretamente vinculada com o exercicio do ensino e da aprendizagem,
se estabelece na aquisicao da inteligéncia emocional do professor como sendo o eixo
central da qualidade da media¢ao de novos conhecimentos. Ao considerarmos que a
aprendizagem vai além de técnicas e procedimentos metodolégicos percebemos o
quanto pode ser influenciada pela inteligéncia emocional e a empatia do professor.

Para Walloon, afetividade e cogni¢do estardo, dialeticamente, sempre em
movimento, alternando-se nas diferentes aprendizagens que o individuo incorpora-
rd ao longo de sua vida. Destacando ainda, que a afetividade ¢ importante na cons-
trugdo do da pessoa no que diz respeito a integridade da pessoa na busca de produzir
conhecimento.

No mundo contemporéneo, a escola vive um dos momentos mais criticos
no que diz respeito ao alunado. Advindos de familias desestruturadas e ausentes que
acabam influenciando negativamente, comprometendo o aprendizado e afetando
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sua vida emocional e social tornando-os indisciplinados, agressivos, inquietos, desa-
tentos e desobedientes. Buscar interagir de maneira afavel pode minimizar e talvez
sanar tais comportamentos. Sendo incumbéncia do professor criar um ambiente
acolhedor, recheado de emogdes e sentimentos.

Consideragdes Finais

A empatia, acontece através das interacdes ativas dos sujeitos envolvidos,
em que estes sdo seres Unicos com suas emocdes e razdes. Um processo de ensino e
de aprendizagem que contemple a empatia contribuird para uma atuagao de maneira
positiva na sociedade. Atualmente, ndo podemos dissociar a empatia do contexto
social, te tal modo que no 4mbito escolar, assim ¢ fundamental o educador compre-
enda a empatia em sua plenitude, como e por qué devemos realiza-la com vivéncias
de maneira que os objetivos sejam reflexivos e eficazes na medida que haja o plane-
jamento da acdo pedagogica.

Experenciamos, diariamente, 0 novo paradigma de educa¢do que vai além
dos contetudos programaticos e, concomitantemente, dos muros da escola. Assim, é
indispenséavel que a escola tenha uma postura ativa frente a esta realidade com pla-
nejamento de situagdes diddticas que integrem, nao sé o alunado, como também a
comunidade escolar, para assim consolidar a aprendizagem na busca do conheci-
mento na perspectiva da empatia.

Neste sentido, o docente serad primordial para a transformagao da realidade
com novo paradigma da educagéo. Serd o condutor para a dindmica do processo de
ensino e de aprendizagem alicercada na concep¢ao empatica, permitindo deste mo-
do a formacio do individuo para o exercicio da cidadania. Bassi (apud HANNAH
ARENDT p. 11) diz que “a educagdo é o ponto em que decidimos se amamos 0 mundo
o bastante para assumirmos a responsabilidade por ele”. Deste modo, é de incumbén-
cia a responsabilidade de nortear esta educagdo pautada na empatia. O seu planeja-
mento necessitara de préticas educativas vislumbradas em trabalho em equipe, con-
tribuir para a valorizacdo do ew, como ser tnico e compreender o outro em sua tota-
lidade.

Adaptar-se a ideia do novo modelo de educagio ¢ imprescindivel refletir
sobre quais procedimentos metodoldgicos inserir no vasto campo escolar. Repensar
nas competéncias e habilidades, nos objetivos e suas dimensdes. Nesta sequéncia ¢é
necessario percorrer um caminho tracejado por refletir e almejar sérias mudangas
procedimentais para solucionar os problemas educacionais frente a um olhar direci-
onado para o ser mais humano.

Contudo, as reais mudancas no processo de ensino e de aprendizagem
ocorrerd quando for implementado no sistema de educagdo a compreensio de que
trabalhar a empatia se constitui como um instrumento indispensével para a agdo do
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docente, como também, a complexidade do ensino que se configura numa agao
interativa de acoes ativas. Em sintese, contemplar a empatia no processo de aprendi-
zagem impulsionard para a concretizagdo da transformacdo da educagdo como o
novo paradigma reflexivo e significativo na busca de melhoria na relagdo com o
outro.
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SEMENTES DA EDUCACAO

PRODUCAO COLABORATIVA DE RECURSOS DE
TECNOLOGIA ASSISTIVA:
PRATICAS INCLUSIVAS NA EDUCACAO

Ligiane Gomes Marinho Salvino

Apresentagio da inclusdo escolar de alunos com deficiéncia: inter-relagao dos
conceitos

O processo de inclusdo escolar de alunos com deficiéncia no Brasil vem se
desenhando lentamente nas tltimas décadas. E indiscutivel a necessidade de mu-
dancas em diversos aspectos fisicos e humanos, estruturais e comportamentais. E
preciso ofertar um ensino de qualidade a todos os alunos, respeitando suas dificul-
dades e/ou impossibilidades decorrentes de sua deficiéncia. Afinal, “sdo as escolas
que tém de mudar e nao os alunos, para que estes tenham o direito de aprender, de
estudar nelas!” (MANTOAN, 2015, s/p).

Entre os principais atores da inclusdo escolar, estd o professor, cuja forma-
¢ao ainda ndo o capacita para lidar com toda a diversidade da sala. Segundo Manto-
an (2015, s/p), os professores tém uma visdo equivocada quando “esperam por uma
formacdo que lhes ensine a dar aulas para os alunos com deficiéncia, dificuldades de
aprendizagem e/ou problemas de indisciplina”. Nesse sentido, é comum encontrar
pesquisas que apontam a negacido dos professores para a inclusio, justificando-se
pela falta de formagao, de material e de tempo para realizar a inclusdo dentro dos
padroes de qualidade ditados em diversos dispositivos legais em nivel nacional e
internacional (KRANZ, 2011; SALVINO, 2017)

Dessa maneira, como se tornar um professor inclusivo? E, afinal, o que é
um professor inclusivo? Sem se referir & educacao inclusiva, Freire (2011) ja trazia
uma inquietagdo que se enquadra no contexto da inclusio: “Como ser educador,
sobretudo numa perspectiva progressista, sem aprender com maior ou menor esfor-
¢o, a conviver com os diferentes?” (s/p).

Para Mantoan (2015, s/p), “formar um professor na perspectiva da educa-
¢ao inclusiva implica ressignificar o seu papel, o da escola, o da educagio e o das
praticas pedagogicas usuais do contexto excludente do nosso ensino, em todos os
niveis”. E, mais que isso, “o professor inclusivo nao procura eliminar a diferenca em
favor de uma suposta igualdade do alunado [...]. Ele estd atento aos diferentes tons
de vozes que compdem a turma [...]”.

Assim, para ser um professor em tempo de incluséo, ¢é preciso ser como o
“cozinheiro de Freire”, que se forma com confirmagdes e corregdes em sua prética:
“a pratica de cozinhar vai preparando o novato, ratificando alguns daqueles saberes,
retificando outros, e vai possibilitando que ele vire cozinheiro” (FREIRE, 2011, s/p).
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Na ressignificagao do papel do professor, cabe, sobremaneira, nao somente
a formagdo conteudista do aluno, mas a sua formacéo cidadé. Nesse sentido, ser um
professor inclusivo ¢ respeitar a diferenca, é compreender as necessidades educacio-
nais especiais decorrentes das diversas deficiéncias de seus alunos, é buscar meios de
eliminar e¢/ou reduzir as barreiras fisicas e atitudinais, ¢ dar-lhes a mesma oportuni-
dade de aprender. Afinal, todos da sala, com ou sem deficiéncia, sao tinicos; e a hete-
rogeneidade sempre esteve presente na sala de aula.

Nesse sentido, no entendimento de que a escola forma técnicos, forma pro-
fissionais, mas também forma gente, forma humano, forma cidadéo, com o objetivo
de produzir recursos de Tecnologia Assistiva (TA) voltados a inclusdo de estudan-
tes cegos e surdos, a ideia de produgao colaborativa foi experimentada em uma
turma de adolescentes do ensino médio, quando elaboraram trabalhos acessiveis
para posterior utilizagdo por estudantes com necessidades educacionais especiais
decorrentes da deficiéncia visual e da deficiéncia auditiva (surdez).

Vale esclarecer que, apesar de o conceito de TA ser consideravelmente re-
cente, a ideia ¢ tao antiga quanto a histéria da humanidade, quando o homem sem-
pre criou instrumentos e meios que pudessem facilitar seu cotidiano, eliminando ou
reduzindo as barreiras impostas por suas incapacidades. Dessa maneira, a TA é um
conceito interdisciplinar:

¢ uma drea de conhecimento, de caracteristica interdisciplinar, que engloba produtos,
recursos, metodologias, estratégias, praticas e servigos, que objetivam promover a
funcionalidade, relacionada a atividade e participagao de pessoas com deficiéncia, inca-
pacidades ou mobilidade reduzida, visando sua autonomia, independéncia, qualidade
de vida e inclusao social (BRASIL, 2007, grifo do autor).

A produgio colaborativa se refere ao desenvolvimento em coautorias; as
criagoes cujas ideias individuais se complementam para formarem o coletivo, com
objetivos comuns.

Atentando a falta de recursos pedagdgicos voltados a inclusao, bem como a
falta de tempo por parte dos professores para produzirem tais recursos, a proposta
de colaboragio apresentada por Damiani (2008) muito contribui para o processo de
inclusio escolar quando

ao trabalharem juntos, os membros de um grupo se apoiam, visando atingir objetivos
comuns negociados pelo coletivo, estabelecendo relagoes que tendem a nao-
hierarquizagao, lideranga compartilhada, confianga matua e co-responsabilidade pela
condugio das agdes (DAMIANI, 2008, p.215).
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Para Damiani (2008), a cultura colaborativa nas escolas amplia as possibili-
dades de inclusdo. Apesar de ndo se referir ao trabalho colaborativo explicitamente,
Mantoan (2015) diz que “o exercicio constante e sistematico de compartilhamento
de ideias, sentimentos e a¢des entre professores, diretores e coordenadores de escola
¢ uma das saidas para obter o sucesso almejado na formacdo emergencial para a
inclusao” (s/p).

Sobre a deficiéncia visual, classificada como cegueira ou baixa visao de
acordo com o Decreto 5.296/04 (BRASIL, 2004), é uma grave perda sensorial; afinal,
os sentidos sdo insubstituiveis. No entanto, apesar da incapacidade de enxergar, a
pessoa com deficiéncia desenvolve suas habilidades pautadas nos sentidos remanes-
centes, especialmente audicdo e tato.

O mesmo Decreto 5.296/04 (BRASIL, 2004) apresenta a deficiéncia auditi-
va apenas considerando diferentes niveis de afericdes. Todavia, no contexto cientifi-
co, o termo mais apropriado ¢ surdez, observando questdes diversas que circundam
tanto o bioldgico como o social (SANTANA, 2007).

Independentemente do termo, o fato é que os sujeitos que ndo enxergam e
que ndo escutam precisam de recursos diferenciados; e a produ¢ao em coautoria
revela a pluralidade necessaria para a promogao da educagio inclusiva, entendida
como

um paradigma educacional fundamentado na concepgao de direitos humanos, que
conjuga igualdade e diferenga como valores indissocidveis, e que avanga em relagdo a
ideia de equidade formal ao contextualizar as circunstancias histéricas da produgao da
exclusio dentro e fora da escola (MEC/SECADI, 2008).

Desse modo, este trabalho torna-se relevante por apresentar uma pratica
que repensa a inclusdo, antecipando-se na producio de recursos de TA que possam
ser uteis para estudantes com deficiéncia visual ou surdos, no dmbito no contexto
escolar.

Trabalho colaborativo na perspectiva da inclusio escolar de alunos com deficién-
cia: um relato de experiéncia

Este relato de experiéncia se utilizou de métodos qualitativos, quando néao
se pretende generalizar, mas apresentar detalhes que permitam sua replicagiao com
os ajustes necessarios diante de outros contextos.

De acordo com Angrosino (2009), a pesquisa qualitativa apresenta-se de
diversas maneiras, como “analisando experiéncias de individuos ou grupos. As expe-
riéncias podem estar relacionadas a histérias biogréficas ou a praticas (cotidianas ou
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profissionais), e podem ser tratadas analisando-se conhecimento, relatos ¢ histérias
do diaadia” (p. 8).

A investigagao foi realizada pela professora-pesquisadora, dentro de sua
pratica profissional, no periodo de fevereiro a junho de 2018, durante suas aulas’, em
uma turma do 2° ano de um curso técnico integrado ao ensino médio, com idade
média de 16 anos.

Metodologicamente, Chizzotti (2013) descreve sobre pesquisas ativas,
afirmando que elas auxiliam:

a promogéo de algum tipo de mudanga desejada; pressupdem uma tomada de consci-
éncia, tanto dos investigados como dos investigadores dos problemas proprios e dos fa-
tos que os determinam para estabelecer os objetivos e as condigoes da pesquisa, formu-
lando os meios de superd-los (CHIZZOTTI, 2013, p. 77).

Portanto, a experiéncia, incipiente aquela época, delineou-se como uma
pesquisa ativa quando se pretendeu promover a mudanca quanto a dificuldade de se
produzir recursos pedagdgicos acessiveis a surdos e a cegos, considerando o tempo
por parte da professora-pesquisadora. Também se buscava descontruir nos estudan-
tes, qualquer preconceito que pudesse haver, revelando-lhes as dificuldades decor-
rentes da incapacidade de ouvir, de enxergar e fazendo-os pensar em alternativas
que superassem as impossibilidades para a aprendizagem dos contetdos explorados
em sala de aula por parte daqueles sujeitos.

Os alunos foram desafiados, embora nao houvesse nenhuma pessoa com
deficiéncia em sua sala, a desenvolverem um trabalho nos moldes da inclusdo, pon-
derando, sobretudo, as necessidades de pessoas com deficiéncia visual e surdez.

A turma foi dividida em cinco grupos. A formacio foi realizada conforme a
afinidade dos alunos. Eles deveriam produzir algo funcional, e nio apenas um traba-
lho em troca de uma nota. Ao contrério, a nota deveria ser a consequéncia de muito
esforco, de dedicagdo, de vontade de fazer diferente. O produto final ndo seria des-
cartado, mas reservado para futuros alunos da mesma disciplina, com ou sem defici-
éncia; afinal, o palpdvel e o audivel sdo importantes para todos.

Em cada aula, os alunos tinham o apoio da professora-pesquisadora para
dirimirem suas ddvidas e suprirem suas limitagdes quanto a aplicacdo dos conceitos
na atividade em desenvolvimento. Afinal, a colaboragao pretendia a integragdo entre
estudantes e entre os estudantes e a professora.

7 A omissdo da disciplina é proposital, diante do entendimento de que a experiéncia apresentada inde-
pende da disciplina e do contetido explorado.
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O material concreto e o video foram apresentados em sala, com participa-
¢do da equipe completa, assegurando que o conhecimento construido durante a
implementacdo da tarefa foi compartilhado com toda a turma.

Como instrumentos de coleta de dados, a observagio participante e a apli-
cacio de um questiondrio. Costa (2011) caracteriza a observagao participante, sendo
aquela “quando o observador estd inserido no cendrio de estudo, participa dessa
realidade” (p.53). Sobre os questiondrios, seguindo as orienta¢des de Bell (2008), foi
elaborado ponderando as hipéteses e o objetivo; e considerando como as questoes
seriam analisadas.

Além das observagdes de euforia, de vontade de fazer mais, o questionario
online foi aplicado de modo a dar vozes aos alunos quanto a experiéncia aqui relata-
da. Era necessdrio dar-lhes um espago onde pudessem opinar sigilosamente, a fim de
comprovar as atitudes em sala com suas opinides, seus pensamentos, suas ideias
acerca da inclusio escolar de alunos com deficiéncia.

Os dados coletados foram analisados a partir de inferéncias diante das vo-
zes individuais e do comportamento coletivo durante o desenvolvimento do traba-
lho. Notoriamente, havia uma preocupacdo em fazer um trabalho completo, que
realmente ofertasse acessibilidade as pessoas com as deficiéncias citadas.

Pratica inclusiva apoiada em trabalho colaborativo

Os resultados baseiam-se na aplicacdo de um questiondrio online, bem co-
mo nas observagdes sobre os alunos durante os trés meses de produgio do material.
Dessa experiéncia, inferem-se duas categorias tematicas: (1) Produgéo colaborativa
de material inclusivo; (2) Pratica pedagdgica inclusiva na formagao cidada dos estu-
dantes.

Embora a turma tenha 25 alunos, que participaram da produg¢io do materi-
al em seus devidos grupos, em oito de junho, quanto da aplicagdo do questiondrio®
no laboratério de informatica da institui¢do de ensino na qual a pesquisa foi realiza-
da, somente 21 estavam presentes: 12 homens e nove mulheres.

Produgio colaborativa de material inclusivo
O trabalho colaborativo caracteriza-se pela participagdo mdaltipla, cujo foco

principal estd no éxito da execu¢do de uma tarefa, no qual as habilidades sio com-
partilhadas e a participa¢do de todos ¢ importante.

# O questiondrio foi aplicado no dia 8 de junho de 2018, no tempo de uma aula da disciplina, das 9:50 as
10:40h.
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No processo de inclusao, a aquisicédo de material que atenda as necessidades
dos alunos com deficiéncia depende de orcamento e de outras questdes burocraticas,
qual seja a esfera administrativa. Assim, a produgao de material é uma possibilidade;
porém, a carga horaria do professor geralmente nio lhe oferta disponibilidade, haja
vista que diante do baixo salario em nivel nacional, ndo ¢ raro trabalhar em mais de
uma institui¢do de ensino.

No trabalho de Kranz (2011), quanto investigou o uso de jogos na educagio
matematica inclusiva, a falta de tempo também foi citada como justificativa para néo
produzir materiais concretos necessdrios para os alunos com deficiéncia. Ela defende
a necessidade de um tempo maior para que o professor possa “planejar, criar, adap-
tar e/ou confeccionar jogos, de acordo com seus objetivos” (p.130). Ainda sobre o
mote da inclusdo, Mantoan (2004) também cita o tempo necessario aos professores:

Os professores teriam garantido um tempo de estudo nas escolas e em seus horarios de
trabalho para: discutir entre si as suas praticas e trocar experiéncias; atualizar conheci-
mentos; dirimir davidas; esclarecer situagdes de sala de aula; e cooperativa e coletiva-
mente delinear teorias proprias para explicar como ensinam e como as criangas apren-
dem em suas escolas. (p.39)

Desse modo, quando a responsabilidade de produzir material inclusivo é
dividida com a turma, amplia-se a quantidade de recursos de TA.

No estudo descrito, a turma de 25 alunos produziu cinco trabalhos consi-
derando contextos diferentes; além da entrega do tradicional trabalho impresso,
apresentaram um material concreto, em alto-relevo e, parcialmente’, com informa-
¢Oes em braile, a fim de facilitar o entendimento do contetdo por alunos com defici-
éncia visual.

As figuras que seguem trazem materiais produzidos em cartolina. A per-
cepgio tatil ficou por conta da criatividade de cada equipe, que deveria apenas ga-
rantir o alto-relevo. A figura 1 traz dois trabalhos: no primeiro (lado esquerdo) foi
utilizado barbante; no segundo (lado direito), o alto-relevo foi conseguido com
palitos de madeira e cola. A figura 2 mostra o trabalho completo para dar ao leitor a
dimenséo da atividade.

’ Diante da complexidade do trabalho, foi exigido somente que parte do trabalho trouxesse palavras em
braile, de modo a garantir a construgao dos conceitos necessarios a disciplina.
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Figura 1 - Produgao com barbante ¢ palitos

Fonte: autoral

Figura 2 - Visao geral de um trabalho

Fonte: autoral.

Torna-se importante observar a simplicidade dos materiais utilizados na
producio do trabalho, bem como o custo: cartolina, palitos e cola sdo produtos de
baixo valor".

Adicionalmente, videos foram gravados, ofertando o recurso oral para os
sujeitos cegos; e a traducdo em Libras'' para favorecer os sujeitos surdos, conforme a
figura 3.

' Na experiéncia relatada, as cartolinas foram adquiridas no almoxarifado na instituigao.
! Lingua Brasileira de Sinais
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Figura 3 - Video produzido com tradugdo em Libras
|

Contextualizagdo

Trata-se de um projeto de banco de dados para um sistema prisional.
Sera necessario armazenar varios dados sobre funcionarios, detentos,
equipamentos, etc. Tem como objetivo alcangar mais acessibilidade e
organizagdo dessas informagdes, visando uma melhor gestdo da
unidade penitenciaria.

Fonte: Video produzido pela equipe 5 da turma analisada.

O apoio do NAPNE (Nucleo de Atendimento as Pessoas com Necessidades
Especiais) foi imprescindivel para tal feito, quando os Tradutores e Intérpretes em
Libras (TILs) e a transcritora braile se disponibilizaram. Os primeiros colaboraram
com a traducdo em video (Figura 3); e a segunda, na escrita em braile para a compo-
sicdo do material concreto (Figura 2). Destarte, fica claro o envolvimento de outros
atores da institui¢ao de ensino. O resultado final foi conquistado com alunos, profes-
sora-pesquisadora e a equipe do referido nucleo.

Na pesquisa de Kranz (2011), uma professora de Libras também realizou
trabalhos colaborativos com as professoras das salas regulares, contribuindo para a
acessibilidade de alunos surdos na adaptagéo de jogos e na disseminac¢éo da Libras
para os estudantes sem deficiéncia auditiva.

Garcia (2009) fez um trabalho com 14 estudantes do curso técnico em ele-
trotécnica do atual Instituto Federal de Educagio, Ciéncia e Tecnologia do Rio
Grande do Sul, quando experimentou o trabalho colaborativo na resolugdo de pro-
blemas. Em seus resultados, ele afirma que é possivel aprender entre iguais, referin-
do-se a colaboragio estudante-estudante. Quanto a colaboragdo estudante-
professor, eleva o papel do professor quando também auxiliou os alunos na resolu-
¢do do problema, fornecendo dicas ou intervindo diretamente.

Damiani (2008), baseando-se na teoria Vygostkyana, enaltece o trabalho
em grupo sobre o individualizado, referindo-se a mediacdo que existe na relagdo
com outras pessoas. Certamente, os aprendizes trazem experiéncias diferentes e tal
diferenca amplia a possibilidade de construgao de conhecimento.

O grau de dificuldade da execucio do trabalho foi apontado por 100% dos
questionados, quando indicaram niveis que variaram de 5 a 10 pontos, referindo-se
a um nivel de dificuldade de médio a maximo. Apesar do reconhecimento da difi-
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culdade, 87,5% pontuaram entre 7 e 10 quanto aos desejo de repetir atividades dire-
cionadas a inclusdo escolar de estudantes com deficiéncia. Os trés alunos que regis-
traram um desejo com menor intensidade (5 e 6 pontos), justificaram suas respostas
também atentando para as pessoas com deficiéncia.

Pensando na ‘trabalheira’ é -5. Pensando nas pessoas ¢ +10. -5 +10 = 5. (Aluno 8, 2018,
grifo da autora)

Sim, porque além de estarmos ajudando os outros, estamos aprendendo junto com
eles, que também nos ensinam e nos ajudam. (Aluno 6, 2018, grifo da autora)

Gostei de fazer algo que possa ajudar outras pessoas a ter uma parte da vida mais facil
e acessivel. (Aluno 12, 2018, grifo da autora)

Observa-se em todas as falas que o trabalho, originalmente, de cunho con-
teudista, deu outros significantes ao educandos que dele participaram ativamente. E
sobre além dos contetdos que trata a secao seguinte.

Pratica pedagégica inclusiva na formagao cidada dos estudantes

Na certeza de que “ensinar é uma especificidade humana” (s/p), Freire
(2011) reconhece que “o saber da impossibilidade de desunir o ensino dos conteudos
da formagdo ética dos educandos™ é indispensavel (s/p).

Com esse entendimento, deu-se voz aos alunos a partir de um questionario
online, sem identificacdo. As questdes relativas a formacio cidada dos educandos
voltaram-se a presenca de estudantes com deficiéncia durante suas trajetorias escola-
res, a responsabilidade da inclusdo, a importincia e ao aprendizado no processo de
desenvolvimento do trabalho.

Segundo informaram 42,9% dos participantes (nove alunos), compartilha-
ram a mesma sala de aula com estudantes com algum tipo de deficiéncia. Ao passo
que, mais de 90% afirmou que concorda com a presenca de alunos com deficiéncia
na sala de aula regular; dois alunos que opinaram contrariamente esclareceram sua
opinido:

Porque em uma aula regular fica dificil tanto para o aluno entender quanto ao profes-
sor de explicar, esses alunos precisam de adaptagdes para atender as suas necessidades
(sic). (Aluno 6, 2018)

Na minha opinido, seria melhor uma sala s6 para pessoas deficientes para ter mais faci-

lidades para aquelas pessoas que estdo traduzindo para o braile para ndo estar tendo
que ficar mudando de sala toda hora. (Aluno 11, 2018)
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No entanto, as vozes da maioria convergiram para a importancia da inclu-
sdo, da socializacdo, da igualdade dentro da diversidade, do direito a educagao e,
sobretudo, do desejo de ajudar, de colaborar com o outro que necessita de ajuda.

As pessoas com deficiéncia precisam interagir com outras, fazer amizades. (Aluno 1,
2018).

Gosto da ideia de inclusdo na escola, pois as pessoas com deficiéncia precisam de um
apoio a mais; e aprendemos muito com elas. (Aluno 17, 2018).

Todos devem ter direito a educagio; a questdo da acessibilidade deve ser atribuida jun-
to a cada escola (sic) (Aluno 8, 2018).

Seria bom [sobre a presenga de alunos com deficiéncia na sala de aula regular] para
conscientizar a todos os colegas sobre a dificuldade que a outra pessoa passa; e sempre
precisamos ajudar ao préximo (Aluno 2, 2018).

Sobre a responsabilidade de fazer a inclusdo escolar, para 19 alunos da tur-
ma (90,5%), a obrigacao é de todos que fazem a escola: profissionais da educagio e
todos os estudantes. A opinifio dos alunos coincide com a compreensao de Mantoan
(2015, s/p), quando cita o diretor da escola, o coordenador pedagdgico, o coordena-
dor do curso e tantos outros profissionais para que se faga a inclusao no dmbito
escolar.

Os aprendizes identificaram também a importancia dos materiais produzi-
dos. Eles poderiam marcar mais de uma alternativa entre as quatro citadas: (1) alu-
nos com deficiéncia, (2) a institui¢do de ensino, (3) os professores, (4) alunos sem
deficiéncia. A imagem que segue evidencia a percepc¢io dos alunos.
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Figura 4 - Opinides dos estudantes quanto & importancia do material produzido

Vocé acha gue a produgdo de um material inclusivo, como o que vocé
fez com o seu time, é importante:

21 respostas

para os alunos com deficiéncia 13 (61.9%)

para a instituicio de ensino 15 (T1,4%)

para os professores 4 (19%)

para os alunos sem deficiéncia 4 (19%)
Principalmente para os alunos

o
com defic 1(48%)

Fonte: Autoral.

De fato, um material pedagdgico acessivel para estudantes cegos e para es-
tudantes surdos ¢ importante para todos da institui¢do de ensino, como professores
das salas regulares, professores do nticleo de atendimento as pessoas com necessida-
des educacionais especiais, estudantes com ou sem deficiéncia.

Obviamente os estudantes com deficiéncia necessitam de tais aportes, sem
eles ndo seriam capazes de entender os conceitos, sendo por isso denominado de
recurso ou produto de TA; no entanto, um recurso de TA pode ser utilizado para
ampliar as possibilidades de aprendizado para aqueles sujeitos sem deficiéncia.

Galvao Filho (2013), na discussdo sobre a construcio do conceito de Tec-
nologia Assistiva, sustenta a ideia de que um recurso de TA para um sujeito cego
pode ser recurso pedagdgico para outro sujeito sem deficiéncia.

Nesse entendimento, seguem respostas dos estudantes para fundamentar
os resultados da figura 4:

Acessibilidade para quem tem deficiéncia e para quem nao tem; também o contetdo se
torna mais explicativo (Aluno 1, 2018).

Tanto para pessoas com deficiéncia quanto para pessoas sem, pois ajuda a entender e
facilita a aprendizagem (Aluno 3, 2018).

E importante para toda institui¢do, ndo sé para aquelas pessoas que sdo deficientes, por
que o trabalho tanto pode ser entendido por pessoas sem deficiéncia quanto para pes-
soas com deficiéncia. (Aluno 4, 2018)

Em tempos de inclusao escolar de estudantes com deficiéncia, é preciso an-
tecipar-se minimamente. Certamente, produzir material concreto ¢ atil para os
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alunos sem deficiéncia, mas, sobretudo, alicer¢a a escola para receber aqueles com
necessidades educacionais especiais.

Toda instituigdo tem que ter o material inclusivo, para que se chegar um aluno com de-
ficiéncia possa ajudd-lo a compreender com mais facilidade (Aluno 5, 2018, grifo da au-
tora).

Pois, além de facilitar o acesso a educagdo para esses alunos [com deficiéncial, ird trazer
uma boa imagem para a instituigdo [de ensino]. (Aluno 13, 2018)

Para que a institui¢do possa disponibilizar materiais como esse; para que essas pessoas
com deficiéncia possam ter um maior aprendizado (Aluno 14, 2018).

Finalmente, os alunos comentaram sobre o aprendizado individual durante
a experiéncia descrita. Resumidamente, os discursos concentram-se na solidarieda-
de, mas também foram citadas as questoes de consciéncia, de trabalho colaborativo,
de se descobrir capaz de ajudar o outro.

Muito mais que o contetido: a importancia de pensar no outro e ajudar as pessoas (Aluno
1,2018).

Aprendi que devemos ajudar a todos, pensando no préximo mesmo que tenha ou nao
uma deficiéncia (Aluno 9, 2018).

Porque com a confecgio do trabalho aprendi que temos que pensar no outro, indepen-
dente de como ele é, se ele tem deficiéncia ou ndo (Aluno 3, 2018).

Aprendi [...] mais que o contetdo da disciplina, sentindo na pele o que ¢ ser cego; a di-
ficuldade que eles passam pelo seu dia a dia, muitas vezes ndo podendo ter acesso a de-
terminadas coisas, pois ndo tém recursos. (Aluno 19, 2018).

Nos todos sentimos na pele o que ¢ um deficiente; e também o que as pessoas que o
cercam passam. Com tudo isso, a gente acaba levando uma ligao pra vida (Aluno 20,
2018).

Aprendi mais que o contetido, pois eu nao tinha percebido o quanto ¢ dificil para alu-
nos deficientes se incluirem na sala de aula; e também nao s6 envolveu o nosso time
[grupo], pedimos ajuda ao pessoal do NAPNE que ajudou muito e sempre com muita
paciéncia e carinho (Aluno 7, 2018, grifo da autora).

Foi uma atividade dificil de fazer, entdo aprendi que o trabalho em conjunto (amigos) é
muito melhor. E fazer uma coisa que outras pessoas ird usar. (Aluno 10, 2018, grifo da
autora).

Todos os depoimentos acima sao inspiradores. O entusiasmo observado na
turma durante a execugdo dos trabalhos condiz com a opiniao individual. Eles real-
mente se envolveram e se dedicaram em busca de uma produ¢io que atendesse
minimamente as pessoas com deficiéncia visual e surdez. Todo esse relato néo des-
considera as dificuldades, a falta de formagao, a falta de tempo, a falta de materiais;
mas valida a possibilidade de se fazer inclusdo com o envolvimento de outros sujei-
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tos que fazem a escola, como os alunos; e formando-os para viver dentro da diversi-
dade que a sociedade constroi.

Consideragdes finais

Inclusao escolar ¢ muito mais do que receber um aluno em uma sala de au-
la; ¢ dar-lhe meios para aprender, utilizando-se de recursos de Tecnologia Assistiva
que reduzam ou eliminem suas necessidades educacionais especiais decorrentes de
suas deficiéncias.

Em seu livro “Educacio dos sentidos e mais...”, Rubem Alves (2011) apre-
senta “o ver” e “o ouvir” poeticamente, quando enaltece o siléncio dos sabios e vis-
lumbra um olhar que vai além do visivel. No contexto da educacéo inclusiva, é preci-
so apostar no que dizem ser impossivel, é preciso ensinar e aprender a ver com ou-
tros sentidos; e que no siléncio de um surdo, seja possivel ouvi-lo. E preciso desafiar-
se como professor e buscar meios de dar oportunidade de aprendizagem a todos os
alunos.

Certamente, fazer a inclusdo na pratica é custoso, sobretudo quanto ao
tempo do professor. Dessa maneira, dividir com a turma tal responsabilidade, além
de reduzir a carga do professor, muito contribui para a formagao cidada dos estu-
dantes, quando precisam compreender as limitacoes da deficiéncia visual e da surdez
de modo a buscar meios de superd-las para a aprendizagem do conteido explorado
em sala de aula.

Os resultados parciais apontam que o trabalho colaborativo é um excelente
meio para ampliar as oportunidades de aprendizagem para todos os alunos, com ou
sem deficiéncia. Os primeiros terdo mais materiais disponiveis para aprenderem,
para estudarem, para construirem conhecimento, para evoluirem e até mesmo sai-
rem da situagdo de pseudo-inclusao; os segundos aprendem que ter uma deficiéncia
ndo incapacita ninguém totalmente, preparando-se para conviver fora do espago
escolar e transformar a sociedade que ainda néo estd preparada para receber a diver-
sidade humana.
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DEFASAGEM COGNITIVA E ANEUROAPRENDIZAGEM

Leidaiane Cruz do Nascimento
Romulo Tonyathy da Silva Mangueira
Viania Batista dos Santos

Introdugio

A defasagem cognitiva significa uma insuficiéncia nos esquemas de assimi-
lagao e acomodagio, ou seja, um atraso de fase nas estruturas cognitivas do sujeito.
As funcdes cognitivas sdo imprescindiveis no processo da aprendizagem, por serem
integrativas entre si, as estruturas seguintes sio subordinadas as precedentes. Con-
tudo, essa dificuldade ndo reside de maneira fixa no individuo, mas surge nas trocas
interativas com o meio, sendo assim, ao enriquecer as trocas as fun¢des cognitivas
podem ser desenvolvidas.

Recentemente a educagdo ciéncia do ensino e da aprendizagem busca uma
relagao de proximidade com a neurociéncia ciéncia do cérebro, ja que o cérebro é o
orgao da aprendizagem. Dessa parceria surge o conceito da neuroaprendizagem,
capacidade de modificagao e adaptaciio, o cérebro foi concebido para a aprendiza-
gem. Durante toda a vida, o cérebro se modifica, cria novos circuitos neurais con-
forme a interagdo dos estimulos ambientais em virtude da sua neuroplasticidade
(OLIVEIRA, 2014).

A aprendizagem estd relacionada com os estimulos enviados ao cérebro, o
qual ativa, processa, reorganiza e assimila as informagoes, os estimulos sdo fatores
externos capazes de excita as atividades do cérebro. Portanto, ambientes enriqueci-
dos de estimulos proporciona ao cérebro a criacdo de novas sinapses neurais, ao
contrario disso, ambientes empobrecidos de estimulos gera poucas sinapses o que
provoca baixo desempenho na aprendizagem. Os aspectos do desenvolvimento da
aprendizagem nio sdo predeterminados, nao ¢ algo inato do sujeito, mas sdo desen-
volvidos mediante a interagdo da estimulacio com o meio (ZANATA, 2014).

Quanto a temdtica, apresentamos o processo de investigagao sistematica
com o propésito de compreender a relacéio entre a defasagem cognitiva e a neuroa-
prendizagem. O assunto dessa pesquisa se contextualiza dentro dos sistemas educa-
cionais de ensino, cujo espago proporciona o desenvolvimento da aprendizagem.
Diante disso, surge a importancia de estabelecer essa relagdo, ja que a neuroaprendi-
zagem se apresenta como um mecanismo capaz de entender e superar a defasagem
cognitiva.

Quanto ao problema, consiste em entender o processo de enriquecimento
das trocas interativas entre o sujeito e o meio, para superagao da defasagem cogniti-
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va. E para isso, foi desenvolvida uma investigacéo cientifica, em busca de respostas
para esse assunto, a pesquisa foi direcionada para as recentes descobertas da neuro-
plasticidade. Tendo como base de apoio tedrico os conceitos da neuroaprendizagem,
ou seja, a neurociéncia como aliada da educagdo para o progresso do ensino e da
aprendizagem.

A finalidade dessa pesquisa ¢ entender a congruéncia dos processos inter-
nos, entre a reorganiza¢do das redes neuronais e a integra¢do das funcdes cognitivas
no desenvolvimento da aprendizagem; Propor conhecimento para os educadores
sobre a importancia do cérebro na aprendizagem, o qual processa, modifica, reor-
ganiza e armazena as informagdes; Propor como solugdo para superacdo da defasa-
gem cognitiva uma estimula¢do adequada que enriqueca os esquemas cognitivos,
através do entendimento da neuroplasticidade que proporcione uma aprendizagem
significativa; Propor estimulos fisicos, afetivos, sensoriais, pedagdgicos, e cognitivos
para enriquecer o equilibrio dos esquemas de assimilacdo e acomodagido e que po-
tencialize o ensino e a aprendizagem.

Na abordagem do problema foi realizada uma investigacéo qualitativa com
a inten¢do de buscar maneiras de superacio da defasagem cognitiva entendendo o
processo de enriquecimento das trocas interativas. Por meio do método histérico,
com a finalidade de apontar as recentes descobertas da neurociéncia e a sua contri-
buigao para o desenvolvimento da aprendizagem. Quanto aos fins/objetivos se apre-
senta como uma pesquisa explicativa, buscamos entender a relacdo entre as cone-
x0es neurais e a integragao das estruturas cognitivas, através do método experimen-
tal propor estimulos adequados para superagao da defasagem cognitiva.

Nos procedimentos técnicos, foi realizada uma pesquisa bibliografica, atra-
vés do uso de fontes ja elaboradas, escritas e publicadas como artigos cientificos,
livros e uma dissertacdo sobre o assunto, material bibliografico coletados na internet
e consultados eletronicamente. Na realizacio dessa etapa utilizamos o método indu-
tivo partimos de um fendémeno particular, ou seja, da neuroaprendizagem para a
elaboracdao de uma generalizagio, a superacdo das defasagens cognitivas na aprendi-
zagem.

De fato, em funcfio do seu cardter explicativo e pratico experimental, esse
estudo torna-se relevante ao proporcionar conhecimento adequado capaz de desen-
volver o ensino e a aprendizagem. O desenvolvimento cognitivo depende das trocas
interativas, a criacdo de novos circuitos neurais depende também da interacdo. Com
isso, apresentamos a importancia de uma estimulacdo adequada, para enriquecer as
estruturas cognitivas e desenvolver a aprendizagem.

Em resumo, faz-se necessdrio entender a congruéncia dos processos inter-
nos, entre a reorganiza¢io das redes neuronais e a integragio das fun¢des cognitivas
no desenvolvimento da aprendizagem. Para isso, utilizou-se como procedimento
metodoldgico uma pesquisa explicativa, buscamos entender a relagdo entre as cone-
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x0es neurais e a integracdo das estruturas cognitivas, ou seja, da neuroparendizagem,
através do método experimental propor estimulos adequados para superagio da
defasagem cognitiva. Com o enriquecimento das trocas interativas os circuitos neu-
ronais serdo ampliados com novas sinapses, através da neuroplasticidade, e assim
possibilitar uma aprendizagem significativa.

Defasagem cognitiva e a aprendizagem

De acordo com a teoria piagetiana, o desenvolvimento cognitivo foi subdi-
vidido em per{odos ou estdgios, os quais sao eles: Estagio Sensério-motor (primeiros
reflexos e primeiros habitos); Estagio Pré-Operatério (inteligéncia representati-
va/simbdlica); Estdgio Operatdrio Concreto (inteligéncia concreta); Estdgio Formal
(inteligéncia légica). Os estagios sao integrativos, devem seguir uma estrutura cons-
tante de sucessdo entre si, existe uma linha que marca o inicio de cada periodo.

Entende-se que no individuo o desenvolvimento acontece por meio do
processo de construcéo das estruturas cognitivas, as quais sdo subordinadas, ou seja,
resulta das precedentes e se mesclam entre si. No mecanismo de integracao das es-
truturas acontece a preparagao para a construcdo das operagoes subsequente. Por
sua vez essa nova estrutura mental também ¢ ultrapassada para um periodo superior
pelo processo de reconstru¢ao das estruturas, com isso ocorre a ampliacdo dos es-
quemas cognitivos.

Segundo Jean Piaget, existe quatro fatores que pressupde influéncia sobre a
constru¢do das estruturas cognitivas no processo de desenvolvimento do sujeito. O
primeiro fator é a maturagdo representa as aprendizagens iniciais, o segundo fator ¢
a experiéncia representa o mecanismo de interagdo entre o sujeito e o objeto. O ter-
ceiro fator é o social representa a interagao com o meio e o quarto fator é a equilibra-
¢do representa o modo interativo com os outros fatores.

Quando as fungdes cognitivas especificas de um determinado periodo nao
sdo completamente desenvolvidas, ocorre uma defasagem, que é um atraso de fase.
Dessa forma, as estruturas cognitivas vao operar em niveis de capacidades inferiores,
pois falta as operacoes precedentes necessdrias para o processo de equilibragio.
Compreendemos que a defasagem representa uma “incapacidade” cognitiva que
implica lacunas e atrasos nos esquemas de assimila¢do e acomodacio.

Se o individuo ingressa em séries escolares nas quais sdo imprescindiveis as
fungdes cognitivas, contudo, se ainda néo dispor das estruturas necessdrias nao terd
condigoes de desenvolver a aprendizagem. O que pode implicar dificuldades, ocasi-
onando problemas como baixo desempenho, insucesso e fracasso na aprendizagem
escolar. A eficacia da aprendizagem depende da consolidacio das estruturas cogniti-
vas, 0s esquemas de assimilacdo e acomodagio sdo os pontos fundamentais do de-
senvolvimento da aprendizagem.
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A defasagem cognitiva nao reside de maneira fixa no sujeito e também néo
se dispde simplesmente nos fatores, mas nas trocas interativas entre os fatores e o
sujeito. Entende-se que, se o problema esta nas trocas, ao alimentar os esquemas de
assimilagio e acomodagio as trocas interativas serdo enriquecidas e as estruturas
cognitivas desenvolvidas. Com isso, apesar das diferencas culturais, individuais,
sociais e econdmicas a defasagem cognitiva néo serd capaz de impedir a aprendiza-
gem.

Neuroaprendizagem

A partir do século XIX desencadeou-se o surgimento das descobertas da
neurociéncia com o uso de exames de neuroimagem através de recursos tecnologi-
cos surge a possibilidade de comprovacio cientifica. A neurociéncia é um campo do
conhecimento que se dedica ao estudo do cérebro humano, cujos conceitos se am-
pliam com a integragio de outras ciéncias. Dentre elas destaca-se a educagio cujo
interesse visa compreender os aspectos neurologicos relacionados ao ensino e a
aprendizagem.

A neurociéncia se constitui como a ciéncia do cérebro e a educagdo como ciéncia do
ensino e da aprendizagem e ambas tém uma relagao de proximidade porque o cérebro
tem uma significAncia no processo de aprendizagem da pessoa (OLIVEIRA, 2014, p.
14).

A neurociéncia torna-se uma ciéncia parceira da educac¢do, dando lhe sub-
sidios na atuagio das préticas educacionais ao permitir a compreensao que envolve
todo o ser humano. O cérebro, o sistema nervoso, a mente e o comportamento estao
envolvidos no processo de aprendizagem aspectos que sdo explicados pela neuroci-
éncia. Os fatores neurolégicos sao fundamentais na aprendizagem dai a necessidade
de compreensio do funcionamento, desenvolvimento, estrutura, evolucio e suas
alteracdes.

A neurociéncia busca explicar a funcionalidade do sistema nervoso, cujas
descobertas proporcionaram informacdes sobre a plasticidade neural, ou seja, o
cérebro é capaz de se modicar sob a interferéncia de estimulos. O sistema nervoso é
pléstico, ao alterar um circuito de neurdnios de uma determinada atividade sindptica
surge a formacao de novos circuitos neurais. Durante o desenvolvimento da apren-
dizagem o cérebro processa as informagdes através dos circuitos neurais de acordo
com os estimulos (SANTOS, 2009).

A plasticidade neural é um processo permanente ao contrario do que se
pensava, ela persiste também ao longo da vida adulta, proporcionando o surgimento
de novos neurénios. Diante de novos desafios (estimulos ambientais), o cérebro
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passa por modificagdes e adaptagdes em sua estrutura neuronal. Sendo assim, essa
descoberta da plasticidade do cérebro provoca impacto na educagio ao possibilitar
intervengdes adequadas no desenvolvimento do ensino e da aprendizagem (OLI-
VEIRA, 2014).

Sendo assim, entendemos que o cérebro ¢ responsavel pelo processamento
e conservagao das informacgoes, “o cérebro é a fonte biologica da aprendizagem”
(SANTOS, 2009, p. 16). A aprendizagem interfere e promove a organizagao cerebral
constante, “O cérebro é o 6rgio da aprendizagem” (OLIVEIRA, 2014, p. 22). As
sinapses neurais caracteristicas do cérebro permite ao individuo em fase do desen-
volvimento da aprendizagem adquirir novas habilidades, e também permite o aper-
feicoamento das habilidades existentes.

Portanto, a neuroaprendizagem ¢ a jungdo entre a neurociéncia e a apren-
dizagem em beneficio da ciéncia da educacio, ao possibilitar informagoes de como
realmente se aprende no processo de ensino e aprendizagem. Entendendo os aspec-
tos neuronais, neuroldgicos e neurofuncionais que ocorre no desenvolvimento da
aprendizagem, as praticas educacionais serdo eficazes para possibilitar estimulos
adequados capazes de diminuir e superar as defasagens cognitivas escolares.

Neuroplasticidade e os esquemas de assimilacio e acomodagio

Para superagao/ultrapassagem da defasagem cognitiva é necessario criar
mecanismos capazes de desenvolver as estruturas cognitivas através do enriqueci-
mento dos esquemas de assimilagdo e acomodagio. Os esquemas podem ser alimen-
tados oferecendo estimulos ricos para o desenvolvimento da aprendizagem. Quanto
mais rico for os estimulos, indefinidamente maiores serdo as possibilidades do indi-
viduo desenvolver ndo s as estruturas cognitivas como também estruturas emocio-
nais e motoras.

O processo de equilibragao entre os esquemas de assimilagdo e acomoda-
¢ao, resulta como a acdo do sujeito em respostas aos estimulos proposto pelas condi-
¢oes externas. Na assimilagdo ocorre a integragiao do novo conhecimento através da
organizagdo interna anterior e assim amplia o conhecimento existente. A acomoda-
¢ao é a etapa complementar ela permite que o conhecimento seja ajustado, adaptado,
o conhecimento se acomoda na estrutura, torna-se estdvel (FERREIRA, 2003).

Nessa mesma perspectiva, se destaca a neuroplasticidade que ¢ a capacida-
de do cérebro de se modicar, se reorganizar e se adaptar em respostas aos estimulos
ambientais. O desenvolvimento da aprendizagem ¢ um processo constante de modi-
ficagdo, reestruturagdo e reorganizacio tendo como base os estimulos. A plasticidade
do cérebro é permanente, recurso que possibilita a conexao sindptica, reorganiza os
padrdes neurais, criar adequagdes ao organismo e novas adaptagdes no comporta-
mento (OLIVEIRA, 2014).
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Os estimulos ambientais sdo captados pelos 6rgaos sensoriais e se trans-
forma em impulsos eletroquimicos emitindo respostas conforme os sistemas exis-
tentes e que seja adequado a situagao. Sendo assim, a neuroeletroquimica diante da
interagdo do sujeito com o meio responde as a¢des e as reagdes dos estimulos. Em
frente a cada nova intera¢ao as respostas podem ser tantas agdes intencionais quanto
acdes instintivas criando uma modificagéo cognitiva e fisiologica (OBANA, 2015).

A estimulacdo dos neurdnios pode ser uma ferramenta estratégica no pro-
cesso de ensino e aprendizagem, pois permite resultados satisfatorios a longo prazo.
Ao criar estimulos sucessivo, através da repeticdo da resposta o sujeito serd capaz de
associar e integrar sua utilidade diante das acdes ¢ reagdes em diferentes contextos.
Quando, dois neur6nios sdo estimulados a0 mesmo tempo, ocorre uma harmoniza-
¢do nesses neurénios através da modificacdo sinaptica (FLORINDO & PEDRO,
2014).

O desenvolvimento da aprendizagem depende dos esquemas de assimila-
¢ao e acomodagio, os quais integra, organiza, ajusta ¢ adapta o conhecimento em
resposta aos estimulos. O processo de aprendizagem também depende da neuroplas-
ticidade que modifica, reorganiza e adapta o conhecimento como agao em resposta
aos estimulos. A neuroplasticidade permite a modificagio cognitiva e os esquemas
de assimila¢ao e acomodacio permite o equilibrio das estruturas cognitivas.

Neuroplasticidade e estimulagio na aprendizagem

Durante toda a vida, através da interagdo com o ambiente e de uma estimu-
lagao adequada novos circuitos neurais sao construidos, a aprendizagem depende da
construcio das sinapses. Acredita-se que com a neuroplasticidade, os circuitos neu-
ronais podem se modificar através de estimulos ou de lesdes, tanto na sua estrutura
quanto na sua funcionalidade. Isso porque o cérebro tem a capacidade permanente
de reorganizacdo, os neurdnios podem se modificar sob a agdo de estimulos ambien-
tais por causa da plasticidade (OLIVEIRA, 2014).

Apds a maturagdo que representa as aprendizagens iniciais (até os 2 anos),
o sujeito depende da estimulagiao do meio para desenvolver a aprendizagem. A
aprendizagem depende dos estimulos enviados ao cérebro para ativar os esquemas
de assimilacdo e acomodagio, o estimulo é um mecanismo externo, que excita e
impulsiona a atividade de um 6rgao. Portanto, a aprendizagem estar sujeita a matu-
ragdo genética e a estimulagéo, os aspectos cognitivos nao sao predeterminados, mas
desenvolvidos mediante a interagdo com o meio (ZANATA, 2014).

Ambientes enriquecidos favorece a conexdo de novas sinapses como res-
posta aos estimulos, os circuitos neuronais processam e armazenam o conhecimen-
to. Por outro lado, ambientes empobrecidos ativa poucas sinapses, pela caréncia de
estimulos apresenta dificuldade e retardo nas habilidades cognitivas e consequente-
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mente baixo desempenho na aprendizagem. Disso resulta a importancia do enrique-
cimento das trocas interativas entre o sujeito e o meio através da exposi¢do de esti-
mulos adequados que permita a reorganizacio das redes neurais que desenvolva a
aprendizagem.

Estimulos fisicos

Os exercicios fisicos sao estimulos excelentes para ativagio de areas do cé-
rebro responsaveis pela cognicio, a pratica de atividade fisica favorece a liberagdo de
neurotransmissores. A liberacio de hormonios, enzimas, e substincias quimicas
estimula a reorganizacéo dos neurdnios através da melhora da circulagdo sanguinea
0 que permite beneficios para os elementos cognitivos, ou seja, para a aprendizagem.
Os estimulos fisicos favorecem a formagio de redes neurais as quais processa as
informagoes e potencializa as fun¢des cognitivas no ensino e na aprendizagem.

Com isso, destaca-se a importincia da atividade fisica para a estimulacao da
aprendizagem, cujo beneficio reflete no desenvolvimento dos esquemas cognitivos.
“O efeito das experiéncias motoras e do exercicio fisico sobre as fungdes cognitivas
do ser humano tem vindo a ser estudado com resultados benéficos significativos”
(FLORINDO & PEDRO, 2014, p. 22). Dessa forma, as trocas interativas entre o
sujeito e o meio pode ser enriquecida com a estimulagao dos exercicios fisicos, entre
0s quais podemos citar: a psicomotricidade, a danca e os esportes etc.

Estimulos sensoriais

A estimulagio sensorial € de suma importancia para assimilar e acomodar
conhecimento, as fun¢des sensoriais sio mecanismos naturais capazes de enriquecer
o ensino e a aprendizagem. Os sistemas sensoriais sio integrados por meio de redes
neurais, nos quais acontece a aquisi¢do do conhecimento na interacdo do sujeito
com o meio. “Os vdrios sistemas agem juntos no desempenho de fungdes especificas,
tais como as sensoriais, por exemplo, visdo, audi¢ao, tato ou fungdes tdo complexas”
(ZANATA, 2014, p. 3).

Com as novas descobertas da neurociéncia passou-se a considerar trés esti-
los sensoriais representacionais da aprendizagem. O primeiro estilo sensorial auditi-
vo, onde predomina os sentidos da audicdo, exemplo: aula expositiva e aula explica-
tiva; O segundo estilo sensorial visual, onde predomina o sentido da visdo, exemplo:
imagens, gravuras, desenhos e mapas mentais; O terceiro estilo sensorial cinestésico,
predomina os sentidos do tato, paladar e olfato, exemplo: percep¢io da texturas dos
objetos; As fungdes sensoriais sdo essenciais no processo de desenvolvimento da
aprendizagem, responsaveis pela assimilagdo e acomodagdo do conhecimento e das
fungdes cognitivas.
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Estimulos afetivos

A utilizagao da estimulagao afetiva é uma pratica enriquecedora das trocas
interativas entre o sujeito e o meio, por possibilitar uma rede complexa de significa-
do as tarefas permeadas de afeto tendem a ser mais eficientes em questdes relaciona-
das na aprendizagem. Os estimulos afetivos como as emogdes, a motivacdo e os
incentivos sdo mecanismos cerebrais capazes de potencializar o desenvolvimento da
aprendizagem, ao permitir a integragio de experiéncias e com isso uma ampliagao
das redes neurais.

As emogdes sao responsaveis pela (in) ativacao da memoria facilitando ou
dificultando o ensino e a aprendizagem, através da amigdala, no sistema limbico do
cérebro. A motivagio diz respeito ao interesse, ¢ necessario gostar e querer aprender,
pois o envolvimento gera neurotransmissores como a dopamina, os incentivos como
elogios e recompensas também sdo estimulos capazes de criar condi¢des de uma
aprendizagem mais intensa e duradoura. “Aprendemos aquilo que nos emociona, o
que ¢ significativo e necessario para vivermos bem, e esquecemos aquilo que nido
tem mais relevancia para o nosso viver” (REVISTA LINHA DIRETA, 2013, p. 6).

Estimulos pedagdgicos

A estimulagdo pedagdgica representa um mecanismo que leva em conta as
estruturas internas as quais por sua vez, favorece o desenvolvimento de uma apren-
dizagem significativa, na atuagdo prética no contexto escolar. A estratégia de ensino
¢ um estimulo pedagégico capaz de selecionar materiais educativos estimulantes e
uma atividade mental coerente que obviamente tenha uma sequéncia logica. A me-
todologia de ensino ¢ um estimulo pedagdgico capaz de direcionar passos no proces-
so de ensino e aprendizagem, como ajuda tutorial (monitor de sala), trabalhos em
grupos ou dupla etc.

As estratégias de ensino como levantamento prévio, perguntas reflexivas
(como e por que), relacio significativa com a realidade, tem por finalidade manter o
cérebro ocupado, desenvolvendo as fungées cognitivas, por esse motivo torna a
aprendizagem dindmica e satisfatoria. Na elaboracio da metodologia de ensino ¢é
necessario que o educador saiba como ativar os esquemas de assimilacdo e acomo-
dacio, ou seja, formas adequadas de ativagao dos circuitos cerebrais durante o ensi-
no e a aprendizagem, que promova a habilidades e competéncias nos educandos
(BEZERRA & SILVA, 2011).
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Estimulos cognitivos

A estimulagdo cognitiva estd diretamente relacionada com as fung¢des exe-
cutivas, depende das etapas do desenvolvimento cognitivo, as estruturas sdo integra-
das e conectadas entre si. Quando as func¢des executivas sdo desenvolvidas o indivi-
duo tem habilidades para aprender por meio da experiéncia. Daf a importancia das
acbes educacionais proporcionar treinos de habilidades, onde os seus educandos
possam melhorar o desempenho como executoras, ji que as disfungdes cognitivas
podem provocar dificuldades na aprendizagem (OLIVEIRA, 2014).

A estimulagao cognitiva ¢ de grande relevincia para o desenvolvimento da
aprendizagem, pois permite as atividades executivas como aten¢do, memoria, foco,
compreensdo, raciocinio etc. A utilizagdo da ludicidade por meio do uso de jogos
(fisicos e digitais) é uma étima ferramenta de estimulo cognitivo para desenvolver
fungoes executivas. A aprendizagem néo é apenas um mecanismo simples de absor-
¢ao de conhecimento, mas uma rede de integragdo complexa onde envolve aspectos
cerebrais e mentais.

Aprendizagem significativa

A aprendizagem significativa tem como base o conhecimento prévio, os es-
quemas cognitivos sdo integrados de acordo com o conhecimento que o sujeito ja
dispor nas estruturas anteriores nos mecanismos de assimilacio ¢ acomodagio. Ao
contrario disso a aprendizagem mecanica tem como base o conhecimento eventual,
mecanicamente assimilado sem conexdo com as informacgtes anteriores, exigido
muito esforgo e sendo facilmente esquecido. O conhecimento significativo otimiza e
potencializa as habilidades e competéncias ao modificar e ampliar as estruturas
cognitivas do educando (BEZERRA & SILVA, 2011).

A aprendizagem significativa propde um ensino que provoca desafios nos
esquemas cognitivos, ao reconstruir e ampliar a estrutura cerebral, o conhecimento
passa a ser solido e consistente. “Tornar o ensino significativo é criar pontes entre o
novo conhecimento e o conhecimento que os alunos ja possuem” (FONSECA, 2008,
p- 29). A relacdo entre o novo conhecimento com os contetidos anteriores possibilita
criar uma aprendizagem profunda, pois o conhecimento foi assimilado de maneira
significativa com a ampliacao das funcdes cognitivas.

Portanto, a aprendizagem significativa se apresenta como excelente aliada
para o desenvolvimento do ensino e a aprendizagem ao reforgar a relevancia dos
processos cognitivos. A aprendizagem significativa leva em consideragao a integra-
¢ao dos esquemas de assimilagdo e acomodagao, bem como a reorganizagio de redes
neurais. A aprendizagem significativa juntamente com a neuroaprendizagem sio
capazes de superar as defasagens cognitivas e potencializar a aprendizagem.
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Consideragdes finais

A defasagem cognitiva ocorre quando as estruturas cognitivas que sao inte-
grativas, ndo sio completamente desenvolvidas, ocasiona-se um atraso de fase, as
fungdes cognitivas estdo em niveis de capacidades inferiores. Essa dificuldade com-
promete a aprendizagem, jd que os esquemas de assimilacao e acomodagdo nao estao
em equilibrio. Contudo, a defasagem cognitiva ndo é um aspecto fixo no individuo,
origina-se das lacunas ou insuficiéncia nas trocas interativas entre o sujeito e o meio.

Com as recentes descobertas do cérebro humano, através do uso de exame
de neuroimagem, passou-se a existir uma relagdo de proximidade entre neurociéncia
e a educagdo. Com isso, surge os conceitos da neuroaprendizagem, ao fazer uso do
entendimento da estrutura e funcionalidade do cérebro em beneficios do ensino e da
aprendizagem. A neuroaprendizagem permite o conhecimento adequado de como o
cérebro aprende, ou seja, como o cérebro processa, reorganiza, modifica e armazena
as informacdes no desenvolvimento da aprendizagem.

Assim, apresenta-se a neuroplasticidade, capacidade que o cérebro tem de
criar adequagdes ao organismo e novas adaptagoes, reorganiza e se modifica sob a
acdo em respostas aos estimulos. Nessa mesma perspectiva, as estruturas cognitivas
sao desenvolvidas, com o enriquecimento dos esquemas de assimilacio e acomoda-
¢ao. Disso entende-se que, para superagdo da defasagem cognitiva ¢ necessario ofe-
recer ao sujeito estimulos enriquecidos capazes de criar novas sinapses neurais,
desenvolver os esquemas de assimilacdo e acomodag¢do e promover o sucesso da
aprendizagem.

O processo de ensino e aprendizagem depende dos estimulos enviados ao
cérebro, portanto, buscamos propor uma estimulacido adequada que envolva todos
os aspectos, como estimulos fisicos, afetivos, sensoriais, pedagdgicos e cognitivos. Os
estimulos sdo mecanismos externos capazes de reorganizar as redes neurais e ativar
0s esquemas cognitivos de assimilacéio e acomodacio e proporcionar uma aprendi-
zagem significativa.
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AS CONTRIBUICOES NEUROPSICOPEDAGOGICAS FRENTE
AS DIFICULDADES DE APRENDIZAGEM

Alinne Lins de Morais Lima
Geruza Braga da Silva Freitas

Introdugio

A palavra aprendizagem evidencia-se ao ato de aprender, que na pratica ¢
algo complexo e misterioso de explicar, da qual surgem indmeros questionamentos
na justificativa de entender porque uma pessoa aprender e outra ndo. Tornando-se
notorio que a aquisigao do conhecimento nao ¢ uma tarefa facil.

Percebe-se ainda que no processo de ensino-aprendizagem, envolve fatores
externos ¢ internos que interferem na aprendizagem efetiva da crianga. Existe uma
grande complexidade no ato de aprender que a cada vez mais cresce a demanda de
criancas com dificuldades de aprendizagens nas escolas e consultérios psicopedagd-
gicos.

Mediante as indagacdes supracitadas destacaremos a grande importancia
do psicopedagogo clinico e institucional e seu campo de atua¢io. Nessa perspectiva
colabora Ramalho (2015): N¢s, psicopedagogos, somos profissionais especialistas no
atendimento com criangas, adolescentes, adultos e até idosos com dificuldades de
aprendizagem. [...]

De acordo com a autora o foco principal do atendimento psicopedagogico
estd voltado as dificuldades de aprendizagens, podendo atua no 4mbito clinico e
institucional no atendimento de criancas e adolescentes.

Contudo, o referido artigo tem como objetivo refletir sobre as contribui-
¢Oes psicopedagégica e neuropsicopedagdgica frente as dificuldades de aprendiza-
gens, bem como a relevancia o psicopedagogo na institui¢do e no consultoério. Carac-
terizou-se como pesquisa bibliografica, enfatizando as contribuicdes metodoldgicas
no trabalho pedagdgico, o desafio da escola e dos professores ao atendimento a cri-
anga e as familias, como também a grande dificuldade da familia em lhe dd com a
situagdo por falta de conhecimento.

Desta forma acreditamos que as revisoes bibliogréficas e o tema aqui abor-
dado contribuirdo de forma significativa para nossa formacio e para aqueles que
ingressarao na area da Neuropsicopedagogia.

A psicopedagogia frente as dificuldades de aprendizagens

Ao referir-se o termo “Dificuldades de Aprendizagens”, surgem intimeras
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indagacdes, qual a relagao entre ambos, quais fatores desencadeiam tais dificuldades.
Na realidade que nos deparamos com indmeras classificagdes acerca dos problemas
de aprendizagens e com diversos diagnosticos errdneos.

Nessa perspectiva, ressalta Fernandes, Sampaio e Freitas (2014, p. 231):

A literatura especializada mostra que sdo varios os conceitos em relagao a dificuldade
de aprendizagem. Sao utilizados termos, como distarbios de aprendizagem, disturbios
psiconeurogénicos de aprendizagem, disfungao cerebral minima, dislexia e outros. [...].

De acordo com as autoras surgem inimeros termos relacionados aos pro-
blemas de aprendizagens, que dificultam o atendimento, na avalia¢éo e, sobretudo
no tratamento adequado as criangas com problemas de aprendizagens.

Nessa mesma perspectiva Relvas (2011), aponta que os termos utilizados,
como “distarbios, dificuldades, problemas, incapacidades, transtornos”, sdo encon-
trados na literatura e, muitas vezes, sdo empregados de forma inadequada.

Todavia é imprescindivel que o profissional saiba diferenciar entre as difi-
culdades e os transtornos, tenha um conhecimento teérico e coerente acerca do
problema. Entretanto, percebe-se que nas ultimas décadas houve grande avango nas
pesquisas na drea da psicopedagogia e outras dreas na busca da compreensao sobre
as dificuldades de aprendizagens.

Como colabora Scoz, Metring (2016), ao recorrer a contribuicio de varias
ciéncias na elaboracéo da etiologia dos problemas de aprendizagens e na atuagdo
sobre as patologias decorrentes do processo a psicopedagogia aprofundou conheci-
mentos que lhe possibilitaram uma contribuicao efetiva ndo so diante do problema
de aprendizagem, mas também da compreensdo mais clara dos processos de apren-
der e ensinar [...].

Seguindo a mesma linha de pensamento dos autores a psicopedagogia ¢ a
juncdo de novas ciéncias traz subsidios para que possamos estabelecer entre todos os
processos de ensino-aprendizagem com os demais fatores envolvidos sejam eles
emocionais, cognitivos, neuroldgicos, familiares e sociais, entre as subdivisdes dos
problemas de aprendizagens.

Assim colabora Russo apud Moojen (1999): Os problemas na aprendiza-
gem podem ser divididos em duas categorias: os transtornos especificos de aprendi-
zagem (decorrentes de problemas neurofuncionais e as dificuldades escolares, que
podem ser secundarias a outras patologias clinicas (transtorno de déficit de atencao/
hiperatividade, depressao, transtorno do humor bipolar, entre outros, € a problemas
ambientais e de método de ensino.

Todavia, vale destacar as contribui¢des da psicopedagogia aos problemas
de aprendizagem e a relagdo entre os diversos fatores que envolvem todo o processo.
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Diante do exposto destacaremos a principio o principal papel da escola como supor-
te metodoldgico ao atendimento as criangas com transtornos ou dificuldades de
aprendizagens.

Na realidade percebe-se que a concepcdo do processo educativo na institui-
¢ao torna-se fragmentado, onde as criangas com dificuldades de aprendizagem sen-
tem-se desmotivadas por ndo conseguirem realizar determinadas atividades, acabam
sendo rotuladas erroneamente, que consequentemente prejudicard ainda mais sua
autoestima.

Segundo o DMS - 1V (1995): [...] A crianga com dificuldades de aprendiza-
gens muitas vezes ¢ rotulada, sendo chamada de “perturbada”, incapaz ou “retarda-
da”. Todos esses rotulos recebidos pela crianga podem acabar resultando em senti-
mento de culpa, problemas com a autoestima, reagdes emocionais negativas causan-
do, com frequéncia o desinteresse nos estudos. [...].

Nesse sentido, a escola como mediadora do conhecimento deveria repensar
todo o processo educativo e suas metodologias, para que essas criancas sejam inclu-
sas efetivamente em todo o processo de investigagao e intervengao.

Nessa perspectiva, afirma Porto (2007): [...] Importante ¢ desafiante € re-

pensar as praticas educativas, envolvendo nao sé os alunos, mas professores, coor-
denadores, diretores e todos que fazem parte desse processo, um recorte para uma
intervengio psicopedagogica.
No entanto, serd necessario que desenvolva um trabalho em conjunto na reelabora-
¢ao de novas praticas pedagogicas frente as dificuldades de aprendizagens, bem
como as novas metodologias no que se refere a escola como todo, para a inclusio da
crianga, possibilitando-a a participar de todas atividades propostas dentro da insti-
tuicdo.

Sendo a instituicdo um espaco de construcdo e ampliacdo do conhecimen-
to, tendo como base a formagao do sujeito critico e participativo da sociedade letra-
da. Caberd a ela lancar um novo néo s6 nas vivencias escolar da crianga, como tam-
bém todo contexto em a mesma estd inserido e principalmente todos os fatores que
envolvem o processo de aprendizagem.

Nesse sentido enfatiza Pandovani, Metring e Sampaio (2016, p. 90):

O processo de aprendizagem precisa se compreendido como algo diverso, que envolve
fatores internos e externos, aspectos individuais, historicos, sociais e culturas e, princi-
palmente, a relagio entre eles que ¢ mediada por instrumento da cultura.

Segundo os autores o processo de aprendizagem terd uma melhor com-
pressao se for estabelecido um trabalho em conjunto, uma parceria entre a equipe
pedagogica, a familia e outros profissionais especializados na area.
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Mediante os suportes tedricos supracitados fica evidente a grande contri-
bui¢do da psicopedagogia para um melhor entendimento acerca dos problemas de
aprendizagens, e, sobretudo a jungao com outros profissionais da satde.

Conforme Relvas (2011): A importancia dada a esses aspectos relacionados
com a aprendizagem tem aumentado significativamente na atualidade. Isso deve-se
em grande parte ao fato de que o sucesso do individuo estd ligado ao bom desempe-
nho escolar. Por isso, um numero cada vez maior de criangas atendidas por neuro-
pediatras, psiquiatras, psicopedagogos e fonoaudidlogos.

Dificuldades de aprendizagem

Para viver na sociedade letrada, o ser humano precisa passar pelo processo
de aquisi¢do de conhecimentos, conhecimentos esses que sdo denominados de
aprendizagens, para que se torne um sujeito ativo e participativo nas vivéncias do
cotidiano, sabendo enfrentar possiveis dificuldades pessoais e profissionais que
venham surgir.

L notdrio de que as primeiras aprendizagens iniciam-se no ambiente fami-
liar, onde a crianca desenvolve seu primeiro vinculo afetivo e de confianca, que
através deste comeca a aprender a andar, falar, comer. Segundo Aulagnier (1991, p.
32): “A mae € a porta-voz do bebé quando este chega ao mundo, mas se emerge na
mae um desejo de ndo mudanga, isso tem um poder desestruturante porque a crian-
¢a nao poderd usar a sua voz para enunciar a sua palavra”.

Contudo, ao ingressar na escola a crianca trard consigo uma pequena bagagem de
aprendizagens, que a até no momento néo a dificultou de desenvolve-se no ambiente
familiar.

Percebe-se, entretanto, que a dificuldade no processo de aprendizagens
torna-se visivel na fase escolar, ou seja, na escola, onde o professor percebera as
primeiras dificuldades, é ai que entra o papel do professor estar apto para saber lidar
com essas dificuldades e entdo trabalhar para promover uma aprendizagem de qua-
lidade para o aluno.

Para Elias (2003) e Rapapport (1981):

A dificuldade de aprendizagem ¢ apresentada ou percebida no momento do ingresso
formal da crianga na escola. E um periodo de crucial importancia para o desenvolvi-
mento, em que o individuo deve cumprir tarefas desenvolvimentais, como adquirir
competéncias nas relagdes interpessoais, sair-se bem na escola, aprender a ler e a escre-
ver, manter uma conduta governada por regras.
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Segundo os autores, as primeiras dificuldades de aprendizagens inicialmen-
te sdo percebidas na escola, nos primeiros anos iniciais do fundamental, onde nao
conseguem desenvolver certas habilidades na leitura e escrita.

Conforme Almeida (2010, p. 15): O maior problema da educagao escolar ¢
justamente a dificuldade em relagdo a leitura e escrita em criangas no ensino funda-
mental. Uma educagio deficiente nos primeiros anos escolar causara uma deficién-
cia e apenas o aumento das dificuldades de aprendizagem nos anos posteriores na
educacio, podendo causar até a saida do aluno do ambiente escolar, pois a escola se
torna um ambiente cada vez mais dificil para que o aluno com déficit possa estar e
conviver ¢ se o professor e demais integrantes do circulo social da crian¢a néo se
dispuserem a buscar auxilio para tratamento de tais dificuldades do aluno haverd um
aumento cada vez maior dessas saidas.

Todavia, uma educagao deficiente nos primeiros anos s¢ dificultard o de-
senvolvimento da crian¢a com dificuldades de aprendizagens, onde a mesma nao
conseguira evoluir nas atividades propostas de acordo com a sua idade, podendo
assim, desencadear outros sintomas sejam eles emocionais, psicoldgicos ou sociais.

Sabe-se que as dificuldades de aprendizagens sdo caracterizadas como um
conjunto de perturbagdes, transtornos, desordens, ou outras situacdes similares que
causem deficiéncias no processo de aprendizagem sejam essas dificuldades ligadas a
fala, compreensio, leitura e escrita, como também as ligadas ao convivio familiar e
social.

Segundo Almeida (2010), elas podem ser designadas como situagdes orga-
nicas, ndo organicas e pedagdgicas. As situagdes organicas sio designadas pela difi-
culdade de memorizacéo por parte da crianga, ou seja, dificuldades causadas por
déficits, transtornos entre outros. As situagdes ndo organicas estao relacionadas com
traumas emocionais sofridos pelas criancas, sdo causados por auséncia de afetividade
com seus familiares ou professores, dificultando no processo de aprendizagem. A
situagdo pedagédgica ¢ dita quando métodos, técnicas e agdes educacionais nao con-
dizem com o potencial do aluno, ou seja, quando as abordagens metodoldgicas nao
possibilitam real aprendizado para o aluno, ou quando esse aprendizado ¢ apenas
superficial.

Mediante o exposto, o professor devera estd atendo as caracteristicas apre-
sentadas pelos alunos, investigar cuidadosamente as singularidades de cada aluno,
pois uma ma abordagem pode ocasionar grandes danos ao desenvolvimento da
crianca. Deverd lancar um olhar investigativo, para que se possam elaborar metodo-
logias que possibilitem o desenvolvimento efetivo da crianga em todo processo de
ensino-aprendizagem.
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A importancia do psicopedagogo na instituicio escolar

A Psicopedagogia surgiu com a necessidade de compreender os problemas
de aprendizagens, refletindo sobre as questdes relacionadas ao desenvolvimento
cognitivo, psicomotor e afetivo, implicitas nas situacoes de aprendizagens, Fagili
(1993).

Contudo, a psicopedagogia estava voltada especificamente para as dificul-
dades de aprendizagem, depois ampliou-se para todo o processo de aprendizagem,
podendo atuar na psicopedagogia curativa ou terapéutica e preventiva, ou seja, a
psicopedagogia clinica ou institucional.

Conforme abordado, o trabalho preventivo na instituicio deve-se analisar as possi-
veis causas dos problemas de aprendizagem e todo o processo metodolégico educa-
cional. Como ressalta PORTO (2007, p. 92):

[..] No enfoque preventivo, o papel do psicopedagogo ¢ detectar possiveis problemas
no processo ensino-aprendizagem; participar da dindmica das relagoes da comunidade
educativa, objetivando favorecer processos de integragao e trocas; realizar orientagoes
metodoldgicas para o processo ensino-aprendizagem [...].

Porém, o Psicopedagogo na Institui¢do Escolar exerce uma funcio impor-
tante, pois ele tem o papel de detectar as possiveis causas de dificuldades de aprendi-
zagem e outros problemas que venha surgir mediante o aluno, bem como analisar as
praticas educativas, podendo auxiliar nas orientagdes e na elaboragio de novas me-
todologias.

Partindo dessa perspectiva, o papel do Psicopedagogo passa a ser preventivo, no que
se refere as dificuldades de aprendizagem e ao fracasso escolar como retrata ZAWA-
SKI (2010):

A intervengao psicopedagdgica ¢ um meio eficaz como forma de prevengao do fracasso
escolar, seu trabalho norteado por recursos cognitivos e emocionais permite nao ape-
nas o sucesso na aprendizagem, mas possibilita o resgate de sua autoestima e autono-
mia individual tronando assim mais facil sua socializagdo com os demais colegas.

No entanto, a intervenc¢éo psicopedagdgica tem como meta a inclusio efe-
tiva do aluno no processo de ensino-aprendizagem, garantindo ao mesmo o desen-
volvimento em todas as modalidades de ensino, bem como a interacio e a socializa-
¢do do aluno com o meio.

Como afirma Anderle et al. (2011): O psicopedagogico prioriza o sujeito
que aprende ou que fracassa, ajudando-o a situar-se em um lugar que possibilite a
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aprender”. Procura assim significados efetivos para suprir as dificuldades dos alunos,
para que eles possam aprender significativamente, tornando-os, sujeitos criticos e
ativos na sociedade letrada.

Nesse sentido, o Psicopedagogo enquanto sujeito ativo no processo de in-
tervencio pedagogica tem o papel de estimular o aluno a aprender, evoluir, superar
seus anseios e medos, garantindo assim o resgate de sua autoestima, a autonomia.

O papel do Psicopedagogo na instituicdo escolar vai muito mais além de
diagnosticar a dificuldade individual do aluno, ele passa a ser um investigador de
todo o contexto seja ele escolar/familiar/social. Seu trabalho deve ser desenvolvido
coletivamente entre familia/ escola/ Psicopedagogo, onde todos almejem o mesmo
objetivo, ou seja, a aprendizagem do aluno.

O psicopedagogo na pritica clinica

A psicopedagogia ¢ uma drea de conhecimento que desempenha um papel
especifico nas dificuldades do processo de aprendizagem. Tem um caréter preventi-
vo e terapéutico. (Ramalho, 2015).

Segundo a autora o trabalho preventivo vai além da esfera escolar, da qual
inclui a familia e a sociedade, 0 meio que a crianca esta inserida, com a necessidade
de entender as etapas do desenvolvimento humano.

Nesse sentido, a psicopedagogia estuda os processo de aprendizagens e suas
dificuldades. Tendo como objetivo a compreensdo sobre as diferentes formas de
aquisi¢ao do conhecimento de cada um, respeitando as singularidades.

Assim, ressalta Acampora (2015, p.19): “O psicopedagogo ¢ o profissional
preparado para atender criangas, adolescentes ou adultos com problemas de apren-
dizagem, atuando na prevencao, diagnostico e tratamento clinico ou institucional.”

O psicopedagogo ¢ um profissional poés-graduado, que poderd atuar no
ambito clinico e institucional, atendera criangas, adolescente e adultos, com o objeti-
vo de investigar e consequentemente intervir nas dificuldades de aprendizagens,
possibilitando assim a inclusdo efetiva do aluno em todo o processo de ensino-
aprendizagem.

Para Chamat (2008): O atendimento psicopedagégico, diante um olhar
clinico, pretende facilitar o diagndstico da dindmica relacional e da aprendizagem, a
fim de propiciar mudangas e facilitar o trabalho preventivo, objetivando evitar e/ou
superar problemas de aprendizagem na relagdo aluno - “conhecimento” - Professor.

No trabalho preventivo do psicopedagogo deve-se levar em conta o proces-
so como todo, ndo focard exclusivamente no aluno, focard também no conhecimen-
to transmitido pelo professor. Estabelecendo, assim uma inserciao entre o aluno e o
objeto de estudo.
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No que se refere ao atendimento clinico a atuagdo psicopedagogo serd em
uma clinica, com materiais pedagdgicos adequados, em um local calmo e confortavel
para atender os pais e o paciente.

Conforme Acompora, (2015, p.19):

Na clinica, o psicopedagogo farda uma entrevista inicial com os pais ou responsaveis pa-
ra conversar sobre os horarios, quantidades de sessoes, honorarios, a importancia da
frequéncia e da presenga e o que ocorrer, ou seja, fard o enquadramento.

Todavia, na clinica o profissional atendera inicialmente aos pais, pontuan-
do como se da seu atendimento, qual sua proposta de trabalho, deixar explicitos
inicialmente os honorérios e o nimero de sessdes de avaliagdes, como também as
sessdes em que a crianca ficard sozinha com o profissional.

A metodologia avaliativa de trabalho do psicopedagogo clinico fundamen-
ta-se de bases tedricas e instrumentos préprios da psicopedagogia, que seguem prati-
camente o mesmo padrdo, o que pode variar é a mudancas entre a aplicagio das
sessoes.

Nessa visdao, Ramalho (2015), afirma que: [...] Avaliar cada caso com seus
instrumentos préprios da Psicopedagogia, como provas operatérias (PIAGET),
provas projetivas (desenhos), EOCA (Entrevista Operatéria Centrada na Aprendiza-
gem) e sessdes ludicas [...].

Como afirma a autora, para avaliar o psicopedagogo deverd utilizar os
seguintes suportes metodoldgicos supracitados, onde 0 mesmo devera estar com
olhos e ouvidos atentos a tudo, para que se possa tracar uma hipdtese diagnostica
que serd devolvida a familia.

Para Acampora, (2015), a psicopedagogia clinica ¢ o campo do conheci-
mento recente no Brasil, porém seu trabalho ¢ cada vez procurado por escolas, mé-
dicos neurologistas, fonoaudidlogos, equipes multiprofissionais e pais de criangas e
adolescentes.

No entanto, a psicopedagogia clinica é um campo novo, que possui grande
vasto saber tedrico sobre as dificuldades de aprendizagens. E um trabalho brilhante
que a cada dia encanta aqueles que escolheram a pedagogia como profissao.

O psicopedagogo a luz da neuropsicopedagogia

A psicopedagogia hd muitos anos tem sido alvo de grandes pesquisas e
avangos relacionados as dificuldades de aprendizagens, com maior abrangéncia da
psicopedagogia, onde perpassam além da escola e a familia, passando a incluir clini-
cas, hospitais e empresas.

L vasto as grandes contribuicdes da psicopedagogia clinica, onde incluem
as areas da pedagogia e da psicologia. Mediante a grande demanda existente sobre as
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dificuldades de aprendizagens e a grande procura de pais e educadores por atendi-
mento psicopedagégico clinico e institucional.

Pesquisadores na drea da psicopedagogia langaram um novo olhar sobre a
neurociéncia, no intuito de compreender o funcionamento cerebral, como se conce-
be a aprendizagem, nascendo assim a Neuropsicopedagogia.

Nesse sentido, ressalta ABPp, (2014, Cap. II - art. 10): A Neuropsicopeda-
gogia ¢ uma ciéncia transdisciplinar, fundamentada nos conhecimentos da Neuroci-
éncia aplicada a educacéio, com interfaces da Psicologia e Pedagogia, que tem como
objetivo formal de estudo a relagéo entre o cérebro e a aprendizagem humana numa
perspectiva de reintegragao pessoal, social e escolar.

De acordo com a ABPp, a Neuropsicopedagogia ¢ uma ciéncia transdisci-
plinar, tendo como objetivo de estudo o desenvolvimento cerebral sobre a aprendi-
zagem, onde o foco é a reintegracdo do sujeito na escola, familia e sociedade.

Por esse viés a Neuropsicopedagogia fundamenta-se sobre os estudos das
caracteristicas da aprendizagem humana, cuja atuagao do Neuropsicopedagogo ¢ a
reabilitacdo da crianca frente aos distarbios apresentados.

Assim, afirma Ramalho (2015, p. 31):

O Neuropsicopedagogo ¢ o profissional que vai integrar a sua formagao psicopedagogi-
ca o conhecimento adequado do funcionamento do cérebro, para melhor entender a
forma como esse cérebro recebe, seleciona, transforma, memoriza, processa e elabora
todas as sensacoes |...].

Nessa logica, o Neuropsicopedagogo de posse dos seus conhecimentos da
neurociéncia sobre 0s aspectos sensoriais, emocionais e cognitivos, devera elaborar
laudos técnicos, a partir da investiga¢do, mediante os sintomas, que dependendo do
caso podendo encaminhar para outro profissional, como por exemplo, um neurolo-
gista.

Segundo a ABPp, (2014, art. 300): Ao Neuropsicopedagogo com formagao
clinica, conforme descrito no Capitulo V, fica delimitada sua atuagao com atendi-
mento neuropsicopedagdgico individualizados em “setting” adequado, como con-
sultério particular, espaco de atendimento, posto de satde, terceiro setor. Os aten-
dimentos em local escolar ou hospitalar devem acontecer de forma individual e em
local adequado.

Todavia, o Neuropsicopedagogo Clinico realizard um atendimento indivi-
dualizado com local adequado, com o suporte de materiais da Neuropsicopedagogia.
Este atendimento podera acontecer no consultério, no hospital ou na escola.

No entanto, sua formacao tem como base a neurociéncia que caracteriza a
ciéncia do cérebro, sendo de grande relevincia para o tratamento das dificuldades de
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aprendizagem e, sobretudo, sobre o funcionamento neuroldgico e o desenvolvimen-
to e maturagio cerebral.

Procedimentos metodolégicos

O referido artigo estd fundamentado na tematica sobre as dificuldades de
aprendizagens, as contribui¢des da psicopedagogia, bem como a atuagéo do psico-
pedagogo clinico e institucional e do Neuropsicopedagogo, objetivou-se através de
uma pesquisa bibliografica e outras fontes tedricas que discutir o tema em questdo a
fim de subsidiar o referencial teérico do presente trabalho.

Como afirma Souza (2007, p. 40):

A pesquisa bibliografica consiste da obtengdo de dados através de fontes secundarias,
utiliza como fontes de coleta de dados materiais publicados, como: livros, periédicos ci-
entificos, revistas, jornais, teses, dissertacdes, materiais cartograficos e meios audiovisu-
ais, etc.

O referencial tedrico estruturou-se a partir de diversas pesquisas que apre-
sentam a importéncia das intervencoes psicopedagdgicas frente as dificuldades de
aprendizagens, bem como a grande relevincia do trabalho em conjunto entre a
escola-familia-psicopedagogo, cujo objetivo principal seja intervencdo adequada a
crianca.

Consideragdes finais

A consolidacéo da pesquisa através das diversas abordagens tedricas evi-
déncia a importancia do trabalho do psicopedagogo no que se refere ao atendimento
preventivo e terapéutico.

Seguindo a linha de pensamento dos diversos autores que trabalham com a
psicopedagogia clinica, entende-se que a familia e a crianga em particular, é de suma
importancia o trabalho interventivo do psicopedagogo, pois percebe-se que hd uma
falta de conhecimento da familia no que diz respeito as dificuldades de aprendiza-
gens. Nesse sentido, ¢ preferivel que todo processo de investigagao, desde a queixa
até o diagndstico e, consequentemente a intervengao, seja realizado num trabalho
em conjunto, entre o psicopedagogo, a familia e a escola, cujo foco principal seja o
desenvolvimento efetivo da crianca. Partindo do pressuposto de que é necessdrio
que o processo de investigagdo inicie dentro da escola, ou seja, pelo professor, a
partir das primeiras dificuldades surgidas em sala de aula.
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A posteriori a crianga precisa ser encaminhada para que o psicopedagogo
possa proceder ao encaminhamento e, assim, o profissional responsavel possa iden-
tificar os possiveis problemas que interferem na aprendizagem.

Entretanto, a efetivagdo da pesquisa s serd possivel se este profissional ti-
ver um arcabougo teérico significativo para que se possa langar novos olhares sobre
a psicopedagogia e o que esta ciéncia podera oferecer para minimizar os problemas
que interferem a aprendizagem das criangas.

Vale aqui destacar o vasto acervo tedrico que a psicopedagogia oferece as

outras dreas da ciéncia que investigam o processo de ensino-aprendizagem, no sen-
tido de colaborar para que estudos possam apontar caminhos para identificar os
fatores que interferem na aprendizagem.
Nessa perspectiva, para mergulhar no mundo mégico da psicopedagogia, devemos
entender melhor o outro, seus desejos, sua vontade de aprender e principalmente
seus medos e angustias, para que possamos compreender melhor as dificuldades de
aprendizagens, foco principal da psicopedagogia. (ACOMPORA, 2015).

No entanto, conclui-se que o processo de intervengao que o psicopedagogo
realiza, além de ser importante para entender as dificuldades de aprendizagens, serve
também como suporte metodoldgico que o psicopedagogo utiliza, onde os mesmos
auxiliam a confrontar a teoria com a priética, foco principal da intervencio.
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A DISLEXIA E O PAPEL DA ESCOLA JUNTO AO APRENDENTE DISLEXICO
Elaine Cristina Silva Rolim
Introdugio

As dificuldades de aprendizagem sdo muitas e carecem de diagndstico. Na
escola, essa questdao tem sido bastante discutida, na tentativa de identificar meios
para tratar os problemas ligados a aprendizagem dos aprendentes. Nesse viés, um
questionamento norteou o estudo: Como a escola pode acompanhar o aprendente
com dislexia?

O agravante consiste no fato de que profissionais com pouca, ou mesmo
nenhuma informagao em dificuldades de aprendizagem, acabam por tecer um diag-
nostico confuso e inconsistente sobre os problemas apresentados por discentes com
dificuldades de aprendizagem. Com isso, colaborando com a evasio escolar de
aprendentes que poderiam ser estimulados em suas habilidades e auxiliados em suas
dificuldades especificas.

Com diagndsticos muitas vezes equivocados e com intervengdes inadequa-
das, muitas criangas sdo penalizadas, tiradas do direito a educacéo, tendo sua apren-
dizagem limitada por metodologias de ensino inadequadas e/ou por posturas paren-
tais deficitdrias, com relagdo a estimulagio e orientacgdo das atividades escolares.

Pensando nessa questao, esse trabalho tem como objetivo investigar sobre
as dificuldades de aprendizagem, especialmente, a dislexia, bem como seu enfrenta-
mento na escola, de modo a investigar também os procedimentos para atuacdo do-
cente junto ao disléxico, além de apresentar sugestdes de como inclui-lo no processo
educacional.

Com base nesse estudo, ¢ reconhecida a necessidade de compreender como
professores, pedagogos e psicopedagogos podem intervir com estratégias que ve-
nham a amenizar os impactos dessa dificuldade na vida do aprendente, no que se
refere ao seu aproveitamento escolar e ao estimulo a sua aprendizagem.

Este estudo consiste em uma pesquisa de cunho bibliogréafico, uma vez en-
tendido que este tipo de metodologia permite-nos reportar estudos ja realizados,
analisando-os e desenvolvendo uma nova discussdo para atender ao objetivo pre-
tendido, utilizando como referéncia autores da drea trabalhada, que foram de fun-
damental importancia para chegarmos ao resultado que mostra a Dislexia como um
transtorno de aprendizagem, e que, frequentemente, acomete criancas desde o nas-
cimento, sendo uma disfun¢ao sem cura. Somente por meio de métodos psicopeda-
gogicos é possivel alfabetizar o disléxico. A escola e a familia juntamente com o pro-
fessor e o psicopedagogo sdo fundamentais no processo de desenvolvimento da
aprendizagem do aprendente disléxico.
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Dificuldades de aprendizagem

As dificuldades de aprendizagem sdo um tema bastante discutido na atua-
lidade, porque, apesar de haver grande extensdo de estudos na area, ainda hd ques-
toes ndo resolvidas, como, por exemplo, como e para quem encaminhar a crianca
com dificuldades de aprendizagem? Essa problematica se gera porque hd diferentes
profissionais com mdaltiplas especialidades, mas nao hd um direcionamento ainda
especifico para os casos.

Entender, pois, essa questdo se torna relevante para todo educador, sobre-
tudo, os educadores que lidam diariamente com a infincia, fase de maior importan-
cia no desenvolvimento do individuo; o que permite investigar e constatar que as
dificuldades de aprendizagem, comumente, estdo relacionadas a fatores externos, os
quais interferem no processo do aprender do estudante, como a metodologia da
escola e dos professores, a influéncia dos colegas, etc.

Barbosa (2001) ressalta que as dificuldades de aprendizagem incidem, es-
sencialmente, de exterioridades secunddrias, alteragdes estruturais, mentais, emoci-
onais ou neuroldgicas, que interferem na construcao e desenvolvimento do desem-
penho cognitivo. Esta ligada a fatores organicos, caracterizando-se pela dificuldade
no aprender, ultrapassando a média estimada de dificuldade, prevista na aprendiza-
gem. Tais fatores geram um engajamento pedagégico insuficiente e autoestima ne-
gativa.

Pode-se listar algumas das dificuldades mais conhecidas atualmente, tais
como: Dislexia, Disortografia, Discalculia e Transtorno de Déficit de Atengdo e
Hiperatividade (TDAH). A mais comum entre estas é a dislexia, uma doenca heredi-
téria e que pode ser identificada nos primeiros anos de alfabetizacio. T, uma doenga
de muitos genes, os quais ainda estdo sendo estudados por muitos profissionais. A
doenga em si gera dificuldades na aprendizagem do aprendente, mas pode ser supe-
rada por meio das metodologias pedagégicas diferenciadas, desenvolvidas para
suprir a necessidade da crianga naquele aspecto que ela ndo consegue abstrair s6.

Dislexia: aspectos conceituais

A literatura sobre Dificuldades de Aprendizagem, especialmente, aqui em
foco, a Dislexia, tem se tornado consideravelmente vasta no mundo, e, no Brasil,
autores de renome como Morais (2006), sdo uninimes na afirmacao de que tem sido
dificil conceituar dificuldades de aprendizagem. O autor salienta algumas referéncias
das questdes competentes, como: pedagogica, neuroldgica ou cognitivas.

No geral, existe uma conjugacio de fatores que atuam frente a uma predis-
posicdo da crianca. Algumas pesquisas destacam os aspectos afetivos, outras selecio-
nam os aspectos perceptivos, muitos explicam esse quadro como uma imaturidade
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funcional do sistema nervoso. Ainda ha as correntes que sustentam a hipdtese de
que criangas com dificuldades de aprendizagem apresentam atrasos no desempenho
escolar por causa da falta de interesse, perturbagao emocional ou inadequacao me-
todoldgica (PAIN, 1992).

Por isso, é preciso considerar que cada crianca tem suas particularidades, é
um ser Unico, assim, tende a ser independente na sua forma de pensar, aprender e
compreender o que estd em sua volta, exigindo do professor uma atuagio peculiar da
crianca.

Shaywitz (2006) considera a Dislexia um transtorno ligado especificamente
a aprendizagem, de acordo com suas pesquisas, este transtorno parte do lado es-
querdo do cérebro, no nivel mais baixo do sistema linguistico, no médulo fonologi-
co, onde se processam os diferentes fatores sonoros da linguagem.

Para Martins (2010), as pesquisas norte-americanas constataram que apro-
ximadamente 15% da populagdo mundial ¢ disléxica, este um dos transtornos mais
comuns nas salas de aula. Pelo nimero estatistico, verifica-se que se trata de um
problema cuja importancia ¢é relevante, porém, ¢ de pouco conhecimento no Brasil e,
por essa razao, o diagndstico ¢ dificilmente feito por médicos, pais ¢ professores de
forma mais incisiva.

Segundo a International Dyslexia Association — IDA e a National Institute of
Child Health and Human Development - NICHD (2017), a Dislexia compreende:

[...] um transtorno especifico de aprendizagem de origem neurobioldgica, caracterizada
por dificuldade no reconhecimento preciso e/ou fluente da palavra, na habilidade de
decodificagio e em soletragdo. Essas dificuldades normalmente resultam de um déficit
no componente fonoldgico da linguagem e sao inesperadas em relagao a idade e outras
habilidades cognitivas.

Os institutos referidos apresentam alguns possiveis sinais na pré-escola e na
idade escolar, pontuando cada fase desse problema. Abaixo expde-se uma tabela
contendo esses sinais, baseada nas informacoes dos institutos.

Tabela 1

PRE-ESCOLA IDADE ESCOLAR

Dificuldade na aquisi¢do e automacio da leitura e
da escrita;

Fraco desenvolvimento da | Pobre conhecimento de rima (sons iguais no final
atengao; das palavras) e aliteragao (sons iguais no inicio das
palavras);

Atraso do desenvolvimento | Desatencéo e dispersdo
da fala e da linguagem;
Dificuldade de aprender
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rimas e cangoes;

Fraco desenvolvimento da | Dificuldade em copiar de livros e da lousa;
coordenacio motora;

Dificuldade com quebra- | Dificuldade na coordenagdo motora fina (letras,
cabegas; desenhos, pinturas etc.) e/ou grossa (ginastica,
danca etc.);

Desorganizacio geral, constantes atrasos na entrega
Falta de interesse por livros | de trabalho escolares e perda de seus pertences;

impressos Confusdo para nomear entre esquerda e direita;

Dificuldade em manusear mapas, diciondrios, listas
telefonicas etc.;

Vocabulario pobre, com sentengas curtas e imatu-
ras ou longas e vagas;

Fonte: International Dyslexia Association — IDA (2017).

Os sinais mostrados fazem parte dos pré-requisitos do diagndstico anteci-
pado do problema em que professores e pais sdo incentivados a considerar como
sinais de alerta uma vasta gama de sintomas, como os na tabela mostrados.

Coelho (1999) complementa a nossa discussdo nessa secio, considerando
que o processo de identificacdo de todos esses fatores requer a participagdo ativa do
professor, da escola e da familia. Compete ao professor a identificagao do problema,
pois, é o professor que tem contato com a crianca todos os dias e possui certo grau
de conhecimento para lidar com essas questdes incomuns, além de ter ficil acesso
aos grupos que o cercam — familia, amigos e outros professores. A escola também
tem papel fundamental, sua rotina interfere muito na identificacdo das queixas dos
aprendentes que podem apontar (ou nao) para casos de dificuldade de aprendiza-
gem.

Dislexia na escola

No espago escolar se encontram presentes diversas dificuldades de aprendi-
zagem. No entanto, ainda existem muitas duavidas por parte dos profissionais da
educacio, de como lidar com a crianga com dislexia. A escola como espago de ensi-
no-aprendizagem de fato necessita estar preparada com agdes pedagogicas para
atender todas as criancas nas suas especificidades. Contudo, o espago escolar deve
oferecer condigdes, ferramentas, recursos pedagégicos e formacio continuada aos
educadores para que os mesmos possam mediar com os aprendentes uma aprendi-
zagem significativa.
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De acordo com a Associagdo Brasileira de Dislexia (ABD), de todas as difi-
culdades de aprendizagem possiveis de se destacar hoje no espaco escolar, princi-
palmente, a dislexia tem apontado como uma das mais frequentes, sendo responsa-
vel pelo insucesso escolar. Uma dificuldade que atinge cerca de 10 a 15% da popula-
¢d0 Brasileira (em sua maioria meninos).

O grande problema ¢ que as instituicoes de ensino ainda nao se encontram
preparadas pedagogicamente para lidar com os aprendentes disléxicos. Sua defini¢do
da-se pela Associagao Internacional de Dislexia (2003), como dificuldades no reco-
nhecimento preciso e/ou fluente na leitura de palavras, na ortografia e na decodifica-
¢ao.

Muitas vezes, na escola, a crianga disléxica sofre rotulagdes que a desesti-
mula e a coloca como um ser deficiente perante os demais. Apelidos e desatengio
para com essas criancgas geram nelas um comportamento, uma reagao agressiva ao
contexto que lhes ferem. A autoestima é afetada e a crianca pode até desenvolver
uma depressao, ji que diante do contexto de preconceito e rotulacdes ela tenderd a se
isolar das demais e a passar a contrair problemas ainda mais relevantes do que o
aparente.

L na escola que o aprendente deve encontrar acolhimento para se desen-
volver, os professores, diretores, todo o corpo gestor da escola deve estar envolvido
no processo de acolhimento da crianca disléxica, buscando integra-la no espago
escolar como toda crianca merece.

Assim sendo, as escolas partindo de uma proposicao de respeito as limita-
¢des dos aprendentes, necessitam ampliar suas a¢des pedagdgicas de acordo com as
necessidades dos individuos para que estes construam seus conhecimentos, haja
vista que o sujeito do processo de aprendizagem ¢ o educando. Como nos esclare-
cem os Pardmetros Curriculares Nacionais (BRASIL, 1997, p. 31):

A escola, ao tomar para si o objetivo de formar cidadaos capazes de atuar com compe-
téncia e dignidade na sociedade, buscara eleger, como objeto de ensino, contetdos que
estejam em consonancia com as questoes sociais que marcam cada momento histérico,
cuja aprendizagem e assimilagdo sao as consideradas essenciais para que os alunos pos-
sam exercer seus direitos e deveres. Para tanto ainda é necessério que a institui¢ao esco-
lar garanta um conjunto de préticas planejadas com o propésito de contribuir para que
os alunos se apropriem dos contetidos de maneira critica e construtiva.

De tal modo, a escola que segue esse pardmetro s6 tem a crescer, a se tornar
mais abrangente enquanto instituicdo de ensino e, sobretudo, a promover a forma-
¢do cidadd, independente do seu aprendente ser disléxico ou ndo. A aprendizagem
deve ser priorizada como instrumento de transformagéo social. Para tanto, deve
englobar todos.
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Incluséo da crianca disléxica na escola

De acordo com Fernandez (1991) desde 1918, ja se afirmava no Brasil estu-
dos que enfatizavam a importancia da educagdo para criangas com algum tipo de
dificuldade de aprendizagem ou criangas superdotadas. Nesse mesmo periodo surge
a primeira escola para “anormais”, também denominada a primeira escola de excep-
cional do Brasil, depois dela, varias outras sao criadas. Fazendo surgir assim, a pri-
meira tentativa de trabalho pedagégico com base na Psicologia, de forma especiali-
zada para atender criangas com deficiéncia mental e dificuldades de aprendizagem.

Nesse periodo, o Brasil enfrentava mudancas em seu cendrio politico e eco-
ndmico, onde a escola estava sendo cada vez mais valorizada pela sociedade, como
peca fundamental para construgiio e transformacdo social, de um pais civilizado.
Diante desse cendrio que se caracterizava como uma sociedade industrializada é que
surgem as ideias a partir de uma visao médico “higienista” que entendiam que as
politicas e praticas educacionais precisavam cuidar dessas criangas para que elas
pudessem se tornar um adulto saudével, disciplinado e produtivo. A educagio era
plenamente influenciada pela medicina, onde os servicos de saude do governo eram
realizados em residéncias e escolas, sendo a “deficiéncia mental” considerada pro-
blema de satide publica. A partir de entao, onde comeca a ocorrer a institucionaliza-
¢do das pessoas com “deficiéncia mental” (BRASIL, 1998).

Enfim, a partir de todo contexto histérico existe um longo caminho percor-
rido até chegarmos ao reconhecimento do direito ao acesso a escola por criancas que
possuam qualquer deficiéncia ou dificuldade de aprendizagem, pois estas nio sdo
pessoas anormais como se tentou firmar na histdria, mas pessoas diferentes. Crian-
¢as que precisam ser incluidas no processo educacional brasileiro sem nenhuma
descriminacio.

Sabe-se que a interagdo com outros individuos e que a maior participagio
possivel em atividades do cotidiano ajuda no desenvolvimento de criangas com
deficiéncia intelectual. Com base nessa constatacdo ¢ que a escola publica tem sido
considerada um espaco no qual a crianca que convive com essa deficiéncia pode
desenvolver potencialidades, interagir e aprender (ILHA; WEBER; SMEHA, 2013).

De acordo com Oliveira, Murphy e Schochat (2013), ¢ preciso considerar a
influéncia de fatores genéticos e ambientais no desenvolvimento de criancas com
dislexia, pois essas criangas necessitam de estimulos especiais no desenvolvimento
de suas capacidades, estimulos que devem ser iniciados desde cedo. Pois apresentam
comportamentos e potencialidades nao uniformes e enfrentam dificuldades, mas
também possuem constituicdo organica idéntica as pessoas sem a dificuldade de
aprendizagem e nesse caso, suas potencialidades podem ser desenvolvidas, depen-
dendo dos estimulos adequados.
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Segundo Rodrigues e Ciasca (2016), nada disso ¢ possivel se nao houver in-
clusdo educacional que pode ser considerada uma melhoria para o processo educati-
vo de todos os aprendentes, pois consiste em uma pratica de universalizacdo da
educagdo, propondo a aceitaciio das diferencas individuais e a valorizagao da contri-
buigio que cada pessoa pode oferecer, bem como a convivéncia em meio a diversi-
dade humana.

De modo geral, pode-se dizer que hoje, reconhecemos que apesar das difi-
culdades ainda muitas existentes, o respeito pela diversidade passa a ser reconhecido
como fator fundamental para o enriquecimento e humaniza¢do da sociedade. Mas
a0 mesmo tempo em que se percebe que o acesso a escola apesar de estar garantido
por leis especificas que cuidam do direito a educagéo para todos, ainda é preciso
langar o olhar para percep¢io da realidade preciria em que se encontram os apren-
dentes com alguma dificuldade de aprendizagem, reconhecendo que temos um
longo caminho a percorrer até a sua efetivagdo plena em todo processo educacional
brasileiro.

Procedimentos pedagogicos para acompanhar disléxicos

As estratégias sio muitas que podem ser desenvolvidas pedagogicamente
em sala de aula, porém, ha problemas maiores que impedem a execugao destas pelos
professores, pois para esses profissionais ¢ muito dificil desenvolver um método que
realmente venha a calhar efeitos positivos, uma vez que quase todos trabalham de
forma padrdo com todos os aprendentes sendo ele disléxico ou ndo, decorrente do
pouco tempo e de todo o contetido para ser direcionado conforme estd na ementa
pedagodgica

De acordo com os estudos de Ellis (2008), para ensinar os disléxicos ¢ ne-
cessdrio que os ensine a resolver conflitos de opinides. Obter uma acéo construtiva,
mostrar lideranca e chegar a um denominador comum, ¢ preciso transformar a sala
de aula em uma oficina, onde eles possam exercitar seu raciocinio. Sendo assim cabe
ao professor mediar esse conhecimento para que o ensino seja realmente eficaz e
suficiente para melhorar o conhecimento do aprendente e auxiliado no seu desen-
volvimento.

De acordo com Morais (2000, p. 21), uma ferramenta que pode ser utiliza-
da com os aprendentes disléxicos ¢ a das aulas em video, como cita o autor:

O uso do video nas salas de aula é usado com mais frequéncia como lazer, mas se juntos
como ferramenta pedagdgica de forma lidica com objetivos definidos dentro do plane-
jamento curricular torna-se um instrumento inovador, motivador, rico e significativo
para os alunos disléxicos e demais, os contetdos que o professor pode explorar com es-
sa ferramenta terd com certeza um alcance maio na aprendizagem do aluno. E o profes-
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sor, dessa forma, faz do video o uso duplamente proveitoso: unindo o lazer com a mo-
tivagao aos conteddos.

Outra ferramenta importante ¢ as varias formas de leitura que pode proporci-
onar aos aprendentes com dislexia prazer pela mesma, o professor deve criar um
ambiente acolhedor podendo usar fantoches na hora contos, nas bibliotecas podem
ter um ambiente colorido com formas diferentes ndmeros e formatos diferenciados
para assim chamar a atenc¢do do aprendente.

Consideragdes finais

Ao término deste trabalho, ndo podemos nada concluir, mas somente fazer
algumas considera¢des que deixaram abertas outras novas problemdticas. Sabemos
que o estudo das dificuldades de aprendizagem se mostra amplo, porém, ainda limi-
tado em termos de aprofundamento nas escolas, principalmente. H4 uma limitagdo
histérica na compreensao das questdes relacionadas a qualquer disturbio, deficiéncia
ou transtorno relacionado a mente. Porém, muito tem se alcancado através da in-
cansavel luta de educadores e estudiosos que acreditam ser a educagdo um lugar de
liberdades e diferencas.

Ao longo de nossas discussoes e com a ajuda perene dos autores, foi possi-
vel entender que a dislexia ¢ uma condi¢fo humana, pois o individuo nasce disléxi-
co, ele nao se torna. Dislexia ¢ um transtorno de aprendizagem de leitura e escrita, e
somente por meio de métodos psicopedagogicos ¢ possivel alfabetizar o disléxico.
Além do que, o diagnostico s6 podera ser feito apds a crianga comegar a sua vida
escolar.

Ainda ¢ possivel considerar, nessas ultimas palavras, que os professores
precisam ter conhecimento da defini¢do da dislexia e de suas implicagdes na aquisi-
¢ao da aprendizagem. Para, além disso, ¢ preciso um atendimento com agdes peda-
gogicas que contemplem na sua totalidade a aprendizagem do disléxico em sala de
aula.

Para isso, a escola precisa ser inclusiva e integrar todos os aprendentes, sem
preconceito e integrando as diferencas no compartilhamento das vivéncias sociais
dentro do ambiente escolar.

Uma sugestao para que o tratamento do aprendente acontega de forma me-
lhor e mais efetiva nas escolas é através, primeiramente, da formagao de professores
nos cursos superiores ou de formagao continuada. E preciso que sejam trabalhadas
as dificuldades de aprendizagem com mais profundidade, afinal, esses aprendentes
possuem a necessidade de serem acolhidos e compreendidos pelos professores. Para
tanto, ¢ preciso também que os professores detenham conhecimentos especificos
sobre dislexia para que possam oferecer oportunidades efetivas de aprendizagem,
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oportunizando aos aprendentes disléxicos o reconhecimento de suas condigoes
diferenciadas de aprendizagem, conforme prevé a educagio inclusiva.

Ainda, ¢ preciso considerar que quando nos referimos ao conhecimento, a
sociedade, como um todo, deve engajar-se na tarefa de garantir o acesso ao ensino de
qualidade a todos que desejam conhecer e aprender saberes acumulados historica-
mente pela humanidade e favorecer a educagio do seu povo. Nesse sentido, todos
tém direito a educagdo, ao saber compartilhado, a crianca disléxica é um ser em
construgéo que assim como todos tem o direito de estar inserida nesse diagrama
contextual que compreende a aprendizagem na sociedade.

Na escola, o trabalho com o disléxico precisa ser intensificado, pois ainda
vemos muitas dificuldades por parte dos professores em lidar com essa questdo. E
preciso, nesse sentido, que a escola se coloque em processo de adequacéo a realidade
do aprendente, criando sala de refor¢o, materiais diferenciados e metodologias que
atendam ao aprendente com dislexia, dando a ele a melhor forma para que seu
aprendizado seja amplo e significativo. Deixando, dessa forma, claro ao aprendente
que sua dificuldade serd superada ou amenizada mediante a parceria da escola e
familia e o acompanhamento de toda equipe pedagdgica no decorrer da sua vida
escolar e sua vida social.

Para o futuro somente nos resta acreditar que haverd muito mais conheci-
mento e métodos de tratamento muito melhores e mais eficazes evitando ou alivian-
do as frustracoes e incertezas na convivéncia com a dislexia.
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AS INTERVENCOES PSICOPEDAGOGICAS NA
CONSTITUICAO DO SUJEITO LEITOR

Geruza Braga da Silva Freitas
Alinne Lins de Morais Lima

Introdugio

A Leitura consiste em um instrumento valioso para a apropriacio de co-
nhecimento, que séo relativos ao mundo exterior. Ela amplia e aprimora o vocabula-
rio e contribui para o desenvolvimento do pensamento critico e reflexivo. Assim, é
tarefa da escola estimular o gosto e o prazer pela leitura, e isso deve acontecer desde a
Educa¢io Infantil, processo de construgio e inicio da sistematizacdo dos conheci-
mentos, que acontece por meio das experiéncias vividas.

A leitura tem um papel fundamental no aprimoramento dos aspectos cog-
nitivos e afetivos das criangas. Nesse sentido, afirma Abramovich (1994, p. 143).

Ao ler uma histéria a crianga também desenvolve todo um potencial critico. A partir
dai ela pode pensar, duvidar, se perguntar, questionar... Pode se sentir inquietada, cutu-
cada, querendo saber mais e melhor ou percebendo que se pode mudar de opinido... E
isso ndo sendo feito uma vez ao ano... Mas fazendo parte da rotina escolar, sendo siste-
matizado, sempre presente — o que ndo significa trabalhar em cima dum esquema rigi-
do e apenas repetitivo.

Neste cendrio, o estimulo a leitura desenvolve habilidades que ajudam em
todo o processo de aprendizagem, a percepcao, a imaginacio e a linguagem, e con-
tribui para a compreensio de outras dreas do conhecimento humano.

Desta forma o objetivo deste trabalho ¢ analisar e discutir sobre a impor-
tancia do estimulo a leitura desde a entrada das criancas na Educagao Infantil, como
também a relevancia das intervengdes psicopedagdgicas no processo de ensino e
aprendizagem para a constituicao do sujeito leitor.

O artigo apresenta uma revisdo bibliografica acerca do tema apresentado,
que teve como intuito analisar a importéncia do estimulo a leitura para a formacéo
do ser humano.

Partindo da realidade sécio cultural dos educandos em relagdo ao processo
de ensino e aprendizagem, ¢ necessdrio que a metodologia aplicada em sala de aula
seja voltada para a leitura. Dessa forma, considera-se imprescindivel oferecer meios
onde os alunos tenham mais acesso a diferentes tipos de materiais que favorecam
uma viagem na imaginagio e no reconhecimento do mundo a sua volta, despertando
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assim o gosto e o prazer pela leitura. Nesse sentido, temos como finalidade apresen-
tar uma andlise bibliografica sobre a importéncia do estimulo a leitura desde o in-
gresso da crianca a escola para a formagao do ser humano, assim como a contribui-
¢do da psicopedagogia no trabalho pedagégico dos professores. Com isso, a agdo do
Psicopedagogo traz um didlogo acerca da pratica docente ¢ a relevincia do estimulo
a leitura desde os nossos primeiros anos de vida, proporcionando assim o desenvol-
vimento integral da crianca. A pesquisa partiu da necessidade de dialogar sobre o
tema apresentado com o intuito de valorizar o trabalho do Psicopedagogo como
profissional importante na intervenc¢do no processo de ensino e aprendizagem. Ao
longo dos estudos, percebeu-se que a intervengio psicopedagdgica busca encontrar
meios para ajudar o professor a perceber o universo de cada crianca, langando sobre
a mesma um olhar investigativo, descobrindo suas necessidades e ajudando-as a
superar suas dificuldades. O apoio psicopedagdgico traz uma constante reflexao
sobre a prética docente no que se refere ao estimulo a leitura, que tem como finali-
dade promover o desenvolvimento e a aprendizagem dos alunos.

A importancia da leitura para a formagio do ser humano

No mundo pos-moderno e na era da informagio, a apropria¢do da leitura
aparece como ferramenta fundamental para a aquisi¢ao de saberes e para a emanci-
pagdo do ser humano na sociedade.

Assim, torna-se oportuno questionar: Quando e como comegamos a ler?
Qual a contribuic¢do da escola para a formagio do leitor?

Sabe-se que a leitura acontece desde os nossos primeiros contatos com o
mundo, quando o ser sente e percebe algo, sendo capaz de compreender e organizar
os conhecimentos adquiridos.

Nessa perspectiva atirma Martins (1994, p. 11):

Desde os nossos primeiros contatos com o mundo, percebemos o calor e o aconchego
de um bergo diferentemente das mesmas sensagoes provocadas pelos bragos carinhosos
que nos enlagam. A luz excessiva nos irrita, enquanto a penumbra tranquiliza. O som
estridente ou um grito nos assustam, mas a cangdo de ninar embala nosso sono. Uma
superficie dspera desagrada, no entanto, o toque macio de maos ou de um pano como
que se integram a nossa pele. E o cheiro do peito e a pulsagdo de quem nos amamentam
ou abraga podem ser convites a satisfagao ou ao rechago. Comegamos assim a compre-
ender, a dar sentido ao que e a quem nos cerca. Esses também sao os primeiros passos
para aprender a ler.

Dentro desse panorama, a crianca mesmo antes de ingressar na escola ja
tem um contato com diversos tipos de materiais dos adultos e de seus familiares,
percebendo cores, formas e numeros, e através dos meios de comunicagdo como a
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televisao e o computador. Todos esses estimulos sio de suma importancia para o
desenvolvimento da imaginacdo e da criatividade, pois ¢ por meio da imitagdo que as
criangas expressam seus desejos e anseios. Esse novo olhar sobre o mundo inicia-se
com seus primeiros rabiscos e desenhos.

A escola assume um papel relevante como formadora de leitores, pois, é na
escola que os conhecimentos sdo sistematizados e organizados para uma melhor
compreensio e atuagdo no mundo. O individuo ao apropriar-se da leitura desenvol-
ve suas habilidades intelectuais, integrando efetivamente na sociedade de forma
critica e consciente.

No entanto, o grande desafio da escola é formar leitores apaixonados por
este universo critico e reflexivo que a leitura nos proporciona, mas o que se percebe
muitas vezes sdo apenas decodificadores de palavras e textos. Segundo Antunes
(2007), “ser leitor” nao é apropriar-se de uma “técnica”, para que isso aconteca a
leitura deve proporcionar prazer, encantamento, escolha e curiosidade, eis ai um
grande desafio para a escola.

Em decorréncia disso, a leitura deve ser estimulada e vivenciada desde a
Educagao Infantil, fase primordial para o desenvolvimento integral do ser humano.
E é por meio da brincadeira que a crianga estimula sua fantasia e aguga a sua sensibi-
lidade, como também a sua comunicagio e linguagem. Entdo, ao misturar brinque-
dos e livros pode-se iniciar o trabalho de sedug¢do da crianca para a leitura. Confor-
me Paiva (2010, p. 13):

Os livros de educagao infantil fazem um novo tipo de companhia as criangas. Eles pro-
vocam agdes ao entreter, comover, cativar, divertir, surpreender. Auténticos, sensoriais,
convidativos, reveem o lugar superficial e corrido do passar de paginas pela viagem da
exploragdo de um suporte sinalizador de deleite e aproximagio espontanea.

Contudo, sabe-se que no Brasil existem barreiras que se interpdem ao ato
de ler, caraterizado a condigéo social que o ser humano estd inserido, a precariedade
de material que as escolas oferecem ou a forma que ¢ trabalhado. Outrossim, ¢ a falta
de formagao dos professores e de metodologias retrdgradas e mecanicas.

Portanto, as praticas de leitura devem ser revistas e analisadas por professo-
res e gestores, e esses profissionais devem ser apreciadores de livros e conhecedores
do universo de criangas e jovens, fazendo-os compreender o porqué da leitura.

Mediante o que foi exposto, aparece como colaboradora para a formacéo
de leitores a Literatura Infantil, no qual discute-se a seguir.

A literatura infantil e a formacéo de leitores

O que pode designar como literatura infantil? Varios autores versam sobre
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o tema, devendo levar o leitor a viajar em um mundo de sonhos e fantasias.

De acordo com Cademartori (2010, p.16) “A literatura infantil se caracteriza pela
forma de enderecamento dos textos ao leitor. A idade deles, em suas diferentes faixas
etarias ¢ levada em conta”.

A autora mostra como ¢ concebido o adjetivo infantil, relatando que a
literatura infantil ¢ enderegada a crianca, mas o adjetivo infantil apriore é desqualifi-
cado pelo adulto, onde este assume papel importante para a formagdo de um leitor.
Assim destaca Cunha (1985, p. 40).

Sabemos que a leitura é uma forma altamente ativa de lazer. Em vez de propiciar sobre-
tudo repouso e alienagao (dai, a massifica¢do), como ocorre com formas passivas de la-
zer, a leitura exige um grau maior de consciéncia e atengao, uma participagao efetiva do
recebedor-leitor. Seria, pois, muito importante que a escola procurasse desenvolver no
aluno formas ativas de lazer — aquelas que tornam o individuo critico e criativo, mais
consciente e produtivo. A literatura teria papel relevante nesse aspecto.

Outro ponto importante ¢ a na escolha de um livro infantil, e devem ser le-
vados em consideragdo os seguintes aspectos segundo Cademartori (2010, p.34): “a
faixa etdria; apreciagdo do projeto grafico; diferentes tipos de linguagens; o universo
referencial do livro; os elementos narrativos.”

Além de viajar na imaginagéo, a literatura infantil tem fun¢do maior nas sé-
ries iniciais, que é fundamental para que se estabeleca uma relagao ativa entre falante
e lingua, o que ndo ocorre sem envolvimento de afeto e emogoes.

A escola até nos dias de hoje ndo tem dado a devida atengdo a literatura
infantil, sem preocupar-se com os pequenos leitores. As vezes dispoe de diversos
tipos de materiais sendo o que falta sdo estratégias pedagdgicas, incentivos e estimu-
los para os alunos, ¢ quando existe alguma atividade é de forma obrigatoria com
prazo determinado para o término da leitura, sem fomentar o prazer e a vontade de
ler.

Neste sentido, destaca Abramovich (1994, p.140):

A literatura infanto - juvenil foi incorporada a escola e, assim, imagina-se que — por
decreto - todas as criangas passardo a ler... Até poderia ser verdade, se essa leitura nao
viesse acompanhada da nogdo de dever, de tarefa a ser cumprida, mas sim de prazer, de
deleite, de descoberta, de encantamento...

Acredita-se que ¢ na leitura que as criangas passam a conhecer melhor o
mundo, podendo atuar no mesmo de forma mais ativa e significativa, e o livro é o
unico meio que nos leva ao conhecimento e a uma verdadeira viajem ao imagindrio.
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Contudo, ¢ muito importante para a formagio de qualquer crianga, ouvir muitas
histérias, escutd- las ¢ o inicio da aprendizagem para ser um leitor, e ser leitor ¢ ter
um caminho absolutamente infinito de descobertas e envolvimento com o mundo.

De acordo com Antunes (2007, p.13 e 14) “Ler historias para criancas é
instigar o imagindrio, provocar perguntas e pensar respostas, despertar emogoes
grandes, pequenas, rir, chorar, sentir medo e raiva - todas, emogoes que nos vém das
histérias ouvidas e lidas.”

O contato com a literatura é considerado essencial para a boa formagao da
crianca: ajuda no desenvolvimento da personalidade, no crescimento intelectual e
afetivo, na compreensio do real e no exercicio da cidadania. Lendo, a crianca vai
preencher significages e recriar o mundo.
Vale aqui fazer uma reflexdo sobre a importancia das intervencoes psicopedagdgicas
par o desenvolvimento intelectual e afetivo das criancas, atuando na prevengao das
dificuldades de aprendizagem.

Um breve histérico da psicopedagogia clinica

A Psicopedagogia Clinica surgiu com a necessidade de compreender as di-
ficuldades de aprendizagem, com o intuito de e de auxiliar o sujeito em suas limita-
¢oOes, para um melhor rendimento escolar, e também em sua vida cotidiana. A psi-
copedagogia ¢ voltada para aprendizagem humana, como nos diz Bossa, A psicope-
dagogia se ocupa da aprendizagem humana, que adveio de uma demanda, o pro-
blema de aprendizagem, unindo-se a psicologia e a prépria pedagogia, tornando-se
assim uma prética que se preocupa com o problema da aprendizagem.

No entanto, a Psicopedagogia ndo surgiu no Brasil, os primeiros estudos e
aprimoramentos sobre a aprendizagem humana surge na Europa, no século XIX.
Destaca (MERY apud BOSSA, 2000, p. 39):

Os primeiros Centros Psicopedagdgicos foram fundados na Europa, em 1946, por ]
Boutonier e George Mauco, com diregio médica e pedagdgica. Estes Centros uniam
conhecimentos da drea de Psicologia, Psicanalise e Pedagogia, onde tentavam readaptar
criangas com comportamentos socialmente inadequados na escola ou no lar e atender
criangas com dificuldades de aprendizagem apesar de serem inteligentes.

Dentro desse panorama, percebe-se que jd havia um interesse em entender
os diferentes tipos de comportamentos e habilidades das criangas seja com dificul-
dades de aprendizagens ou com altas habilidades, que normalmente estavam fora
dos padroes ditas “normais”.
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Observa-se que a psicopedagogia teve uma trajetéria significativa tendo

inicialmente um cardter médico-pedagégico dos quais faziam parte da equipe do
Centro Psicopedagégico: médicos, psicélogos, psicanalistas e pedagogos.
Esta corrente europeia influenciou significativamente a Argentina. Conforme a
psicopedagoga Alicia Fernandez (apud BOSSA, 2000, p. 41), a Psicopedagogia surgiu
na Argentina ha mais de 30 anos e foi em Buenos Aires, sua capital, a primeira cida-
de a oferecer o curso de Psicopedagogia.

A psicopedagogia chegou ao Brasil, na década de 70, cujas dificuldades de
aprendizagem nesta época eram associadas a uma disfuncdo neuroldégica denomina-
da de disfuncdo cerebral minima (DCM) que virou moda neste periodo, servindo
para camuflar problemas sociopedagégicos (Id. Ibid., 2000, p. 48-49).

E isso é percebido até os dias de hoje, muitas vezes as criancas sdo encami-
nhadas primeiro a um médico por decisdo da familia ou pela escola, por apresenta-
rem alguma dificuldade ou mudan¢a de comportamento no ambiente escolar ou
familiar.

De acordo com Visca, a Psicopedagogia foi inicialmente uma acéo subsidi-
ada da Medicina e da Psicologia, perfilando-se posteriormente como um conheci-
mento independente e complementar, possuida de um objeto de estudo, denomina-
do de processo de aprendizagem, e de recursos diagnésticos, corretores e preventi-
vos proprios (VISCA apud BOSSA, 2000, p. 21).

A psicopedagogia no Brasil, hd trinta anos, vem desenvolvendo um quadro
tedrico proprio. “E uma nova drea de conhecimento, que traz em si as origens e
contradi¢des de uma atuacéo interdisciplinar, necessitando de muita reflexdo tedrica
e pesquisa” (Bossa, op.cit, p.13).

A Psicopedagogia se ocupa da aprendizagem humana, o que adveio de uma
demanda - o problema de aprendizagem, colocando num territério pouco explora-
do, situado além dos limites da Psicologia e da propria Pedagogia — e evolui devido a
existéncia de recursos, para atender esta demanda, constituindo-se assim, numa
pratica. Como se preocupa com o problema de aprendizagem, deve ocupar-se inici-
almente do processo de aprendizagem. Portanto vemos que a psicopedagogia estuda
as caracteristicas da aprendizagem humana: como se aprende, como esta aprendiza-
gem varia evolutivamente e estd condicionada por varios fatores, como se produzem
as alteragdes na aprendizagem, como reconhecé-las, tratd-las e preveni-las. Este
objeto de estudo, que é um sujeito a ser estudado por outro sujeito, adquire caracte-
risticas especificas a depender do trabalho clinico ou preventivo (Idem, p. 21).

Neste sentido, o trabalho clinico e o preventivo buscam encontrar os pro-
blemas de aprendizagens e suas causas, oferecendo um caminho para a aprendiza-
gem mais significativa.

Portanto, a Psicopedagogia Clinica tem como designio primordial estudar
0 que nao estd acertadamente correto com o sujeito relacionada a sua forma de
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compreensdo com a aprendizagem e as questoes implicitas do ndo aprender, bem
como a intercessdo nos problemas de aprendizagem em criancas, adolescentes e
adultos, investigando o entendimento do sistema de aprendizagem e suas rupturas, a
partir da situagdo desse sujeito e de todas as varidveis que intercedem nesse processo.

A agio do psicopedagogo clinico

Sabe-se que a Psicopedagogia surgiu a partir da inquietagio e insatisfagao
dos profissionais da educagio e de outros profissionais que tratavam das dificulda-
des de aprendizagem, onde o termo “tratar” se refere apenas as dificuldades e que
antes eram vistas como um grande mal sem se preocupar com a origem do problema
e com a histéria de vida do sujeito. Para melhor esclarecer, explica Chamat (2008,
p-23):

A denominagao de “Dificuldades de Aprendizagem” refere-se as que ndo envolvam
uma problemética organica; esta ultima é denominada de “Problemas de Aprendiza-
gem”. Os sujeitos (crianga, jovem e/ou adulto) portadores dessas dificuldades também
apresentam, com certeza, dificuldades em outras areas de sua vida, nao somente a esco-
lar. Mostram-se insatisfeitos, com baixa auto-estima, suscetiveis a criticas, acreditando
que ndo conseguem resolver nenhuma situagao-problema ou aversiva, mesmo fora do
ambiente escolar.

Com isso, surge o psicopedagogo clinico, um profissional preparado para
atender criancas e adolescentes com dificuldades no processo de aprendizagem. O
seu trabalho pode ter um cardter investigativo, preventivo ou interventivo (avaliacdo,
diagndstico e intervengio). Durante o processo de diagndstico procura compreender
as mensagens, muitas vezes implicitas, sobre os motivos que levam os pacientes a
obterem resultados insuficientes ao esforgo aplicado em sua busca pela aprendiza-
gem. De acordo com Bossa (200, p.102), em geral, no diagnéstico clinico, ademais de
entrevistas e anamnese, utilizam-se provas psicomotoras, provas de linguagem,
provas de nivel mental, provas pedagogicas, provas de percepgao, provas projetivas e
outras, conforme o referencial tedrico adotado pelo profissional.

Conforme Acampora (2015, p.19):

Na clinica, o psicopedagogo fard uma entrevista inicial com os pais ou responsaveis pa-
ra conversar sobre horarios, quantidades de sessdes, honorarios, a importancia da fre-
quéncia e da presencga e o que ocorrer, ou seja, fard o enquadramento. Neste momento,
nao ¢é recomendavel falar sobre o histérico do sujeito, ja que isto poderd contaminar o
diagnostico interferindo no olhar do psicopedagogo sobre o sujeito. O histérico do su-
jeito, desde seu nascimento, serd relatado ao final ao final das sessoes em uma entrevista
chamada anamnese, com o0s pais ou responsaveis.
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Ja para Weiss (2003, p.61), o objetivo da anamnese ¢ “[...] colher dados sig-
nificativos sobre a historia de vida do paciente.”. Para o autor deve ser a primeira
coisa a ser feita para conhecer melhor o paciente, dados importantissimos para um
possivel diagnéstico.

O psicopedagogo inicia o seu tratamento com o diagnostico clinico, que
dara suporte para identificar as causas dos problemas de aprendizagem. Utilizando
de seus instrumentos de andlise como: Anamnese, provas operatorias e provas proje-
tivas. De acordo com Bossa (2000, p.102), em geral, no diagndstico clinico, ademais
de entrevistas e anamnese, utilizam-se provas psicomotoras, provas de linguagem,
provas de nivel mental, provas pedagogicas, provas de percepcdo, provas projetivas e
outras, conforme o referencial tedrico adotado pelo profissional.

Segundo Visca, o psicopedagogo deve priorizar o “conhecimento” do paciente,
mesmo que para tal, tenha de realizar encaminhamentos a outros profissionais, seu
papel é encontrar a causa ou sintoma e atuar sobre eles.

Contudo, o psicopedagogo as vezes, necessita da ajuda de outros profissio-
nais na area da medicina que o auxiliard num melhor desempenho ¢ evolucio do
sujeito.

Na visao de Chamat (2008, p.27):

O atendimento psicopedagdgico, mediante um olhar clinico, pretende facilitar o diag-
ndstico da dinamica relacional e da aprendizagem, a fim de proporcionar mudangas e
facilitar o trabalho preventivo, objetivando evitar e/ou superar problemas de aprendi-
zagem na relagao aluno - “conhecimento” - professor.

Diante do exposto, percebe-se a importincia desse profissional no esclare-
cimento e ajuda no processo diagndstico do sujeito, contribuindo assim de forma
positiva na vida do mesmo, seja em vdrios campos de sua vida, familiar, escolar e
social.

Dificuldades de aprendizagem - intervengdes psicopedagdgicas

A Psicopedagogia surgiu da necessidade de compreender e solucionar os
problemas ou dificuldades de aprendizagem, que antes eram vistas como um grande
mal. No entanto, até os dias atuais muitos profissionais da educacio sentem dificul-
dades em distinguir entre problemas de aprendizagem e dificuldades de aprendiza-
gem. Para melhor esclarecer, explica Chamat (2008, p.23):

152



SEMENTES DA EDUCACAO

A denominagio de “Dificuldades de Aprendizagem” refere-se as que nao envolvam
uma problemdtica organica; esta ultima é denominada de “Problemas de Aprendiza-
gem”. Os sujeitos (crianga, jovem e/ou adulto) portadores dessas dificuldades também
apresentam, com certeza, dificuldades em outras dreas de sua vida, ndo somente a esco-
lar. Mostram-se insatisfeitos, com baixa auto-estima, suscetiveis a criticas, acreditando
que ndo conseguem resolver nenhuma situagao-problema ou aversiva, mesmo fora do
ambiente escolar.

Diante do exposto, percebe-se que cada crianga ou jovem deve ser bem ob-
servado em seu processo de aprendizagem, e quando apresentar algum atraso ou
dificuldade, significa dizer que precisa de ajuda e de intervencio psicopedagdgica.
Mais afinal, o que é intervir?

De acordo com Souza (1996, p. 113) “O diciondrio nos informa que um significado
para a palavra intervencio ¢ “mediagdo” e, para o verbo intervir, “colocar-se no
meio.”

Através dos significados das palavras, pode-se refletir sobre as diferentes
formas de mediaciio que as criangas sio submetidas, ou seja, as pessoas ¢ instituicoes
que passam entre as mesmas, desde o seu nascimento. O mundo fisico, a familia ¢ a
sociedade.

Acredita-se que a familia é o primeiro grupo mediador na educacéo de seus
filhos, no entanto, muitas vezes torna-se exigente e causam alguns danos aos filhos e
consequentemente esses filhos podem fracassam na escola.

Em que muitas coisas podem acarretar algumas dificuldades de aprendiza-
gens. Na visdo de Porto (2007, p. 53):

A dificuldade de aprendizagem e os comportamentos divergentes podem levar o aluno
ao fracasso, causando grandes angustias nos professores, e a relagdo se da entre alunos e
professores, principalmente por meio da “fala”. Todos esses fatos nao podem ser vistos
como pecas enguicadas que ndo tém mais conserto. Importante ¢ entender o que se
passa em um processo educativo e os motivos que levam essas dificuldades a fracassos
escolares, tornando-se muitas vezes fracassos de vida. Importante e desafiante é repen-
sar as praticas educativas, envolvendo nio s6 os alunos, mas professores, coordenado-
res, diretores e todos que fazem parte do processo, um recorte para uma intervengao
psicopedagdgica. Portanto, na atuagdo do professor existe uma fragilidade em relagao
ao aluno que ndo se sustente pela psicologia nem pela pedagogia, principalmente nos
dias atuais.

Partindo desse pressuposto, ¢ importante destacar a relevancia da escola na
intervengao psicopedagogica e na prevencéo de dificuldades de aprendizagem, sendo
a mesma a segunda instituicdo em que a crianga ¢ inserida.

Nesse sentido diz Souza (1996), a instituicdo escolar e os professores sdo importantes
“mediadores” pois estabelecem uma ligacdo da crianga com o mundo “social”, e é
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responsavel por compartilharem os contetdos e por fazé-las aprender, usando me-
todologias de acordo com as experiéncias das criangas com um dnico objetivo, a
aprendizagem.

Mediante o exposto, fica bem claro o papel dos profissionais da educa¢io no proces-
so de ensino e aprendizagem e na construgdo do conhecimento dos alunos. Contu-
do, se faz necessario falar adiante sobre o papel do Psicopedagogo na Educacgio
Infantil, fase primordial para o desenvolvimento de todo ser humano.

Metodologia

Tendo em vista o objetivo central proposto, foi realizado um artigo de
pesquisa bibliografica, com o intuito de analisar a importancia do estimulo a leitura
desde a entrada da crianca na escola.

A metodologia utilizada para o desenvolvimento da pesquisa segue trata-se
de um estudo bibliogréfico acerca do tema dando énfase ao estimulo a leitura e o
desenvolvimento da imaginacéo das criancas desde muito pequenas.

Portanto, uma pesquisa ¢ um processo de construgio de conhecimentos e de apren-
dizagens, que tem como objetivo gerar novos conhecimentos. O homem ¢é um ser
que estd sempre em busca do novo, e isso o leva a ser um pesquisador.

Consideragdes finais

Desde pequenos ¢ imprescindivel realizar metodologias que envolvam e es-
timulem os alunos a criarem suas préprias hipdteses e a construirem seus conheci-
mentos. Para que isso acontega se faz necessario compreender e conhecer as particu-
laridades de cada aluno, pois, cada crian¢a ¢ um mundo, o grande desafio ¢ entrar no
mundo deste ser que estd em pleno desenvolvimento.

A formagido de um leitor exige um processo bastante complexo, que deve
ser iniciado no seio familiar e posteriormente na escola, onde somente um professor
leitor podera formar leitores auténticos e deverd, portanto, trabalhar para formar
outros leitores com capacidade de participar da produgio cultural da sociedade.

Acredita-se também que a leitura é uma atividade capaz de mudar o indivi-
duo e suas relacdes com o mundo, favorecendo a possibilidade de transformacgoes
coletivas. Contudo, para que isto ocorra, faz-se necessdrio um contato com diferen-
tes géneros textuais desde a Educacao Infantil.

Outrossim, ¢ 0 apoio Psicopedagégico que serve como ponte para nortear o trabalho
pedagdgico dos professores, refletindo sobre as fases de desenvolvimento das crian-
¢as em seu processo de ensino e aprendizagem.
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ACESSIBILIDADE ESPACIAL EM CAJAZEIRAS/PB:
UM AUTO RELATO NA PERSPECTIVA DA
ARQUITETURA ESCOLAR

Raquel Eloisa Silva Gongalves
Rémulo Tonyathy da Silva Mangueira

Introdugio

Pessoas com deficiéncia geralmente enfrentam indmeras limitagdes em su-
as rotinas diarias de vida. Tais limitacoes estio diretamente ligadas a problemas de
acessibilidade, isto ¢, as condigdes que concedam o exercicio da autotomia e partici-
pagao social de cada pessoa dentro de um ambiente. Problemas dessa natureza po-
dem prejudicar ou interferir no seu desenvolvimento e rotina ocupacional, cogni¢do
e sistema psicologico, cooperando para a sua exclusao social.

A palavra acessibilidade, historicamente estd relacionada a percep¢io da
sociedade em relacio as pessoas com deficiéncia. Sua definicdo foi ampliando duran-
te o século XX, de modo a envolver novas dimensoes, que decorrem das reivindica-
¢des e pressoes de diversos grupos da sociedade que preocupavam-se com o direito e
a garantia da inclusio social, sendo assim de primordial importancia também a luta
dos deficientes na conquista dos seus direitos, que atualmente estio garantidos em
forma de lei.

A legislagao atual no século XXI significa, com certeza, uma evolugio nas
politicas voltadas as pessoas com necessidades educacionais especiais. Refletir no
aluno como a origem de um problema, requerendo dele que se adéque a escola, é
uma leitura inconcebivel na atualidade, conforme apontam STAINBACK &
STAINBACK, 1999; SANTOS; PAULINO, 2006; CARVALHO, 2004; dentre outros.

Em 1961, o atendimento educacional as pessoas com deficiéncia passou a
ser baseado pela LDBEN (Lei de Diretrizes e Bases da Educagéo Nacional) Lei n°
4.024/61, que indica o direito dos portadores de necessidades especiais a educacao,
preferentemente dentro do sistema geral de ensino. Sobre “A Educagio Especial”, a
LDB (1961), cap. V, Art. 59, mostra que:

Os sistemas de ensino asseguraram aos educandos com deficiéncia, trans-
tornos globais do desenvolvimento e altas habilidades ou superdotagao: I - curricu-
los, métodos, técnicas, recursos educativos e organizacao especificos, para atender as
suas necessidades.

Beyer (2006) complementa a LDB ao nos ensinar que nao basta o professor,
por si s6, desenvolver praticas voltadas a inclusao de alunos com necessidades espe-
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ciais. Se ndo tiver o acolhimento, bem como a orientacdo conscienciosa de todos os
que estdo envolvidos neste processo, as proposi¢des designadas a educacdo inclusiva
nao serdo realizadas. Tendo em vista que mesmo que o professor desenvolva um
exercicio de pratica inclusiva em sala de aula, onde atenda as necessidades especiais
dos alunos, oferecendo um ambiente acolhedor e ndo excludente, pode-se acontecer
desses alunos se depararem, no préprio contexto educacional, com situagdes cons-
trangedoras, que consequentemente irdo colaborar para o processo de exclusao.

Acredita-se assim que o papel do professor em uma escola que trabalha
numa concepgdo de Educacgdo Inclusiva é de fundamental relevancia, no entanto,
nao podemos menosprezar a figura do gestor escolar diante deste processo. Até
porque, a educagdo inclusiva traz & necessidade de se prover e prever uma escola que
atenda a todos os alunos, sem nenhum tipo de preconceito ou discriminacéo, tendo
acima de tudo o compromisso de toda comunidade escolar estar envolvida, de forma
a colaborar com a transformagido destes espacos educativos (TEZANI, 2004; SOU-
SA, 2007).

Tendo em vista a relevancia da gestdo escolar no processo de construcdo de
escolas inclusivas, este artigo objetivou mostrar por meio de revisao da literatura na
drea especializada e de auto relato o trabalho de gestores pedagdgicos na promogao
da acessibilidade para possibilitar que uma aluna com deficiéncia fisica fosse inserida
de modo satisfatorio em sala de aula e fora dela, numa escola estadual da cidade de
Cajazeiras PB.

Metodologia

No auto relato, o grande objetivo do pesquisador é conhecer o comporta-
mento dos individuos e suas relacdes com o meio, Kohlsdorf & Costa Junior (2009,
p. 137) aponta que uma grande dificuldade nas pesquisas dessa natureza sao os ins-
trumentos de coleta de dados em que, na maioria das vezes, estd carregada de parcia-
lidade.

Infelizmente, a correspondéncia absoluta entre comportamento real e
comportamento relatado ndo pode ser garantida em todos os casos, mas o uso de
metodologias combinadas pode diminuir de forma significativa os vieses do autor
relato. A aplicagdo de mais de um tipo de instrumento (entre escalas, entrevistas,
questiondrios, inventdrios) confere mais fidedignidade ao autorrelato obtido, ao
permitir que varias medidas sejam realizadas a respeito do comportamento em ques-
tdo. Além disso, a observacio sistematica do comportamento ¢é bastante indicada
para o estudo da adesdo e do enfrentamento, apesar de nem sempre ser possivel
estabelecer tal condi¢do metodoldgica. Cabe ressaltar que utilizar a observagio pode,
por si s6, modificar o comportamento do participante, fato que demanda mais cui-
dados metodologicos.
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Diante disso, metodologicamente falando, optamos por combinar a obser-
vagdo participante (autodescri¢do) do fendmeno estudado com uma analise biblio-
grafica centrada nos registros fotograficos (que em sua maioria estdo arquivados em
um acervo pessoal mas que, uma parte dele representado pelas figuras I e II, dispos-
tos nas péaginas 05 e 08 respectivamente). Este modelo de conexao Auto Relato X
Pesquisa Bibliogréfica justifica-se pela necessidade de embasamento ao texto, bem
como as contribui¢des para o seu fortalecimento, Boccato (2006, p. 266) esclarece
que.

A pesquisa bibliografica busca a resolu¢do de um problema (hipdtese) por
meio de referenciais tedricos publicados, analisando e discutindo as vérias contri-
buicoes cientificas. Esse tipo de pesquisa trard subsidios para o conhecimento sobre
o que foi pesquisado, como e sob que enfoque e/ou perspectivas foi tratado o assunto
apresentado na literatura cientifica. Para tanto, é de suma importincia que o pesqui-
sador realize um planejamento sistematico do processo de pesquisa, compreenden-
do desde a defini¢io temdtica, passando pela construgio logica do trabalho até a
decisao da sua forma de comunicacéo e divulgacio.

Esta estrutura de trabalho metodoldgico oferece condigoes & novos pesqui-
sadores da tematica a ampliarem esta discussio no sentido de desenvolver outros
temas ainda pouco explorados, mas que provocam, instigam e refletem um Brasil em
construgao.

Resultados e discussdo
Construgio Identitaria e Histdrica

Eu, Raquel Eloisa Silva Gongalves, 28 anos, solteira, filha de Maria da Silva
Gongalves e neta de José Bento Alves e Vicéncia da Silva Alves deixo aqui o meu
relato. Que deu-se em 2011 na Escola Estadual de Ensino Fundamental e Médio
Professor Crispim Coelho, localizada no auto sertio da Paraiba na cidade de Caja-
zeiras. Até entdo a instituicdo de ensino funcionava normalmente, com sua estrutura
voltada & alunos sem deficiéncia, ou seja, sem rampas de acesso, com muitas escadas
fora e dentro da escola, portao de entrada dos alunos muito pequeno, banheiros sem
adaptacdo para cadeirantes, dentre outros problemas.

Até minha chegada na instituigdo para concluir o ensino médio, sendo por-
tadora de deficiéncia fisica e cadeirante. De imediato os gestores escolares ficaram
sem saber o que fazer para me dar a assisténcia necessaria para que eu recebesse o
apoio e o amparo da escola frente a minha necessidade especial.

A partir de entdo, o corpo administrativo iniciou um trabalho de pesquisa
analisando quais seriam as minhas necessidades, que de imediato seriam de ordem
estrutural, como, por exemplo, rampas de acesso fora e dentro da escola, banheiro
adaptado, cadeira acolchoada e carteira de apoio, além de reunido com os professo-
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res para que os mesmos lidassem de forma mais voltada as dificuldades fisicas e
cognitivas no decorrer das aulas.

Em pouco tempo, deu-se inicio a parte de reforma arquitetdnica, e logo va-
rias rampas de acesso foram construidas desde a entrada da escola até o gindsio
esportivo, os banheiros logo foram adaptados. No lugar em que eu me sentava uma
cadeira acolchoada e carteira de apoio foi providenciada, ¢ todo dia no horario da
minha aula um dos porteiros ia colocar ja que durante o dia tinham outros alunos
nessa sala. Os professores sempre estavam preocupados comigo, se eu estava bem, e
os colegas de sala sempre estavam disponiveis a ajudar-me fora e dentro da sala de
aula, fazendo atividades como, pegar dgua, escrever as atividades pra mim no meu
caderno, levar-me ao banheiro, pegar lanche na hora da merenda, etc. Minha mae
comegou a ir nas aulas comigo para me dar assisténcia, porém os meus colegas de
sala, logo se ofereceram para me ajudar durante as aulas, para minha mée ficar em
casa. Na FIGURA I a seguir, vemos duas imagens, na direita a rampa que da acesso
ao portao principal do colégio, ja na esquerda outra rampa localizada na lateral es-
querda da instituicdo que funciona como entrada dos alunos.

FIGURA [: Imagem de outras rampas construidas na escola vizinha a artr de nossa
luta pela acessibilidade.

Os gestores vendo o apoio que eu recebia por parte dos colegas, onde cada
um queria “cuidar de mim” colaborando em minhas dificuldades, comecaram a
pensar também numa politica chamada de aluno apoiador, onde voluntariamente
algum aluno escolhia um outro aluno portador de necessidades especiais para dar
suporte e 0 acompanhar durante as aulas.

Eu ia para a escola num carro cedido pela secretaria de educagio, onde to-
dos os dias me levava e buscava para a aula. Logo minha situagio se espalhou por
toda a cidade, trazendo mobilizagdes aos gestores escolares de outras instituigoes
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para aderirem a mesma politica de acessibilidade adotada pela Escola Estadual onde
eu estudava e em pouco tempo isso aconteceu e outras escolas que deram inicio a
reformas estruturais de acessibilidade com a criagao de rampas de acesso e banheiros
adaptados, além de maior énfase ao portador de deficiéncia através de congressos,
simpdsios e reunides municipais para tratar do tema e ver possibilidades de mudan-
¢as positivas para inser¢ao desse publico nas escolas.

O Caminho Legislativo e a Politica de Acessibilidade

S&o intmeros pesquisadores que nas ultimas décadas ofertaram em seus es-
tudos dedicagao voltada a relagao dos pressupostos e conceitos acerca da educagio
inclusiva, dentre eles: Mendes (2006), Carvalho (2004), Cantonilho, (2000) e Lima
(2006).

Segundo Mendes (2006), reflete os direitos aclamados na Declaragdao Uni-
versal dos Direitos Humanos (1948), onde tornaram-se reafirmados em outros do-
cumentos como por exemplo a Declaragio dos Direitos das Pessoas Deficientes
(1975) a Convengdo Internacional sobre os Direitos da Crianca (1989), e a Declara-
¢ao Mundial sobre a Educacéo para Todos (1990).

De igual forma, ¢ organizada em 1994 pela UNESCO - Departamento das
Necessidades Especiais, a “Declaracdo de Salamanca acerca dos Principios, Politicas
e Praticas na drea das Necessidades Educativas Especiais”, tendo como objetivo
maior dissipar as pressuposi¢ces da Educac¢io Inclusiva (CARVALHO 2004, MEN-
DES, 2006; RODRIGUES, 2008).

Depois da disseminagdo das proposicoes determinadas na Declaragio de
Salamanca (1994), dentre outros paises, cita-se o Brasil, que em consonancia com as
propostas educacionais inclusivas, inauguraram o desenvolvimento de politicas que
cooperaram significativamente com a composi¢do de normas e legislacdes que pro-
porcionaram a todos os alunos, com ou sem deficiéncia, o direito de estarem inclui-
dos nos sistemas regulares de ensino, independentemente de suas necessidades espe-
ciais.

Faz-se importante destacar também o Art 5° da Constitui¢do, onde possibi-
litou ao deficiente ter assegurado o tratamento isondmico a partir da efetivagio do
principio da igualdade necessitando-se buscar assegurd-lo ndo apenas formalmente e
sim materialmente, haja vista que “exige-se a igualdade material por meio da lei
carecendo tratar-se por igual o que ¢ igual e desigualmente o que é desigual”. (CA-
TONILHO, 2000 apud FEIJO, p.4, grifo nosso). Estritamente no § 2° do art. 227 e no
Art. 244, estdo as disposi¢cdes que asseguram o direito a acessibilidade:

Art. 227.[..] §2° - A lei dispord sobre normas de construgio dos logradou-
ros e dos edificios de uso publico e de fabricacio de veiculos de transporte coletivo, a
fim de garantir acesso adequado s pessoas portadoras de deficiéncia.
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Art. 244. A lei dispora sobre a adaptacio dos logradouros, dos edificios de
uso publico e dos veiculos de transporte coletivo atualmente existentes a fim de
garantir acesso adequado as pessoas portadoras de deficiéncia, conforme o disposto
no artigo 227, § 2°.

Por fim, foi com a Lei n® 098/2000 que veio uma transformacao substancial
em nosso pais no que concerne a acessibilidade, ja que ofertou “a plena eficacia aos
dispositivos mencionados na Constituigdo, determinando normas gerais para a
promogio da acessibilidade das pessoas portadoras de deficiéncias ou com mobili-
dade reduzida, e d4 outras providéncias” (LIMA, 2006, p.3).

Com isso, enxerga-se que o movimento em apoio ao deficiente e promogao
de acessibilidade s6 foi dada devido ao fato da existéncia desses documentos norma-
tivos, com decretos e leis especificos que asseguram o portador de necessidade espe-
cial em seus direitos e ainda solicita que os drgaos publicos cumpram esses decretos.

Esse aparato legal determinou progressos em relagao a politica da acessibi-
lidade, como atendimento prioritario, criagio de projetos arquitetdnicos e urbanista,
aperfeicoamento de transporte ptblico, e instalacdo de elevadores em érgaos publi-
cos e privados dentre outros avangos.

Autoestima e Efetiva¢io da Politica de Acessibilidade

Nio fui uma crianca alfabetizada na escola, minha méde me alfabetizou aos
4 anos de idade em casa, ¢ s6 aos 8 entrei na escola. Eu ndo nasci deficiente fisica, tive
uma vida normal até os 17 anos de idade. Foi exatamente nesta idade no ano de 2007
quando fui diagnosticada com Miastenia Gravis, uma doenca rara neuromuscular
que ocasiona a fraqueza dos musculos do corpo. Eu estava com uma tetraparesia
leve, onde ndo tinha for¢as nos bragos nem nas pernas, € vi 0 meu mundo mudar
completamente, nao apenas ele, mas tudo a minha volta.

Comecei entao o meu tratamento médico para ver possibilidades de me-
lhora ou estagnacdo do quadro da Miastenia. E com isso muitos sonhos que até
entdo eu sonhava vieram a adormecer, e um deles foi a possibilidade de terminar
meus estudos. Quando fui diagnosticada com a MG (Miastenia Gravis) estava no
segundo ano do ensino regular, e logo apos eu ter parado de andar, parei também
meus estudos pois iniciou-se uma verdadeira luta em busca de um especialista que
me desse esperanca de melhora na minha sadde. Apés 4 anos em que eu decidi resis-
tir e reascender meu sonho de terminar o ensino médio. Neste momento, meu tra-
tamento ja estava bem encaminhado e ja tinha conseguido o neurologista especialis-
ta em MG, o qual me trato até hoje. Fiz entdo minha matricula na Escola Estadual de
Ensino Fundamental e Médio Professor Crispim Coelho, na modalidade da Educa-
¢do de Jovens e Adultos - EJA.
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Procurei a secretaria de Educacao da cidade de Cajazeiras-PB, a qual residia
na época, para falar da minha situagio e ver a possibilidade de um transporte para
me deixar e buscar nos dias de aula. Logo providenciaram, ¢ eu ja tinha um empeci-
lho longe do meu caminho. Porém ndo sabia que a minha entrada na escola fosse
causar uma verdadeira mobilizagdo social e criacdo de uma politica chamada acessi-
bilidade dentro e fora da institui¢do. Senti também o verdadeiro calor humano de
pessoas e colegas de sala, professores e principalmente dos gestores escolares frente
ao meu cuidado enquanto aluna dentro daquela institui¢ao escolar.

Fui precursora, me sinto orgulhosa por ter aberto o caminho para a criagio
de rampas de acessibilidade fora e dentro da escola, por ter banheiros que me cou-
bessem, cadeiras adaptadas para mim, e alunos apoiadores para me dar assisténcia
dentro e fora de sala de aula. Nao sabia eu que logo depois outras escolas adotariam
essa mesma perspectiva, a de acolher a politica de inclusio ¢ acessibilidade. Vi todo
um movimento sendo criado para me dar o direito de continuar estudando sem me
sentir excluida por ser apenas um pouco “diferente” dos meus colegas. Sentia alegria
em ir a escola todas as noites, e via no olhar dos gestores a satisfacio em me propor-
cionar o real momento em que eu me senti incluida socialmente. Me sentia cuidada,
amada, respeitada e protegida. De forma a ilustrar a fala, temos a FIGURA 11, que
mostra a entrada que todos passam para ter acesso as salas de aula. Tornou-se entra-
da principal da escola, tanto de alunos com deficiéncia, quanto sem deficiéncia e
funcionarios.

FIGURA II: Imagem de uma rampa construida na escola vizinha a partir de nossa
luta pela acessibilidade.
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Hoje ao ler e estudar sobre as leis que asseguram a pessoa com deficiéncia
percebo o quio foi grande nossa luta por um lugar que hoje é nosso, o lugar da in-
clusdo, do fazer parte, do estar presente, seja em qual ambiente for. Estar assegurado
em forma da lei nos faz estar embasados tedrico metodologicamente numa seguran-
¢a de que o mundo nos cabe e temos os nossos direitos, sejam através de cotas, ou
simplesmente numa vaga de carro, ou de fila de um banco, enfim, o que importa é
saber que no Brasil a politica de acessibilidade e inclusio social acontece. Eu sou
testemunha disso.

Por fim, conclui meu ensino médio e ja iniciando novos sonhos para minha
vida profissional. Hoje estou com 28 anos e sou formada em Psicologia pela Univer-
sidade Federal da Paraiba, faco Licenciatura em Psicologia e Pés Graduagio em
Gestao Estratégica de Pessoas e¢ Coaching, pretendo fazer Mestrado e continuar
estudando. Sobre a MG ela me deu uma trégua e estou bem melhor que antes, no
entanto ainda continuo com o tratamento.

Conclusées

As limitagdes e dificuldades enfrentadas pelas pessoas com deficiéncia sdo
constantes diante de situagdes onde sua acessibilidade néo seja garantida. Principal-
mente situagdes em que prejudiquem ou impecam sua locomocdo ou socializacdo
em qualquer ambiente em que propunha a estar, e na escola nao ¢ diferente. Tais
limitagdes causam muitas vezes dependéncia para as atividades didrias e praticas dos
deficientes, prejudicando na maioria das vezes a autoestima, e em diversas vezes o
desenvolvimento intelectual, social e cultural dessas pessoas.

Dessa maneira, quando um portador de necessidades especiais tem sua
acessibilidade respeitada, isso possibilita a valorizagdo do respeito ao direito de todo
cidaddo ir e vir além da garantia de sua autonomia, proporcionando aos mesmos
uma inser¢ao social de qualidade e sem maiores constrangimentos.

Percebe-se assim que o grande destaque que tem sido dado tanto a acessibi-
lidade quanto ao tema da deficiéncia ¢ devido ao fato de existir apds grandes lutas
tanto dos deficientes quanto de poderes governamentais e movimentos sociais, a
criagdo de leis especificas que nos amparam e nos asseguram ao direito de sermos
considerados “iguais”. Através de decretos diretivos que oferecem direitos e deveres
aos orgédos publicos e consequentemente a sociedade de modo geral.

Me pergunto se essas leis ndo existissem como seria dificil a vida de quem ¢
portador de deficiéncia, vivendo excluido socialmente dos grupos sociais, e lutando
por um lugar ao sol num mundo programado para quem ¢ “normal”. Aplaudo as leis
que me protegem e me resguardam, pois foram elas que possibilitaram que os gesto-
res da escola estivessem munidos de for¢a e empoderamento para iniciar a reforma
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escolar chamada de promogao de acessibilidade ¢ que possibilitou também que eu
ndo enxergasse minha deficiéncia como algo limitante ao ponto de me impedir de
concluir meu ensino médio e ir mais além, a uma conclusio de um ensino superior.
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A INFLUENCIA DA BASE FAMILIAR NO PROCESSO
DE ENSINO E APRENDIZAGEM

Janete de Souza Bezerra
Karla Mirele da Silva
Renata Prado Vasconcelos
Samya de Oliveira Lima

Introdugio

A aprendizagem consiste no processo pelo qual os nossos conhecimentos e

habilidades sio adquiridos ou modificados (COSTA; FERREIRA; ARAUJO, 2019),
ndo acontece apenas em um ambiente isolado e sim em diversos espacos, inclusive
em casa. B possivel inferir que o papel da familia na aprendizagem escolar impacta
diretamente no desenvolvimento do educando; uma vez que é no meio familiar que
acontece a maior parte da vivéncia de experiéncias e praticas, o que pode contribuir
de forma significativa na aprendizagem dos mesmos (SILVA, 2017).
O artigo 205 da Constituigdo Federal de 1988 deixa explicito que "A educagdo, direi-
to de todos e dever do Estado e da familia, serd promovida e incentivada com a cola-
boragdo da sociedade, visando ao pleno desenvolvimento da pessoa, seu preparo
para o exercicio da cidadania e sua qualifica¢io para o trabalho". Desse modo, perce-
be-se que a participagdo dos pais ou responsaveis na vida escolar dos filhos configu-
ra-se como responsabilidade ndo s6 do estado, mas desse publico em particular.

O estimulo ao estudo que os alunos recebem em casa ajuda no desenvolvi-
mento e no empenho dos mesmos, contribuindo na aprendizagem dos contetidos
trabalhados em sala de aula. Além de proporcionar aumento na autoestima e até
mesmo um melhor desempenho no didlogo e na convivéncia com os demais colegas
de classe. Afinal, é de casa para a escola que ocorre a transi¢cdo de aprendizado, a
troca de conhecimentos.

Os pais ou responsdveis ¢ a comunidade escolar devem manter o didlogo
para que se consigam os objetivos almejados na educacdo dos discentes. Visto que
com um bom acompanhamento, esses estudantes sentirdo maior facilidade em
aprender, maior criatividade e mais seguranca para enfrentar desafios tanto na vida
escolar, quanto no meio social. Pois como ressalta Kindel (2012) "Um dos aspectos
fundamentais para a escola ¢ a dificil tarefa de ensinar os alunos a desejar e gostar de
aprender. Ensina-los a apaixonar-se por seus aprendizados; ensind-los a ter o prazer
em estudar durante muitos anos de suas vidas dentro de uma instituicio e crescer
nela".
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[ evidente a necessidade do acompanhamento da familia na vida escolar
dos discentes, notadamente alunos sem acompanhamento da familia mostram-se
mais desinteresse no progresso dos estudos. Partindo desse pressuposto, com pre-
sente estudo objetivou-se analisar a participacdo dos pais ou responsdveis no proces-
so de aprendizagem dos alunos de turmas de 3° ano da Escola Estadual de Campos
Sales, localizada no municipio de Campos Sales, CE.

MATERIAL E METODOS

Area de estudo

A cidade de Campos Sales esta localizada na microrregiao da Chapada do
Araripe, mesorregido do Sul do estado do Ceard. Sua area estende-se por aproxima-
damente 1082,77 km?. Tem populagio estimada em 27.409 habitantes. Possui densi-
dade demogréfica de 24,5 habitantes por ki quadrado, estando situada a 559 metros
de altitude com coordenadas geograficas: Latitude: 7° 4’34 Sul, Longitude: 40°
227347 oeste (IBGE, 2010). O estabelecimento de ensino que sediou o estudo foi a
Escola de Ensino Médio de Campos Sales, localizada na Rua Vicente Alexandrino,
297 - Centro, Campos Sales - CE.

Selecio da amostra e coleta dos dados

A pesquisa possui abordagem qualiquantitativa, sendo a selecdo da amostra
do tipo ndo probabilista por conveniéncia. Foram aplicados questiondrios semies-
truturados contendo cinco questdes para alunos de 3° ano do Ensino Médio e for-
muldrio estruturado para a professora diretora de turma. Para que a pesquisa fosse
efetivada foram cumpridos os procedimentos éticos que permeiam a pesquisa com
seres humanos. O estudo foi realizado no perfodo de outubro de 2018 a fevereiro de
2019.

Ao final do procedimento de coleta dos dados, as respostas foram trans-
formadas em gréficos e analisados por meio de método descritivo para que o leitor
pudesse ter um contato mais facilitado ao material.

Resultados e discussao

No total foram entrevistados 30 alunos provenientes do 3° ano do ensino
médio e uma professora diretora da turma. Com base na andlise das respostas dos
alunos mediante questionario, foi possivel constatar que a maioria dos discentes 70%
apontaram que o0s pais ou responsaveis visitam a escola com frequéncia, ao passo
que 27% responderam que esse evento se dava as vezes e apenas 3% responderam
que os pais ou responsdveis nao visitam a escola (Figura 01). Em estudo realizado
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por Christovam e Cia (2015) houve uma deficitiria presenga dos pais ou responsa-
veis no ambiente escolar (25%), mesmo levando em consideracao apenas a Associa-
¢ao de Pais e Mestres (APM). Evidentemente a necessidade da presenga da familia
na escola é crucial para o bom desempenho dos discentes e também do trabalho
docente.

Figura 01. Porcentagem dos pais ou responsdveis que de acordo com os alunos visi-
tam a escola com frequéncia
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Quando indagados sobre a ajuda recebida em casa para a realizagdo de tra-
balhos e atividades escolares, 80% alegaram ter algum tipo de ajuda, 10% afirmaram
que as vezes sao ajudados e 10% responderam que nao obtém nenhum tipo de ajuda
(Figura 02). Um ambiente estimulante em casa pode oportunizar alunos mais adap-
tados e dispostos a aprender, o que pode melhorar de forma significativa seu desem-
penho académico (GOMES, 2016). Consoante Dessen e Polénia (2007) muitos pais
nao s6 supervisionam e acompanham as atividades escolares, mas adotam, em suas
residéncias, estratégias voltadas a disciplina e ao controle de atividades ludicas.

Nesse contexto a participagdo da familia na vida escolar dos filhos € fun-
damental, pois o incentivo e acompanhamento escolar, preenche os jovens com o
sentimento de seguranca, de importincia e de expectativas de futuro promissor
(PAROLIN, 2005). Em conformidade com Nogueira (2006, p. 161) “os pais tornam-
se, assim, os responsaveis pelos éxitos e fracassos (escolares, profissionais) dos filhos,
tomando para si a tarefa de instala-los da melhor forma possivel na sociedade”.
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Figura 02. Porcentagem de pais ou responsaveis que ajudam os estudantes com
atividades ou trabalhos escolares.
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Fonte: Os autores

Em relacdo ao comparecimento dos pais ou responsaveis nas reunioes e
eventos escolares, 37% dos alunos responderam que os mesmos compareciam, 50 %
afirmaram que essa presenca se dava eventualmente e 13% relataram os mesmos nao
frequentavam eventos ou reunides. Em estudo realizado por Carneiro et al. (2011)
constatou-se que todas as maes participantes da pesquisa percebem a importéncia de
seu envolvimento na vida escolar de seus filhos.

Entretanto hd um certo receio por parte dos pais ou responsdveis quanto o
engajamento no ambiente escolar, isso pode acontecer devido varios fatores, tais
como, ndo se sentirem bem acolhidos e receio de envergonhar os filhos. Em confor-
midade com Dessen e Polonia (2007) as escolas deveriam investir no fortalecimento
das associacoes de pais e mestres, no conselho escolar, dentre outros espacos de
participagio, de modo a proporcionar um melhor relacionamento entre a familia e a
comunidade escolar, visto que essa relagdo s6 tende a facilitar o processo de educa-
¢do.
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Figura 03. Porcentagem de pais ou responsaveis que frequentam reunides e eventos
escolares.
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Na concepcao dos discentes 63% acreditam que o engajamento da familia
na escola melhora significativamente seus resultados de aprendizagem, ao passo que
30% afirmam que algumas vezes isso pode acontecer e 7% nao véem essa relacio
como importante para melhorar o aprendizado. Dentre os fatores mais relevantes,
segundo Souza (1997), para que ocorra o processo de aprendizagem, estdo as carac-
teristicas da escola, da familia e do aluno.

Figura 04. Porcentagem da melhoria da aprendizagem mediante engajamento da
familia na vida escolar
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Fonte: Os autores

Dos alunos entrevistados, sua grande maioria 87% expressaram o desejo
que os pais ou responsdveis se engajassem mais no ambiente escolar, apenas 13%
responderam que ndo gostariam desse envolvimento (Figura 05). Corroborando
com nossos resultados em pesquisa realizada por Aradjo (2018) os alunos também
apontam que a inser¢do da familia na escola é extremamente importante, nao sé
para acompanhar os filhos nos estudos, mas para garantir que o mesmos se desen-
volvam enquanto cidadios. “Para os discentes, a familia ¢ vista como ponto de apoio,
base e fortaleza, no qual ¢ nela que sdo construidos os valores e principios morais”
(ARAUJO, 2018, p.47).

Contudo é necessario que os alunos também colaborem com a participacio
de suas familias na vida escolar dos mesmos, pois muitas vezes a escola atribui aos
discentes a tarefa de entregar convites para reunides de pais e mestres, participagao
em eventos e outros e esses ndo chegam ao seu destino.

Figura 05. Porcentagem de alunos que gostariam que o pais ou responsaveis acom-
panhassem mais sua vida estudantil
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Fonte: Os autores

A professora participante da pesquisa relata que a frequéncia que os pais
participam da vida escolar dos alunos ainda ndo é suficiente para se obter os resulta-
dos que se almejam quanto a educagio escolar dos mesmos. A afirmou, ainda, que o
engajamento dos pais ou responsdveis ndo ambiente escolar ¢ de fundamental im-
porténcia e que muitas vezes pode culminar em um melhor aprendizado por parte
do estudante. Foi relatado, também, que corriqueiramente ha convocacio dos pais
ou responsaveis para reunides informativas ou até mesmo para que possam receber
encaminhamentos de como ajudar os discentes no processo de aprendizagem. Liba-
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neo (2004) e Libaneo; Oliveira;Toschi (2007) argumentam que a participacdo dos
envolvidos no processo educacional ¢ indispensavel para que haja a garantia da
gestao democratica na escola.

Ter a familia como colaboradora, participando das atividades desenvolvi-
das pela escola é o primeiro passo para que possamos minimizar as dificuldades
encontradas no processo de ensino. I mediante a participagio e colaboragio da
familia que se conseguira de fato uma educagéo integral e de qualidade, onde serdo
formados sujeitos criticos para atuarem na sociedade ( JULKOSKI, 2011).

Consideragdes finais

Dessarte, um bom acompanhamento por parte da familia pode influenciar
positivamente no desempenho escolar do aluno, no entanto o descaso quanto a
educagio dos alunos pode acarretar problemas mais complexos como o total desin-
teresse pelos estudos ou até mesmo o abandono a escola.

Notadamente a familia deve buscar estar inserida nas atividades propostas
pela escola. Essa insercio pode ser efetivada sobretudo mediante participagio em
reunido de pais e mestres, eventos escolares e conselho escolar. Pois quando nao ha
comprometimento por parte da familia, o trabalho dos docentes torna-se mais drduo
e dificil. E importante frisar que a maior parte dos alunos que participaram da pes-
quisa admitem que esse engajamento familia x escola ¢ crucial para o bom desempe-
nho nos estudos.

Sabendo que a escola ¢ um ambiente que estd preocupada com a formagio
de cidadaos é esperado que a mesma possa promover constantemente uma relagio
harmoénica com os pais, respeitado os processos de ensino, transmitindo valores,
trocando ideias, informacoes e priorizando o estudo dos filhos e alunos. Todavia, é
imprescindivel que nenhuma das partes envolvidas estagnem-se e possam aderir a
atitudes sobre o aprendizado e o desenvolvimento de seus filhos e alunos.
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EDUCACAOQO INFANTIL: OS CAMINHOS ENTRE O EDUCAR E O CUIDAR

Gissdnia Pereira Almeida
Abrado Vitoriano de Sousa

Para inicio de conversa...

Entre tantos aspectos, a Educagio Infantil precisa ser aludida enquanto
formacdo integral dos alunos e, por conseguinte, ter profissionais bem respaldados
para propiciar o desenvolvimento da crianca. Obtendo por base esse pressuposto, o
presente capitulo objetiva caracterizar a Educacio Infantil, relacionando as perspec-
tivas do cuidar e do educar na prética docente.

Tratando-se de uma pesquisa bibliografica alicercada em Kramer (2005),
Ortiz e Carvalho (2012) e no Referencial Curricular Nacional para a Educagao Infan-
til (1998). E buscando-se identificar aspectos historicos e legais na\para a infancia,
recorrendo-se a fatos e periodos historicos que atenuaram a discussao da infancia,
bem como permitiram o reconhecimento da crianga como ser portador de direitos.

Pretende-se também, apresentar a unicidade dos aspectos cuidar e educar
na Educacao Infantil, estabelecendo pardmetros para o desenvolvimento de praticas
educativas comprometidas com uma aprendizagem significativa e um ensino quali-
tativo.

Convém necesséario encontrar subsidios para educadores e demais profissi-
onais engajados ou interessados na Educagdo Infantil, de uma forma geral, contextu-
alizar os modos de ensinar e aprender mediante as diferencas e didlogos entre o
educar e o cuidar na vida das criangas.

Assim, reafirmamos esse estudo com mais um mecanismo de compreensio
dos aspectos que perpassam a problemdtica em si, bem como seus rebatimentos nas
relagoes escolares e sociais.

Os debates atuais na area da educacio, sobretudo no setor publico, deno-
tam a fragmentacdo de praticas educativas, estas, baseadas ainda em formas tradici-
onais de ensino, que terminam por nio oferecer ao educando condi¢des fidedignas
de ascensao, enquanto sujeito no mundo e para atuar nesse ambiente social.

Na Educagdo Infantil, de forma especifica, grande parte dos educadores
tem encarado a prética educativa como uma brincadeira: acreditando que a crianca
pequena ndo consegue aprender, e, portanto, estd naquele sistema escolar apenas
para brincar; ou justificam uma agdo distorcida, a indisciplina das criangas, argu-
mentando que o importante é “o cuidar” para que a crianga nao se machuque.

A despeito disso, precisamos compreender que a crianca tem relagdo com o
mundo que a constitui e cabe ao sistema educacional organizar-se para o estabeleci-
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mento de um modelo operacional propiciador ao desenvolvimento e crescimento
humano.

Neste sentido, a tematica a ser abordada parte de observagdes e reflexoes
realizadas a partir dos estdgios supervisionados na drea de Pedagogia, especificamen-
te na modalidade de ensino Educagfo Infantil. Quando na agdo pedagogica, verifi-
camos contrariedades existentes entre a teoria e a pratica no que concerne a unicida-
de dos aspectos: o cuidar e o educar na Educacio Infantil. Enquanto ao professor
cabe a competéncia do educar, ao monitor ¢ impregnada a fungio do cuidar. Tal
divisdo dos trabalhos de um ou outro profissional ocasiona “uma quebra” nas possi-
veis condi¢des para a compreensao do que venha a ser, uma aprendizagem significa-
tiva e um ensino qualitativo.

Contextualiza¢do da infincia no Brasil
Dimensio histérico-social

Discutir sobre a construcéo histdrica dos direitos, voltados para a infancia
no Brasil, ¢ tratar de uma realidade social que expressa indmeras formas de desi-
gualdade e exclusdo do individuo, principalmente daquele que nasce em uma familia
de baixo poder aquisitivo, em uma sociedade repleta de caracteristicas segregacionis-
tas. A crianga/adolescente pobre foi e sdo ainda, os mais lesados quanto a viabiliza-
¢do e efetivacdo de direitos civis, politicos e sociais.

E como bem diz Sarmento (2004), citada por Rita Gonzalez (2007): “As
criancas, todas as criancas, transportam o peso da sociedade que os adultos as legam,
mas fazem-nos com a leveza da renovagéo e o sentido de que tudo ¢ de novo possi-
vel”. Assim, embora atualmente se reconhega a crianca/adolescente enquanto sujei-
tos portadores de direitos, ao que se sabe todo avanco nas leis protetivas terminam
condicionando-os a responsabilidade de “salvar a Patria Amada”, carregando os
fardos sociais que seus pais, familiares, bem como toda a humanidade ajudaram a
construir.

Outrora, a crianga era vista como um adulto, em miniatura, “ndo tinha voz
nem vez’, a imagem da familia patriarcal, obscurecia a imagem dos filhos e esposa,
a0 pai cabia todo poder de decisdo, perante situacoes cotidianas em d4mbito pessoal e
social, sob ditames de regras puramente moralistas. A imagem iconogrifica de Aries
(1978) traz a compreensao de que a infancia trata-se de um novo objeto discursivo,
identificado ja na modernidade, quando hé o reconhecimento de uma figura social e
cultural, denominada: Crianca.

Vale ressaltar as formas de vida familiar na Idade Medieval, até o século
XVII, o sentimento de familia passava pelo viés de cunho societario, a vida familiar
era publica e ndo privada, 8 medida que as familias viviam em grupos. As tendéncias
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moralistas da igreja e da sociedade ocasionavam julgamentos a posturas e compor-
tamentos que fossem contrdrios a ordem social.

As criancas eram educadas “sob a moral e os bons costumes”, tendo uma
vida regrada na vigilia e corregdo, por serem consideradas criaturas inocentes e,
portanto passivel de pecar. A realidade do trabalho por sua vez, os permitia adquirir
valores e costumes para toda a vida. As ricas eram educadas, ja as pertencentes a
classe pobre restavam iguala-se a pessoas adultas, realizando tarefas arduas e tortuo-
sas.

Mas, o sentimento de familia foi se modificando, mediante transformacoes
societdrias, datando no século XVIII, o surgimento de uma necessaria mudanga no
espaco fisico das familias, a casa:

Esta organizagdo da casa passou a corresponder a uma nova forma de defesa contra o
mundo e como uma necessidade de isolamento face ao espago puiblico: a familia come-
gou a se manter a distancia da sociedade. Emergiram as nogoes de intimidade, discrigao
e isolamento, ao se separar a vida mundana, a vida material e a vida privada, cada uma
circunscrita a espagos distintos (MOREIRA; VASCONCELLOS, 2003, p. 169).

Esta compreensao sobre a familia se instaurou a partir de idedrios burgue-
ses de estabelecer a vida privada, e interesses individualistas, ndo mais comunitdrios.
Dessa forma, a familia moderna, assume um novo papel na sociedade: a crianca
torna-se o centro da familia, ficando a encargo dos pais ou responsaveis, e ndo da
comunidade, como também lhe pressupde todo patrimonio social, com suas misera-
bilidades e riquezas.

E como bem diz Moreira & Vasconcellos (2003), a consolidagio do capita-
lismo, no século XVIII, ecoou a disjungio da esfera publica e privada, cabendo a
administracdo da primeira, ao Estado, e a segunda, a encargo da familia. E assim “o
ser crianca” nasce ndo em berco espléndido, mas como alguém dependente e limita-
do, fragil, isento de informacoes e valores, que deverao ser postos pelo nicleo famili-
ar.

[ importante abrir um paréntese para a questdo da infincia, em um sentido
mais educacional mesmo, quando atualmente nas escolas de Educagio Infantil, tal
segmento pode vir a estudar aos dois anos de idade, e obrigatoriamente, aos cinco
anos. E como devem ser levados em consideracdo os conhecimentos prévios dos
alunos, pelos educadores, ao serem trabalhados contetidos de reas afins.

A crianga é um ser tnico, portador de uma particularidade e singularidade
significante, que lhe especifica, e no denota auséncia de capacidade alguma:

Sentimento de infancia ndo significa 0 mesmo que afeigao pelas criangas; corresponde,
na verdade, & consciéncia da particularidade infantil, ou seja, aquilo que a distingue do
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adulto e faz com que ela seja considerada como um adulto em potencial, dotada de ca-
pacidade de desenvolvimento (KRAMER, 2003, p. 17).

No mais, o sentimento da infAncia deve estar envolto de estudo, instrugio e
escolarizagao, onde a escola passa a ser considerada uma instincia preponderante
para a institucionaliza¢do da infancia.

Vivenciaram-se no pais infancias diversificadas, baseadas em projetos edu-
cativos. Os jesuitas trouxeram o projeto salvico, por meio da evangelizagdo almeja-
vam massificar seres, obrigando-os a um processo de aculturacio. A crianca negra e
pobre ¢é situada também na historia, como precocemente envolvida em atividades
trabalhistas, antes dos sete anos, o que determina a nio existéncia da infancia como
uma categoria universal e ao mesmo tempo singular. Em uma mesma cultura, as
criangas viveram e vivem ainda esta fase da vida humana de forma diferenciada,
devido as relagdes sociais de desigualdades construidas, acerca de classes, sexo, raca e
etnia.

Infancia e violéncia

Quando se fala em violéncia, normalmente a ideia que se transmite ¢ a de
que “sofrer violéncia” implica estar com o corpo repleto de hematomas e arranhdes,
ou seja, a violéncia fisica ¢ a mais abordada socialmente. Raramente se percebe ou-
tras formas de violéncia como: a psicoldgica e a moral. Ressalta-se o seguinte: quan-
do as mulheres ndo obtinham o direito de voto, denotando uma participacéo no
processo de tomada de decisao, politicamente falando, como ser portador de direi-
tos, como cidadas ndo poderiam chamar tais acdes de violéncia? A violéncia trata-se
de um fator bastante complexo e abrangente, é um fendmeno social indecifravel, que
estd presente em varias discussdes das mais diversas dreas: politica, educacéo, socie-
dade, dentre outras.

Sabe-se que as a¢des de violéncia no campo da agdo ocorrem sob dois angu-
los: o fisico e o simbolico. O primeiro refere-se & manifestacdo de dominagio do
denegridor ao ser sujeitado (denegrido). Ja o segundo, diz respeito as ideologias e
comportamentos construidos socialmente, ao longo da histéria, sobre pessoas, de-
terminados grupos sociais, expressando dessa maneira atitudes discriminatérias para
com os direitos das menoridades: pobres, negros, criancas e mulheres, indios, defici-
entes fisicos, idosos e homossexuais.

Com relagdo ao espaco, a manifestacao da violéncia permeia as relagoes fa-
miliares, urbanas, rurais, ambientais e organizacionais. No ambito da familia, os
atores, cometem agressdes que passam pelo viés fisico (ataque fisico), sexual (abuso
sexual for¢ado) e psicolégico (abuso verbal). Nas cidades, a Violéncia Urbana carac-
teriza-se, no Brasil, através do processo crescente de urbanizagio e industrializagao
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que ocasionou diferencas socioecondmicas entre ricos e pobres. Jd a Violéncia Rural,
desde o processo de colonizagio, ¢ manifestada por meio dos conflitos gerados pela
concentragao de terras nas maos dos burgueses.

Ainda destaca-se a violéncia Institucional, referente a situacdes que envol-
vem a mutilagao do corpo de alguém em estabelecimentos publicos, como escolas e
presidios, cujas responsabilidades estdo a encargo do Estado; a Violéncia Politica,
marcada por intensas lutas pela democracia, com o intuito de denunciar certas ilega-
lidades na gestdo publica; e a Violéncia Ecoldgica, relacionada a expropriagao da
natureza, um patrimoénio explorado pelos colonizadores que pendura aos dias atuais.

E como bem dizia Comparato (1997, 24):

O principal vicio de constituigio da sociedade brasileira, desde seu nascimento ¢ a desi-
gualdade [...] que se instalam entre pessoas, grupos humanos, classes sociais, entre regi-
odes do pais, entre os sexos |...] herdando uma visao de mundo de que ha sempre pesso-
as superiores e pessoas inferiores, e hd sempre pessoas e ndo pessoas e de que hd sempre
0s que nasceram para mandar e os que nasceram para serem mandados.

Dentro desse contexto de desigualdade e segregacdo social, se instala as
mais diversas manifestacdes de violéncia. Discorrer sobre a problematica da violén-
cia, nos permite chegar & discussdo e problematiza¢do da infancia, entendendo o
processo de constru¢io da imagem social do referendado segmento, como algo que
estd entrelacado a relagdes de desigualdades estabelecidas socialmente, cujos indivi-
duos considerados inferiores, terminam sofrendo ou vivendo as mais diversas for-
mas de violéncia.

E em se tratando da realidade especifica do segmento das criancas e adoles-
centes, reconhecido por Organizagdes Nao Governamentais (ONGS) e obras literd-
rias, como individuos em situacdo de risco pessoal e social, as facetas da violéncia sdo
as mais tragicas e incidentes possiveis: situacdes de exploragido no mundo do traba-
lho, exploracdo sexual, violéncia doméstica, trafego internacional, exterminio, e até
mesmo a auséncia ou ineficiéncia de condicoes bésicas de sobrevivéncia.

Essa questao do estado de vulnerabilidade em que se encontram mais da
metade da populagao do pais, Oliveira (1995) traz a seguinte defini¢do:

Os grupos sociais vulnerdveis nao o sio como portadores de atributos que, no conjunto
da sociedade, os distinguiriam. Eles se tornam vulneraveis, melhor dizendo, discrimi-
nados pela agdo de outros agentes sociais. Isto é importante nao apenas porque os retira
da condigdo passiva de vulneraveis, mas porque identifica processos de produ¢io da
discriminagao social, e aponta para sua anulagdo. Ainda que as politicas sociais publicas
sejam uma das exigéncias mais prementes para atenuagio das vérias “vulnerabilidades”.
Elas ndo esgotam o repertério de agoes que se situa muito mais no campo dos direitos.
Ou, dizendo de outra forma [...], para que as politicas sociais publicas que se fazem ab-
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solutamente indispensaveis prosperem e atinjam seus objetivos ¢ preciso antes de tudo
situa-las no campo dos direitos, retirando-as da conceituagao de caréncia (OLIVEIRA,
1995, p. 9-10).

Neste sentido, a conceituagao do autor afirma que os grupos sociais, per-
tencente a um poder aquisitivo baixo, sdo vulnerdveis a um amplo campo de direitos
que perpassam o dmbito econdmico, numa logica de violacdo de direitos e, conse-
quente, proximidade com a violéncia. Assim, quando se deveria vivenciar uma fase
da vida voltada para um processo de humanizacéo, logo, este ¢ sucumbido por ided-
rios capitalistas que tendem a inserir o ser crianca, a realidade do trabalho, da explo-
ragdo e da violéncia.

Dessa forma, ha duas concepgoes de crianga e adolescéncia na literatura so-
cial, as que estdo em situagao privilegiada, sendo as possuidoras de direitos, € as que
tém direitos suprimidos. Ambas construidas em um contexto social de desigualdades
e violéncia.

Salienta-se a distingdo semantica da infincia e crianca, que nio raramente é
apresentada como sindnimos pelo senso comum. Sarmento (2005, p. 371) vem dizer
que “enquanto a infincia trata-se de uma categoria social geracional, a crianga é o
individuo concreto que vem integrar tal categoria”.

Desde o Brasil Colonia, as criancas brasileiras sofrem com a realidade do
abandono. “Além de ndo haver na época um sistema de satide estruturado e organi-
zativo, a taxa de mortalidade infantil, bastante elevada, sendo um agravante social,
poucas criancas resistiam a fome e doencas trazidas pelo homem branco”, e oriundo
da propria situacdo de pobreza e da auséncia de saneamento basico. Normalmente,
as que nasciam na elite tinham mais possibilidades de sobrevivéncia. J4 as pertencen-
tes a classe pobre, uma vez, se sobressaindo, eram destinadas ao trabalho escravo.

De acordo com Marcilio (2006), a fase caritativa, além das institui¢des for-
mais, admitia o sistema informal ou privado, onde as criancas poderiam ser criadas
pelas familias da corte, obtendo-se de melhores condi¢des de vida, oferecendo em
troca do conforto, mao de obra completamente gratuita. Um perfodo que nao vem
tragar planos educacionais e profissionalizantes consistentes. Somente na metade do
século XIX, datado no ano de 1824, que o ensino primdrio e secunddrio passa a ser
obrigatério aos meninos maiores de sete anos, mas ao escravo, aos portadores de
moléstias e os ndo vacinados, cabia consequentemente o néo acesso ao processo de
ensino e aprendizagem. O que denota a sonegagao dos direitos na infancia, simulta-
neamente no Ambito de duas politicas, em particular, a politica da saude e a politica
da educacio.

Diante dos fatores evidenciados, faz-se mencio aos direitos da crianca e do
adolescente, ao langa-se o assunto em discussdes de guarda, educagio, saude e vérias
outras politicas sociais, destacando-se os seguintes artigos prescritos no Estatuto da
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Crianca e do Adolescente, que resumem bem os direitos a serem efetivados para este
segmento social:

Art. 3° A crianga e o adolescente gozam de todos os direitos fundamentais inerentes a
pessoa humana, sem prejuizo da protegio integral de que trata esta Lei, assegurando-
se-lhes, por lei ou por outros meios, todas as oportunidades e facilidades, a fim de lhes
facultar o desenvolvimento fisico, mental, moral, espiritual e social, em condi¢oes de li-
berdade e de dignidade. Art. 4° E dever da familia, da comunidade, da sociedade em ge-
ral e do poder publico assegurar, com absoluta prioridade, a efetivagao dos direitos re-
ferentes a vida, & saude, a alimentagao, a educagdo, ao esporte, ao lazer, a profissionali-
zagdo, a cultura, a dignidade, ao respeito, a liberdade e & convivéncia familiar e comuni-
taria (BRASIL, 1990)

Assim, a negagdo ou sonegacio de tais direitos tratam a questao da infancia,
ainda na contemporaneidade, como um lago que ainda ndo foi completamente desa-
tado, pois nas escolas de Educagao Infantil, hd praticas pedagdgicas distorcidas quan-
to as competéncias do cuidar e do educar, enquanto elementos preponderantes, para
que a categoria referendada tenha acesso a direitos, como o direito a obter uma hu-
manizacio e profissionalizacio de qualidade.

Educagdo infantil: referéncias e olhares
A educagiio para criangas

E nesse extenso percurso histérico para o entendimento da infancia, cresce
o ramo de pesquisas que almejam a promoc¢do de uma educagio emancipadora e o
ambiente fisico e organizativo, o qual precisa ser bem construido. Nesta perspectiva,
a crianga aprende que ha outros além dela, em um mesmo espago e, por conseguinte,
a sociabilidade e oralidade serdo construidas, como também a autonomia mediante a
vivéncia de atividades coletivas na formagio de uma identidade.

Em tempos remotos, a modalidade de ensino evidenciada, especificamente
as creches, destinava suas a¢des apenas para criancas pertencentes a classe pobre da
sociedade. Nao se falava em direito, mas em servicos caritativos, disponibilizados
pelo poder publico, entidades religiosas ou filantrépicas, e até mesmo a populagio,
que estava na linha de pobreza, ou abaixo dessa, passaram a construir espagos para
atender as necessidades da crian¢a, bem como de sua familia (BRASIL, 2008).

Dessa maneira, a Constituicdo de 1988, trouxe avangos significativos para a
sociedade brasileira, e na drea da Educacgio Infantil, veio estabelecer o direito ao
acesso para todas as criancas de 0 a 6 anos a um ensino de qualidade, passando a ser
dever do Estado, garantir a efetivacdo da concretude da lei, através dos municipios.

Para assegurar a legalizagdo foram produzidos varios documentos, como a
LDB - Lei n° 9.394 de 20 de novembro de 1996, que instituiu a Educa¢éo Infantil
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como a primeira etapa da Educagao Bésica, definindo bases para a construgio fisica
de um ambiente favoravel ao desenvolvimento da crianga.

Na sociedade brasileira, ha indmeras escolas de Educacao Infantil, as quais
funcionam em prédios precdrios, quanto a estrutura fisica; a equipe interdisciplinar,
muitas vezes sem formacao alguma, tem seus membros reduzidos, frente ao numero
elevado de alunos; as agoes dos profissionais da escola, geralmente, nao ocorrem de
forma interdisciplinar, fatores que terminam comprometendo os direitos da crianga,
relativo ao acesso a uma educacgao de qualidade que preze por um desenvolvimento
humano e profissional. Desse modo, sdo competéncias do ensino infantil, cuidar e
educar a crianca, sobretudo nio negar o direito ao aprendizado, necessario para o
exercicio de um papel ativo na sociedade.

Assim, Educagdo Infantil ndo ¢ “uma brincadeira™ “a educagdo ¢ um ato de
amor, por isso, um ato de coragem. Nao pode temer o debate. A analise da realidade.
Nao pode fugir a discussao criadora sob a pena de ser uma farsa” (FREIRE, 1987, p.
104). O professor precisa dimensionar sua pratica para a socializacao de saberes, do
contrario, estard contribuindo para a reproducio de informacoes e, consequente-
mente, negard ao homem brasileiro a oportunidade de descobrir novos horizontes
mediante o objeto a ser conhecido.

Vale ressaltar que a crianga da Educacéo Infantil, aprende através da brin-
cadeira, mas faz-se necessario um direcionamento mediador e motivador, por meio
de objetivos planejados e bem definidos. E quando, por exemplo, a monitora diz que
vai apenas cuidar da crianca e a professora educar, quando néo, as duas apenas se
propoe ao cuidar, é preocupante, porque a Educacio Infantil é um direito, e ndo uma
caridade. O homem precisa aprender a pensar. A Educagio basica ¢ principio fun-
damental para a formagao do individuo em pensamentos, sentimentos e agoes, em
um mundo que flui a sonegacéo de valores e direitos.

Diretrizes e propostas

As discussdes acerca de propostas pedagdgicas e andlise curricular na mo-
dalidade Educagao Infantil configuraram-se do produto da elaboragdo de diversos
documentos, dentre os quais, destaca-se: “Praticas cotidianas na Educacdo Infantil:
bases para a reflexdo sobre as orientagdes curriculares” (MEC/COEDI, 2009). Esse
marco ocorreu quando a Coordenagdo Geral de Educagao Infantil do MEC, junta-
mente a Universidade Federal do Rio Grande do Sul (UFRGS), articularam estudos e
debates nacionais sobre o nivel de ensino referendado, quanto a elaboracéo e execu-
¢do curricular.

Todo esse processo culminou na elaboragao de “Subsidios para as Diretri-
zes Curriculares Nacionais Especificas da Educagdo bésica” (MEC/2009). Dessa
maneira, em 05 de agosto de 2009, representantes de entidades nacionais, como a
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Unifo Nacional dos Dirigentes Municipais de Educagao (UNDIME) e a Associagao
Nacional de Pés-Graduagdo e Pesquisa em Educacdo (ANPED), apresentaram um
texto-sintese dos principais tépicos que seriam tratados mais afinco em debates ¢
audiéncias publicas a nivel nacional.

Tal processo de elaboragdo das Diretrizes Curriculares obteve a incorpora-
¢ao de certos grupos: pesquisadores, conselheiros tutelares, sindicatos, secretdrios e
conselheiros municipais de educacdo, entidades ndo governamentais, movimentos
sociais e, até mesmo, o Ministério Pablico.

Assim, de acordo com as Diretrizes Curriculares 2010, o eixo curricular da
Educagao Infantil, deve estar envolto de dois processos: interagdes ¢ brincadeiras.
Estes processos vém promover na crianga o conhecimento de si e do mundo que a
cerca, bem como ird possibilitar a ampliacio de expressdes sensoriais e corporais,
respeitando a individualidade, no que concerne aos processos ritmicos diferencia-
dos; além disso, favorecem o engajamento da crianga com as mais diferentes lingua-
gens, sejam estas, gestual, verbal, plastica, dramatica e musical, concedendo a opor-
tunidade de apreciar e interagir com o processo de desenvolvimento da oralidade e
da escrita (considerando os géneros textuais mais diversos).

Nesse ambito, faz-se necessario que creches e pré-escolas, uma vez, no pro-
cesso de elaboragao de proposta curricular, estabelecam propdsitos para a integracao
de experiéncias como estas citadas, pois se a instdncia escolar obtiver uma identidade
institucional que tenha como iniciativa, escolhas coletivas (em consenso, compro-
misso ¢ envolvimento de todos), e respeite certas particularidades pedagogicas, o
aprendizado na Educacio Infantil ocorrerd de forma prazerosa e significativa.

A Resolugio n° 5, de 17 de dezembro de 2009, ainda discorre sobre: Objeti-
vos para a Educagdo Infantil, numa parceria existente entre Diretrizes Curriculares
Nacionais para a Educagdo Infantil com as Diretrizes Curriculares Nacionais da
Educagao Bdsica, estabelecendo-se fundamentos e procedimentos que a Camara de
Educacio Basica do Conselho Nacional de Educagio, vem definir a cooperagdo para
a orientacao, elaboragio e execucio politicas pablicas e propostas pedagdgicas.

Destarte, ha diferenciacoes legais em 4mbito estadual e municipal, que de-
vem ser observadas, tendo em vista que legislacoes especificas através de projetos ou
propostas pedagégicas que em um ponto ou outro ird divergir, compreendendo ou
ndo a realidade do municipio, prezando ou néo pelo estabelecido nacionalmente.

Ressalta-se no seio do parametro exposto a defini¢do do que seja a Educa-
¢do Infantil:

Primeira etapa da educago bésica, oferecida em creches e pré-escolas, as quais se carac-
terizam como espagos institucionais nao domésticos que constituem estabelecimentos
educacionais publicos ou privados que educam e cuidam de criangas de 0 a 5 anos de
idade no periodo diurno, em jornada integral ou parcial, regulados e supervisionados
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por érgao competente do sistema de ensino e submetidos a controle social (BRASIL,
2010, p.12).

O Estado tem por obrigagao garantir a sociedade civil uma Educagio Infan-
til universal, que seja puablica, gratuita e de qualidade, que ndo seja excludente ou
seletiva, mas que considere o ser crianga como um sujeito histérico e de direitos.

Um dos elementos fundamentais a ser considerado, neste contexto, é o cur-
riculo, isto ¢, um conjunto de praticas que deverao articular os conteddos curricula-
res a realidade do aluno. E interessante colocar que a crianga de 0 a 5 anos de idade
aprende através do brincar, do imaginar, do observar, do experimentar, do narrar,
do questionar, etc., sendo capaz de construir sentidos para a sua vida pessoal e até
mesmo, profissional futura, em um processo de formagao humana e social, que exige
criticidade e forma ativa de participacio social.

As DCNEI circunscrevem a proposta pedagdgica, também denominada
Projeto Politico Pedagégico, como um processo que envolve a participacdo de toda
comunidade escolar, na defini¢ao de metas que se almeja alcangar quanto a aprendi-
zagem, no desenvolvimento de a¢des pedagdgicas comprometidas com a educagio e
o cuidado das criangas.

Deve-se ainda considerar certos principios que respeite a integridade da
crianga, os quais compreendem: os éticos, considerando o bem comum, diferentes
culturas, identidades e particularidades; os politicos, relacionados ao exercicio de
direito, com base em principios de cidadania e democracia a partir de uma visao
critica perante a realidade; os estéticos, com énfase em elementos como criticidade,
sensibilidade, ludicidade e liberdade de expressao.

Portanto, as instituicdes de Educacio Infantil, tem como tarefa primordial,
garantir meios da crianga aprender diferentes linguagens, através da intera¢o, apro-
priando, renovando e articulando saberes. Somente dessa forma, a crianca terd o
reconhecimento de seus direitos, que sdo: “a protecio a sadde, a liberdade, 4 confian-
¢a, ao respeito, a dignidade, a brincadeira, a convivéncia, a interagio com outras
criangas” (BRASIL, 2010).

Sobre a organizagdo do espaco, tempo e materiais, o documento assegura,
dentre outras questdes, “a educagdo em sua integralidade, entendendo o cuidado
como algo indissocidvel ao processo educativo”; o reconhecimento das especificida-
des etdrias; dimensoes expressivas indivisiveis; relagdo efetiva com a comunidade
local; a acessibilidade de espagos, materiais e objetos; o conhecimento histérico
cultural dos diferentes povos: afrodescendentes, indigenas, dentre outros.

As DCNEI vieram abordar ainda, pressupostos para uma proposta pedagé-
gica especifica, para criancas indigenas, em respeito a crencas, conhecimentos e
valores particulares desse povo: a lingua materna e identidade étnica; a educagdo
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tradicional da familia indigena, articulando-as as préticas socioculturais de educacio;
e aadequacio das atividades pedagogicas ao calenddrio indigena.

E para as infancias do campo (filhos e familiares de agricultores, extrativis-
tas, pescadores, artesanais, ribeirinhos, assentados e acampados da Reforma Agraria,
quilombolas, caigaras e povos da floresta), hd o reconhecimento dos modos proprios
de vida no campo, em respeito as suas culturas, tradigoes e identidades, prezando
pela elaboracéo de atividades adaptadas a rotina e calendario indigenas, e pelo ofere-
cimento de materiais que dignifique a zona rural.

Nesse contexto, vale ainda ressaltar, para finalizar, as considera¢des acerca
de pradticas educativas destinadas para o respeito a diversidade:

O reconhecimento, a valorizagio, o respeito e a interagao das criangas com as historias
e as culturas africanas, afro-brasileiras, bem como o combate ao racismo e a discrimi-
nagao; A dignidade da crianga como pessoa humana e a protegao contra qualquer for-
ma de violéncia - fisica ou simbolica — e negligéncia no interior da institui¢ao ou prati-
cadas pela familia, prevendo os encaminhamentos de violagdes para instancias compe-
tentes (BRASIL, 2010, p. 21).

Os principios assegurados reafirmam a proposta da referente pesquisa, que tem
tratado da constru¢do dos direitos para a infancia, como um processo que envolve
sonegacdo de direitos e auséncia ou ineficiéncia de politicas ptiblicas, havendo a
vivéncia de varias formas de violéncia pelo segmento abordado. O respeito as parti-
cularidades dos povos e economia fragilizada, faz as praticas educativas evoluir,
ocasiona a promoc¢do dos individuos, envolvidos no processo de ensino-
aprendizagem, isso, se o estabelecido em lei for colocado em pritica.

Analisando a proposta pedagdgica do RCNEL, tal referencial ¢ destinado a
creches e pré-escolas e integra uma série de ParAmetros Curriculares Nacionais, que
os Ministérios da Educagio e do Desporto vieram elaborar.

Assim sendo, sob as determinacoes da Lei de Diretrizes e Bases da Educa-
¢do Nacional (Lei 9394/96), que reconhece também a Educacio Infantil, como etapa
inicial da educagdo basica, o documento ¢ organizado em trés exemplares e objeti-
vam auxiliar o trabalho docente, no atendimento a criangas pequenas.

Os referenciais apontam metas de qualidade a serem alcangadas em creches
e pré-escolas, incorporando atividades educativas, os cuidados a saide da crianca e
as brincadeiras realizadas, pretendendo contribuir para o desenvolvimento de iden-
tidades, habilidades e competéncias, considerando o objetivo de socializa¢do dos
saberes nessa etapa da vida (aspectos como realidade social e cultural).

Participaram da elaboragao do documento retratado, professores e diversos
profissionais que tiveram uma atuagdo profissional voltada para a educacio € o cui-
dado com criangas. Essa pratica representa um avango no nivel de ensino tratado,
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por pretender buscar solugdes significativas na educagao, superando a visao caritati-
va das creches e a marca antecipatoria da escolaridade em pré-escolas.

Nessa perspectiva, o documento apresentado notifica orientagdes basicas
para a elaboragdo de objetivos, contetdos, planejamento e execucdo de praticas
pedagogicas voltadas para criancgas de zero a seis anos, conforme os dois eixos de
trabalho: a formagao pessoal e social e o conhecimento do mundo, a elencar:

Um volume relativo ao 4mbito de experiéncia Formagio Pessoal e Social que contém o
eixo de trabalho que favorece, prioritariamente, os processos de construgio da Identi-
dade e Autonomia das criangas; « Um volume relativo ao ambito de experiéncia Co-
nhecimento de Mundo que contém seis documentos referentes aos eixos de trabalho
orientados para a construgao das diferentes linguagens pelas criangas e para as relagoes
que estabelecem com os objetos de conhecimento: Movimento, Musica, Artes Visuais,
Linguagem Oral e Escrita, Natureza e Sociedade e Matematica (BRASIL, 2010, p. 07).

Dessa maneira, o referencial, detentor de cardter instrumental e didatico,
possibilita ao docente a oportunidade de realizar uma pratica educativa, didria, que
preze pela construgdo de conhecimentos de forma integrada e global, inter-
relacionados com mais adversas, servindo concomitantemente com debates entre
sistemas de ensino e profissionais interessados no percurso de elaboracdo e planeja-
mento de projetos educativos.

Quanto ao Indiquinho (Indicadores da Qualidade na Educa¢éo Infantil)
publicado em 2009, a secretaria de educagio basica do Ministério da Educacao teve
como pretensao, subsidiar equipes da Educa¢ao Infantil quanto ao desenvolvimento
de praticas educativas que prezem pela valoragio dos direitos fundamentais das
criangas, com perspectivas de transformagao social, ou seja, educar para a cidadania
e democracia.

Tal instrumento possibilita estratégias para as escolas da modalidade refe-
renciada, ao autoanalisar-se, e tomar decisdes pedagogicas com base no conheci-
mento das politicas publicas atreladas.

Vale destacar, alguns fatores a serem considerados para os padroes de qua-
lidade, a exemplo do contexto histérico, econdmico e social, valores, tradicdes, e
conhecimentos especificos sobre o desenvolvimento infantil, reconhecendo também
a valorizagio das diferencas oriundas das menoridades sociais e reverenciando a as
finalidades e forma de organizagao, prescritos legalmente, na garantia dos Direitos
Humanos fundamentais.

Dessa maneira, os indicadores de qualidade organizam-se em sete di-
mensoes:
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Planejamento institucional; multiplicidade de experiéncias e linguagens; interagoes;
promogao da satide; espagos, materiais e mobilidrios; formagéo e condicoes de trabalho
das professoras e demais profissionais; cooperagdo e troca com as familias e participa-
¢ao na rede de protegao social (ORTIZ; CARVALHO, 2012, p. 182-183).

Educar criangas corresponde a inclusdo daqueles no contexto escolar, agre-
gando o contexto familiar e social, para a formacio de seres pensantes perante a
realidade apresentada, a ser posteriormente transformada através das interagdes e
experiéncias diversificadas.

Além dessa discussdo, acrescentamos também o mais recente documento
norteador da educacio bésica: a Base Nacional Comum Curricular (BNCC) que, por
sua vez, faz mengao a campos de experiéncia da Educagio Infantil como e direitos de
aprendizagem da crianca. Assim, ha 10 competéncias a serem consideradas na fase
de desenvolvimento infantil, como saber relacionar conhecimentos construidos com
a realidade, para a solugdo de problemas e valorizar manifestacdes artisticas e cultu-
rais seja como produtores ou consumidores (seguindo a logica do sistema). No en-
tanto é notdrio que o pais se baseia em modelos europeus de educagdo que ndo con-
diz com a realidade brasileira, a medida que sugere-se para fazer parte do processo
de formag¢ao humano e profissional do individuo, conceitos como cidadania, demo-
cracia, consciéncia critica e simultaneamente, a preparacio para o mercado de traba-
lho, dispensa-se disciplinas preponderantes para formar pessoas criticas, a exemplo
de filosofia e sociologia; restringe-se verbas voltadas para o investimento na educa-
a0, e propde-se um Movimento de Escola Sem Partido, o que corrobora para o nio
comprometimento com os direitos de aprendizagem infantil, e cooperando-se para
uma evidente articula¢do entre principios ultraliberais e ultraconservadores. A fina-
lidade "nas entrelinhas”, é submeter os profissionais da educagio a processos de
controle e a imposicdo de uma sociedade formada por seres ndo pensantes, trabalha-
dores escravizados ¢ homens preconceituosos, incapazes de viver com as diversida-
des.

Educar e cuidar: dois blocos complementares

O professor da Educacdo Infantil deve estar preparado para as mais diver-
sas situagdes repentinas ou nio, que aconte¢am na sala de aula, tendo uma pratica
profissional pautada em principios éticos, politicos e metodologicos, denotando
compromisso para com a construcio de um curriculo de qualidade. Dessa forma:

O trabalho direto com as criangas pequenas exige que o educador tenha uma compe-
téncia polivalente. Ser polivalente significa que ao educador cabe trabalhar com conte-
udos de naturezas diversas que abrangem desde cuidados basicos essenciais até conhe-
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cimentos especificos provenientes das diversas dreas do conhecimento. Este carater po-
livalente demanda, por sua vez, uma formagéao bastante ampla e profissional que deve
tornar-se, ele também, um aprendiz, refletindo constantemente sobre sua pratica, deba-
tendo com seus pares, dialogando com as familias e a comunidade e buscando infor-
magdes necessarias para o trabalho que desenvolve. Sao instrumentos essenciais para
reflexdo sobre a pratica direta com as criangas a observago, o registro, o planejamento
e aavaliagdo (BRASIL, 1998, p. 41).

Para tanto, questiona-se, nao raramente, em discussdes e reunides de pro-
fessores sobre educacao, a profissionalizagao do professor (a) da Educagio Infantil.
As principais indaga¢des giram em torno do tipo de conhecimento que estd sendo
proliferado nas escolas, e ao fato de historicamente, creches e pré-escolas estarem
relacionadas puramente a questdes caritativas, o que termina comprometendo a
compreensdo das competéncias do cuidar e do educar como unicidade.

Sabe-se do reconhecimento da crianga enquanto um sujeito portador de di-
reitos. Entdo, cabe ao educador construir praticas educativas que favorecam o desen-
volvimento dos aspectos cognitivo, afetivo, fisico e emocional, compreendendo a
intrinseca relagdo cuidar e educar, que ocasiona um atendimento nos espagos escola-
res, bastante qualitativo.

Em creches e pré-escolas, ¢ comum conflitos entre educadoras e monitoras,
que muitas vezes sentem-se diminuidas ao terem que realizar atividades, de inicio,
pertencentes a arte do cuidar, e hd aquelas que veem o binémio educar e o cuidar
como dois moédulos indissocidveis.

Nas instancias destinadas a educagio para criancas pequenas, faz-se neces-
sario realizar um trabalho de desmistificacio por parte dos gestores, coordenadores,
bem como todos inseridos na comunidade escolar, reconhecendo que a crianca pode
aprender até mesmo na hora do banho, do parquinho, etc., tudo dependera do pla-
nejamento do educador. Se forem criadas situacdes didéticas através dos cuidados
bédsicos, onde sdo proporcionados momentos para construgdo de conhecimento
fisico e social, necessariamente haverd a formacao de sujeitos autdnomos e ativos.

De acordo com o RCNEI (2010, p. 25):

O cuidado precisa considerar, principalmente, as necessidades das criangas, que quan-
do observadas, ouvidas e respeitadas, podem dar pistas importantes sobre a qualidade
do que estdo recebendo. Os procedimentos de cuidado também precisam seguir os
principios de promogio a saude. Para se atingir os objetivos dos cuidados com a pre-
servagdo da vida e com o desenvolvimento das capacidades humanas, ¢ necessario que
as atitudes e procedimentos estejam baseados em conhecimentos especificos sobre o
desenvolvimento bioldgico, emocional e intelectual das criangas, levando em conside-
ragio as diferentes realidades socioculturais.
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Corroborando com essa premissa, Kramer (2005, p. 82) elucida:

[..] O cuidado estd pautado na necessidade do outro. Isso significa que quem cuida ndo
pode estar voltado para si mesmo, mas deve estar receptivo, aberto, atento e sensivel
para perceber aquilo de que o outro precisa. Para cuidar, é necessario um conhecimen-
to daquele que necessita de cuidados, o que exige proximidade, tempo, entrega.

A tese sobre o cuidado reportada pelo RCNEI (2010) faz mengao a obser-
vacdo e o zelo que se deve ter para com a crianga, considerando a ocorréncia de
situagdes embaragosas e imprevistas, que venham comprometer a sadde fisica, emo-
cional ou social da mesma. A a¢do do cuidar também ¢ pedagdgica, e leva-se, con-
comitantemente ao ato de educar, ao desenvolvimento das capacidades do sujeito.

Por outro lado, Kramer (2005) vem afirmar que o cuidado na Educagio In-
fantil estd intrinsecamente ligado a educagio, e exige habilidades e conhecimentos
por parte do cuidador, onde todas as dreas de conhecimento devem comungar para
um mesmo fim na a¢éo pedagdgica. Como explana o autor sobre essa premissa de
cuidar\educar sabiamente: “Portanto, para cuidar ¢ preciso estar comprometido com
o outro, tendo a sensibilidade de perceber suas necessidades e estando sempre dis-
ponivel para tentar ajudar”.

Ja com relagdo a competéncia do educar, destaca-se o seguinte:

Educar significa, portanto, propiciar situagdes de cuidados, brincadeiras e aprendiza-
gens orientadas de forma integrada e que possam contribuir para o desenvolvimento
das capacidades infantis de relagdo interpessoal, de ser e estar com os outros em uma
atitude bdsica de aceitagdo, respeito e confianga, e 0 acesso, pelas criangas, aos conhe-
cimentos mais amplos da realidade social e cultural. Neste processo, a educagdo poderd
auxiliar o desenvolvimento das capacidades de apropriagao e conhecimento das poten-
cialidades corporais, afetivas, emocionais, estéticas e éticas, na perspectiva de contribuir
para a formagao de criangas felizes e saudaveis (BRASIL, 1998, p. 23).

O que implica dizer que o educar volta-se para o desenvolvimento de habi-
lidades ¢ competéncias da crianga, para isso, deve-se ser oportunizadas situacoes
significativas para a aquisicao da aprendizagem. Desenvolvendo o ser que estd em
processo de construgao nos aspectos cognitivo, psicomotor e socioafetivo.

Ja para Signorette (2002, p. 6), “[...] educar é abranger todos os aspectos da
vida do aluno, desde o atendimento de suas necessidades mais bésicas, primdrias e
elementares, até as mais elaboradas e intelectualizadas”. Com base em tais conceitos,
pode-se afirmar que cuidar e educar sdo dois aspectos complementares, destinados a
efetivagdo do processo formal de educacio das criancas.
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Diante disso, faz-se necessario desmistificar a ideia de que educar e cuidar
compreende duas atividades pedagogicas diferentes:

[...] A dicotomia, muitas vezes vividas entre cuidar e o educar deve comegar a ser des-
mistificada. Todos os momentos podem ser pedagdgicos e de cuidados no trabalho
com criangas de 0 a 5 anos. Tudo dependerd da forma como se pensam e se procedem
as agoes. Ao promové-las proporcionamos cuidados basicos a0 mesmo tempo em que
atentamos para a construgdo da autonomia, dos conceitos, das habilidades, do conhe-
cimento fisico e social (CRAIDY; KAERCHER, 2001, p. 70).

Compreende-se a partir dai, que ndo é possivel trabalhar a concepcio de
cuidar e educar de maneira isolada, pois no cotidiano escolar, a crianca estd em
constante aprendizado, sendo considerado preponderante, o planejamento por parte
de quem estar educando.

Vale ressaltar, sobre a aquisi¢do de uma aprendizagem significativa, o pon-
to de vista de Vasconcellos (apud ANASTASIOU, 2006, p. 31-33) que se pronuncia
acerca dos trés momentos essenciais da aula: “a mobilizagio para o conhecimento,
havendo uma motivacio para a aprendizagem, considerando o conhecimento prévio
e a realidade social dos alunos; a construcio do conhecimento, o aluno frente ao
objeto a ser conhecido, cabendo ao educador a sistematizacio e mediagio do conhe-
cimento, para o levantamento de hipdteses e reflexoes; e a elaboracio da sintese do
conhecimento, momento da superacao e consolidagao de conceitos pds-contato com
o objeto de estudo”.

Destarte, além da pesquisa e planejamento, o professor precisa estar atento
a realidade do aluno, se propondo a ampliar sua cultura, lendo, assistindo espetacu-
los artisticos dos mais variados, como exposicdes, shows culturais de danga, musica,
teatro cinema, dentre tantos outros. No entanto, Ortiz ¢ Carvalho (2012) expoem
que os educadores passam ainda por muitas privagdes quanto a inclusdo cultural,
sendo excluidos desse acervo cultural, devido a questdes socioecondmicas e politicas,
ficando mais facil a relutincia, e consequente acomodagio frente a situacdo, tornan-
do-se assim, meros reprodutores de determinada cultura.

Consideragoes finais

Ao estudarmos um tema dessa repercussio, do ponto de vista didatico-
pedagdgico e social, buscamos apreciacbes que norteiem o trabalho docente no
intuito de garantir a crianga uma educacio de qualidade.

No que diz respeito a “Contextualizacdo da Infancia no Brasil”, constata-
mos a necessidade de buscar novos caminhos em relagao aos direitos das criancas,
sobretudo aqueles provenientes de classes menos abastadas, que historicamente
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sofreram com o descaso e ainda lutam para se reafirmar numa sociedade na qual a
otica da diversidade e diferencas se traduz, na maior parte dos casos, como um dis-
curso e ndo como uma pratica social. Tragar esse perfil da infancia no Brasil desig-
nou um caminho pertinente para elucidar as necessidades de uma educagéo social e
politicamente comprometida com a ascensao das criangas.

Quanto ao tépico “Educaco Infantil: referéncias e olhares” cabe sublinhar
a importancia dessa etapa para o desenvolvimento integral dos sujeitos, que preci-
sam encontrar na escola uma instancia de formacao social e pessoal e que possibilite
um didlogo consiste com a leitura de mundo. Reconhecemos que o cuidar e o educar
compreende termos intrinsecamente relacionados, implicando uma agéo pedagdgica
por parte de todos os profissionais envolvidos no processo de educacido das criancas:
professores, monitores e gestores, baseada em principios de respeito a realidade do
sujeito, ao tempo para o aprendizado, a diversidade, considerando situacdes sobre-
postas, pois o aluno da educagdo infantil é capaz de criar, analisar, e refletir, dentre
tantas outras potencialidades.

Diante do exposto, chegamos ao objetivo ancorado no inicio dessa pesqui-
sa, a partir de um debate coerente e elucidativo sobre o educar e o cuidar na educa-
¢do para criangas, no qual ambos os processos sdo intrinsecos e inter-relacionados a
pratica docente.

A esse respeito, vale mencionar, que ainda é notavel o plano, cujos direitos
das criangas se encontram em um plano secunddrio, pois a escola em geral, diante
das atividades planejadas, desconsidera elementos preponderantes para uma apren-
dizagem significativa, como a realidade do aluno, e metodologias diversificadas, isto
¢, 0 mais importante ndo é se o aluno vai aprender ou néo, mas se o docente estd
presente para “dar aula de qualquer jeito, ou apenas conversar com seus alunos e na
Educagao Infantil, cuidar apenas no intuito de monitorar as criancas”.

[ necessario que a crianca da Educagio Infantil ndo seja vista enquanto ob-
jeto, ao contrario, precisa ser respeitada em inteireza como um ser em formagio. O
Estatuto da Crianga e do Adolescente traz o reconhecimento dos representantes da
categoria infincia, como seres portadores de direito. Entao, que seja dado a crianca o
direito a obter educagio de qualidade, que lhe possibilite o desenvolvimento de
capacidades, como pensar, criar e refletir. Somente o acesso ao conhecimento possi-
bilita a promogao social do individuo e a constru¢éo de uma sociedade baseada nos
pilares da cidadania.

A realizagao da pesquisa, por fim, comprova a premissa de que os aspectos
cuidar e educar na educagio infantil deve ocorrer de forma simultanea e constante,
ressalvando, que o professor deve pensar e planejar sua prética pedagégica, pois além
do cuidar, a fungio primordial volta-se para o educar, agdo esta que incube o docente
a buscar caminhos propiciadores para promover o desenvolvimento global da crian-

ca.
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Este estudo, portanto, pode ser base de leitura para professores, pedagogos,
monitores, estudantes de licenciaturas, entre outros, os quais tenham interesse na
temdtica supracitada. Em relacdo & nossa formacao, essa pesquisa enriqueceu o nosso
modo de pensar sobre a Educacdo Infantil, bem como possibilitou uma interessante
experiéncia no campo da pesquisa, ¢ quanto aos saberem tedrico-praticos da profis-
sdo docente.
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A CONTRIBUICAO DA CONTACAO DE HISTORIAS NA FORMA-
CAO DA IDENTIDADE DO ALUNO DO ENSINO FUNDAMENTAL:
EXPERIENCIAS NO FAZER DOCENTE

Acreciana de Sousa Melo
Luane Diniz dos Santos
Samia Maria Lima dos Santos

Introdugio

O presente trabalho trata-se da contribuigio da contagdo de histéria para a
formagio da identidade da crianga nos anos iniciais do Ensino Fundamental. O
mesmo traz um relato de experiéncia vivenciado por uma docente que leciona nos
anos iniciais do Ensino Fundamental em uma escola publica situada no municipio
de Missdo Velha - CE.

As motivacdes que levaram a escolha do tema sdo decorrentes da experién-
cia adquirida enquanto docente do quarto ano do Ensino Fundamental, durante a
qual pude perceber a contagio de historias como instrumento de formacio humana,
capaz de resgatar ou florescer sentimentos de solidariedade, tolerancia e respeito.
Neste sentido, senti-me instigada a pesquisar de modo mais aprofundado as possibi-
lidades da contacdo de histéria no processo formativo do aluno do Ensino Funda-
mental.

A partir da compreensdo de que a literatura ¢ um bem cultural e que deve
estd disponivel para todos os individuos, visto que a literatura ¢ fonte de prazer pois
permite a fruicdo da fantasia, conduzindo a crianca ao mundo dos sonhos. A crianca
que desde a mais tenra idade adquire o hdbito de ouvir ou contar historias tem a
capacidade de se apropriar da linguagem escrita criando estratégias de leitura mes-
mo quando ainda ndo domina o sistema de escrita alfabética.

A contagao de histéria ocupa valioso espaco na pratica educativa e se cons-
titui como uma atividade ltidica que permite que as criangas atribuam ressignifica-
dos aos valores e papeis sociais contribuindo para a construgio da sua identidade. E
nessa perspectiva que se encontra a relevancia da pesquisa que serd realizada.

Neste sentido, o presente estudo traz contribui¢des acerca das implicagoes
da contacio de histérias no processo de ensino aprendizagem. No decorrer do mes-
mo buscamos compreender a importincia da contacido de historias enquanto ele-
mento instituido e instituinte de cultura. Objetivamos ainda discutir acerca do papel
ocupado pela prética de conta¢do de historia na redefinicdo dos papeis sociais e na
construgio de valores, bem como relatar sucintamente e de forma analitica a minha
experiéncia com a contagao de histérias no ensino fundamental a luz de autores que
tratam da temdtica em questéo.
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Ao darmos inicio a pesquisa tomamos como ponto de partida as seguintes
hipéteses: A pratica de leitura na sala de aula influencia significativamente na forma-
¢ao da identidade da crianga, pois permite a construgao de valores. Outra hipdtese é
aquela em que a leitura diaria compartilhada na sala de aula promove a motivagio
que leva as criangas dos anos iniciais do Ensino Fundamental a despertarem o desejo
de aprender a ler e possibilita inseri-las em comunidade de leitores. A leitura de
textos literdrios realizada cotidianamente permite que os alunos se engajem em
praticas de uso da linguagem com interesse e prazer.

Partindo do pressuposto de que a linguagem ocupa um papel central nas
relagdes sociais vivenciadas por criangas e que estas se estiverem em contato cons-
tante com a produgcéo literdria poderdo participar de diferentes situagdes de intera-
¢do social, conhecer sobre si proprias e sobre a sociedade o qual ela esta inserida.
Desse modo, a pesquisa que serd realizada se empenhard em mobilizar a reflexao
sobre o papel da contacdo de histéria no processo de ensino-aprendizagem visto
que, € através do contato dos estudantes com diferentes textos que os mesmos se
apropriam do sistema de escrita alfabética possibilitando a crianga refletir desde
cedo sobre as caracteristicas, estilos e finalidades dos diferentes textos que circulam
ao seu redor.

A contagdo de historia ¢ uma atividade pedagogica de suma importancia
para a construgio de conhecimentos e valores. No entanto, com o advento das tec-
nologias da informagdo a prética de leitura vem sendo colocada em segundo plano.
Apesar das criancas estarem inseridas em uma cultura letrada, nem sempre elas tém
autonomia para decidirem sobre o seu préprio material de leitura, ou seja, ndo tém
acesso aos diferentes textos principalmente por conta da sua condi¢do socioecono-
mica.

Assim ¢ importante a tentativa de resgatar o hébito de contar e ouvir histé-
rias na sala de aula, pois ¢ através da leitura de diferentes textos que a crianca se
insere no contexto das praticas sociais da leitura e da escrita. Hd muito que a conta-
¢ao de histéria se tornou a melhor maneira encontrada pelo homem de transmitir
para suas geragoes o seu conhecimento e as suas experiéncias.

Dessa forma, a crianca que adquire o habito de contar e ouvir historias ela
nao s6 assimila conhecimentos como também produz cultura ressignificando os
seus valores e o papel social que esta exerce no meio em que estd inserida.

Faz-se necessdrio que o professor promova a vivéncia de préticas reais de
leitura em sala de aula, sempre tendo clareza da importancia do seu papel mediador
para que a pratica de contagio de histéria seja frutifera.

Neste sentido, a problematica da pesquisa pode ser sintetizada na seguinte
pergunta: De que forma a contacdo de historias ou a falta dela pode influenciar no
desenvolvimento da aprendizagem e na construgdo da identidade da crianca dos
anos iniciais do Ensino Fundamental?
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Ao final deste trabalho esperamos possibilitar discussoes acerca da tematica
em questdo e que a partir das nossas assertivas possamos contribuir para ampliar
futuros debates que resultem na tomada de consciéncia sobre a importancia da lite-
ratura infanto-juvenil, nos espagos escolares, para o desenvolvimento do imagindrio
da crianca.

Revisao de literatura

Os primeiros anos de vida da crianca sao bastante significativos visto que, ¢
nesse perfodo que se forma a identidade da crianga enquanto sujeito. E principal-
mente durante a infancia que a crianca vai se formando enquanto sujeito social e
cultural tendo como referéncia os grupos de convivéncia no qual a mesma se encon-
tra inserida.

Neste sentido, a contacéo de histdrias ocupa lugar de destaque no processo
de ensino-aprendizagem da crianca, pois cada historia contada estar imbuida de
valores implicitos ou explicitos na mesma que de uma forma ou de outra acabam
por interferir na formacio da identidade.

Nessa perspectiva, ¢ pertinente a discussdo sobre a importancia bem como
a influéncia da contagdo de histérias na formagéo ndo s6 intelectual mais também na
formacio humana dos pequenos.

O lugar da contagiio de histdrias no processo formativo da crianca

A arte de contar historias pode ser identificada desde os primérdios da
humanidade, desde entdo essa pratica milenar vem se evoluindo simultaneamente
ao desenvolvimento da humanidade. Esta pratica contribuiu com a evolugio e adap-
tacio do ser humano no planeta visto que, através da oralidade o ser humano pdde
transmitir as suas geragdes futuras conhecimentos histéricos.

Antes mesmo do surgimento da linguagem escrita o homem ja contava
com a linguagem oral como uma forma de comunicagio pela qual expressavam seus
anseios, crengas e emogdes que se delineiam de acordo com as suas experiéncias de
vida. A fala, instrumento rico em expressoes, possibilitou ao homem a capacidade da
memoragdo e do narrar.

A oralidade é um rico veiculo de informagio pelo qual 0 homem néo s6
transmite como também transforma a sua cultura. Nesta perspectiva, o conto de
literatura oral contribui com a formagao psicolédgica, intelectual, de uma consciéncia
étnica. Sobre as possibilidades ao se trabalhar com o conto de literatura Busatto
(2012, p.37) afirma que.
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Através do conto podemos valorizar as diferengas entre os grupos étnicos, culturais e
religiosos, e introduzir conceitos étnicos. O conto pode ser o estimulo que dara origem
a estas e muitas outras reflexdes. Serve também como elemento integrador de um tra-
balho em sala de aula, onde as diferentes dreas de conhecimento podem ser abordadas e
pesquisadas.

De acordo com a citagdo acima a oralidade atua na vida do ser humano
como registro e ensinamento. Como registro a oralidade permite a preservagao de
memorias narradas por outros individuos. Como ensinamento a oralidade permite a
assimilacio e transformacio da cultura.

Com o advento da linguagem escrita 0 homem passa a registrar, através de
codigos formais, as historias contadas. No entanto logo se percebe que a linguagem
escrita nao pode se situar em detrimento da linguagem oral. Visto que, esta tltima
enriquece a primeira. Assim, em diversas situacbes 0 homem passa a utilizar a lin-
guagem oral e a linguagem escrita de forma simultanea, ambas se completam.

Através das historias contadas podemos voltar no tempo e no espaco, res-
gatar as nossas raizes sem sair do lugar. Toda contagdo é permeada de concepgoes e
valores oriundos das vivéncias sociais do contador. Assim, a forma como uma histé-
ria é contada permite ao ouvinte uma gama de aprendizagens informais, na qual
experiéncias passadas se mesclam com as experiéncias presentes, e aprendizagens
formais em que o individuo, em especial a crianca, aprende contetidos associados a
diversas areas do conhecimento sem nem se dar conta. Segundo Abramovich (1997,
p-17):

E através duma histéria que se podem descobrir outros lugares, outros tempos, outros
jeitos de agir e de ser, outra ética, outra 6tica... E ficar sabendo Histéria, Geografia, Filo-
sofia, Politica, Sociologia, sem precisar saber 0 nome disso tudo e muito menos achar
que tem cara de aula... Porque, se tiver, deixa de ser literatura, deixa de ser prazer e pas-
sa a ser Didética que é outro departamento (ndo tao preocupado em abrir as portas da
compreensdo do mundo).

De acordo com o exposto na citacdo acima, a conta¢ao de historias é um
instrumento que pode ser utilizado para ampliar a aprendizagem do aluno, acerca
dos conteudos escolares, de forma prazerosa sem um carater de formalidade rigida.
Assim, o professor pode fazer uso de uma boa narragao para introduzir ou encerrar
determinado conteudo, desde que faca uma boa selecdo da narrativa analisando se
esta permite o alcance dos objetivos que o professor se propds alcangar.

O contador tem a liberdade de escolher a narrativa, de aproveitar ao seu
modo o texto que ser4 lido visto que, ele quem conhece suas criangas e sabe das suas
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necessidades de aprendizagem, portanto cabe a0 mesmo analisar as possibilidades da
narrativa. Nessa perspectiva, afirma Abramovich (1997, p. 20) que:

Claro que se pode contar qualquer histdria a crianga: comprida, curta, de muito anti-
gamente, ou dos dias de hoje, contos de fadas, de fantasmas, realistas, lendas, histérias
em forma de poesia ou de prosa... Qualquer uma, desde que ela seja bem conhecida do
contador, escolhida porque a ache particularmente bela ou boa, porque tenha uma boa
trama, porque seja divertida, ou inesperada ou porque dé margem pra alguma discus-
sdo que pretende que acontega, ou porque acalme uma afligéo...

Cabe salientar que, o contador de histdrias pode até narrar para transmitir
determinados conhecimentos conceituais, mas ¢ importante tomar cuidado para
nao destruir o encantamento da histéria com numerosas questoes interpretativas. A
crianga que ouve uma historia bem contada assimila valores expressos na narrativa
de forma espontanea e os revela em suas colocagoes. De acordo com Coelho (2001,
p.12):

H4 quem conte historias para enfatizar mensagens, transmitir conhecimentos, discipli-
nar, até fazer uma espécie de chantagem - “se ficarem quietos, conto uma histéria”, “se
iss0”, “se aquilo..” — quando o inverso é que funciona. A histéria aquieta, prende a
atengdo, informa, socializa, educa. Quanto menor a preocupagio em alcangar tais obje-
tivos explicitamente, maior serd a influéncia do contador de historias. O compromisso
do narrador é com a histéria, enquanto fonte de satisfagio de necessidades basicas das
criangas. Se elas as escutam desde pequeninas, provavelmente gostarao de livros, vindo
a descobrir neles historias como aquelas que lhes eram contadas.

Através das interagdes, das prdticas cotidianas que vivencia e das relagoes
que a crianga estabelece com o outro ela constrdi a sua identidade. Vale ressaltar que,
a identidade pessoal ou coletiva de um individuo se constitui ao longo da vida, mas é
durante a infancia que se funda as bases decisivas desse processo. E nesse perfodo
que a crianc¢a progressivamente vai construindo a consciéncia de si e a contagdo de
histérias tem um papel de destaque nesse processo. Ao salientar sobre a importancia
da formagao do leitor Abramovich (1997, p. 16) afirma que:

Ah, como é importante para a formagdo de qualquer leitor ouvir muitas, muitas histo-
rias... Escutd-las ¢ o inicio da aprendizagem para ser um leitor, e ser leitor é ter um ca-
minho absolutamente infinito de descoberta e de compreensao do mundo...

Vivemos em uma sociedade da informagao em que as criangas, atraidas, de
forma exacerbada, pelas novas tecnologias acabam por secundarizar a pratica de
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leitura, o que constitui em um desafio para o professor. Nessa perspectiva, se faz

necessario rever as praticas nas institui¢cdes escolares no que se refere a formagao de
leitores. Enquanto estas nao compreenderem que cada crianga tem a sua singulari-

dade, que vivemos em contextos culturais em permanente transformacio e a crianga
participa ativamente desta transformacio pouco serdo os avancos no que diz respei-

to a formagao do leitor como sujeito critico e criativo. De acordo com Craidy (2001,

p-21).

(...) a crianga nos desafia porque ela tem uma légica que ¢ toda sua, porque ela encontra
maneiras peculiares e muito originais de se expressar, porque ela ¢ capaz através do
brinquedo, do sonho e da fantasia de viver num mundo que ¢ apenas seu. Outro desafio
que a crianga nos fazem enfrentar ¢ o de perceber o quanto sao diferentes e que esta di-
ferenga ndo deve ser desprezada nem levar-nos a tratd-las como desiguais.

A contagdo de histdrias influencia significativamente na formacdo da iden-

tidade da crianca enquanto sujeito. Assim, é importante que desde a mais tenra

idade a crianga aprenda a lidar com as diferentes emogoes e conflitos que vivencia-

mos. Sobre ler historias para criancas Abramovich (1997, p. 17) afirma que.

E também suscitar o imaginario, ¢ ter a curiosidade respondida em relagéio a tantas per-
guntas, ¢ encontrar outras ideias para solucionar questoes (como as personagens fize-
ram...). E uma possibilidade de descobrir o mundo imenso de conflitos, dos impasses,
das solugdes que todos vivemos e atravessamos — dum jeito ou de outro — através dos
problemas que vdo sendo defrontados, enfrentados (ou nao), resolvidos (ou nio) pelas
personagens de cada histéria (cada uma a seu modo)... E a cada vez ir se identificando
com outra personagem (cada qual no momento que corresponde aquele que esta sendo
vivido pela crianga)... e, assim, esclarecer melhor as proprias dificuldades ou encontrar
um caminho para a resolugio delas...

Ouvindo histérias a crianga pode enxergar com os olhos do imagindrio,

descobrir outros modos de ser e de agir diante de determinadas situagdes didrias.
Cada narrativa aborda problematicas vivenciadas pela crianga como, por exemplo, a

soliddo, o medo, separacio e etc. De acordo com Abramovich (1997, p. 17).

E ouvindo historias que se pode sentir (também) emogdes importantes, como a tristeza,
araiva, a irritacdo, o bem-estar, o medo, a alegria, o pavor, a inseguranga, a tranquilida-
de, e tantas outras mais, e viver profundamente tudo o que as narrativas provocam em
quem as ouve.
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De acordo com a citagao acima através da contacéo de histdrias ¢ possivel
sentir diferentes emogdes. O professor pode trabalhar cada uma delas durante uma
conversa informal que pode ser suscitada antes ou/e depois da contagdo o que ird
permitir que 0 mesmo conheca melhor as criancas além de oportunizar que as mes-
mas expresseni-se oralmente.

O imagindrio e a representagio da vida social

A singularidade da espécie humana se constitui na grande capacidade que
esta tem de romper com as suas proprias limitacoes. Logo, o que difere o homem dos
outros animais ¢ o fato de que o mesmo é o tnico que possui cultura e com isso é
capaz de reinventar-se.

[ através da cultura que a humanidade transmite, conserva e reinterpreta
suas praticas e valores sociais. Versando sobre a contribuicdo de Alfred Kroeber
para a ampliacdo do conceito de cultura Laraia (2008, p.49) afirma que, “A cultura é
um processo acumulativo, resultante de toda a experiéncia histérica das geracoes
anteriores. Este processo limita ou estimula a a¢fo criativa do individuo.” Em outras
palavras, cultura é tudo aquilo que é produzido pelo homem e é transmitido aos
demais. Todavia, 0 homem ndo s produz cultura como também ¢ produto da mes-
ma.

Neste contexto, o imagindrio das criangas se constitui em meio as préticas
sociais que estas estabelecemn, durante as quais se apropriam dos padrdes de compor-
tamento, determinados de acordo com os interesses dos grupos sociais, reproduzin-
do-os ou reinterpretando-os.

Nesta perspectiva, a literatura infanto-juvenil que traz no cerne da sua es-
trutura condicionante como, por exemplo, a luta do bem e do mal em que o vildo
sempre deve ser morto pelo heroi, este sempre representado pela figura masculina,
que defende corajosamente a vitima, esta sempre representada pela figura feminina,
cuja caracteristica notével ¢ a sua fragilidade. Tais representacdes estdo imbuidas de
estigmas que reforcam a desigualdade de género.

As criancas por sua vez, acabam incorporando as representagdes dos papéis
sociais de forma desigual, de acordo com os valores que lhes foram transmitidos e
que constituiram o seu imaginario. Assim, a literatura tem contribuido néo sé no
sentido de transmitir mais também de conservar a cultura. No cerne da literatura
infanto-juvenil se encontra um conjunto de estruturas fantdsticas, no qual permeia
arquétipos estéticos, religiosos e sociais. O professor por sua vez deve estar atento as
relagoes de poder que permeiam as histérias infanto-juvenil.

A intencdo ¢ um dos elementos fundamentais que deve ser considerado na
contacdo de uma histéria. E importante ndo s6 analisar as intengdes do texto, mais
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também as intengdes que o préprio contador quer transmitir. Para Busatto (2013,
p.76) a contagio de histdria é:

Uma via de mao tripla conduzida pelas intengdes. O que o conto quer dizer; o que o
contador quer dizer narrando o conto; 0 que o ouvinte quer dizer a si mesmo ao ouvir
o conto. Narrado, narrador e ouvinte: trés momentos de um mesmo jogo de encanta-
mento e prazer.

Constatada a influéncia da contagio de histdrias na formacdo da identidade
da crianca, é importante atentarmos para as caracteristicas das ilustracoes das perso-
nagens infantis. Tais personagens geralmente tém sua indole representada pelos
padroes estéticos vigentes. A bruxa ¢ sempre a feia, deformada e monstruosa, em
contrapartida a princesa, a fada, é sempre a bela jovem de pele branca, cabelos loiros
e olhos azuis.

Nio se trata aqui de generalizar de forma negativa as ilustragdes das perso-
nagens infantis, até mesmo porque nao podemos negar as tentativas de renomados
ilustradores que buscam modificar o discurso imposto que relaciona quem é bom ou
mau com bonito ou feio, que determina quem ¢ o protagonista da agdo ¢ que viverd
em vida confortavel e quem ficard sempre em segundo plano destinado a pobreza, o
que estd diretamente relacionado com as relagdes de poder.

Trata-se de atentarmos para os estere6tipos que permeiam a maioria dos li-
vros infanto-juvenis, para que assim o professor através de uma contagio de histéria
nao reforce preconceitos que estigmatize suas criangas. Nessa perspectiva, Abramo-
vich (1997, p. 41) afirma que o importante é.

(...) ficar atento aos esteredtipos, estreitadores da visao das pessoas e de sua forma de
agir e de ser... E ajudar a crianga leitora a perceber isso. O resultado visual até pode ser
bonito (e ¢, muitas e muitas vezes) mas onde vamos parar em termos dos preconceitos
transmitidos? Afinal, preconceitos ndo se passam apenas através de palavras, mas tam-
bém - e muito!! - Através de imagens.

De acordo com a citagfio acima o professor tem o papel primordial de sor-
rateiramente instigar as criancas a perceberem as contradicdes contidas nas historias
infantis. Para analisar a qualidade dos valores presentes nos livros infantis é necessa-
rio contarmos com a sensibilidade de cada professor, pois das concepcoes que este
ultimo traz, acerca da crianga, depende a ruptura dos disparates impostos. Neste
sentido, ¢ crucial contribuir para que a crianca perceba que o cardter de cada indivi-
duo ndo estd relacionado a sua estética.
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Metodologia

Para a realizagdo deste estudo optamos por desenvolvermos uma pesquisa
de cunho descritivo e analitico. Para tanto, nos pautamos nas afirmacdes de Gil
(2008) para quem, as pesquisas descritivas objetivam descrever as caracteristicas de
uma populagio, fendmeno ou de uma experiéncia. Para Vergara (2004, p.47) a pes-
quisa descritiva é aquela “que expde caracteristicas de determinada popula¢do ou
determinado fenémeno (...) ndo tem compromisso de explicar os fendmenos que
descreve, embora sirva de base para tal explicacdo”.

No decorrer do trabalho construimos um referencial tedrico pautado em
autores renomados tais como, Abramovich (2001), Ferreiro (2002), Haidt (2004),
Busatto (2013), Freire (2014) entre outros de igual renome que trazem contribuictes
significativas para a reflexdo da tematica em estudo.

Além dos estudos bibliograficos realizados, para a construgio do referenci-
al tedrico, outro instrumento metodoldgico, por nos utilizado, foi o relato de experi-
éncia direta com a pratica de contacio de histdrias no ensino fundamental. Para que
assim possamos fazer um cotejamento entre a pratica e a teoria possibilitando identi-
ficar e analisar os desafios e as possibilidades dessa pratica pedagdgica na sala de
aula.

Partindo da perspectiva de que, ¢ preciso analisar as diversas situacdes
ocorridas durante as praticas de conta¢do de historias na sala de aula e os posicio-
namentos, por vezes diversos, dos autores. Para que assim possamos construir um
parecer final acerca do estudo realizado e dos aprendizados oriundos deste. Sendo
assim, o relato de experiéncia seguird a orientacdo do materialismo histérico-
dialético, pois entendermos que “a dialética também insiste na relacdo dinamica
entre o sujeito e objeto no processo de conhecimento” (CHIZZOTI, 2000, p.80).

Anilise e discussao dos resultados

Sabendo que, a escola é uma instituicdo e como tal prega a légica da padro-
nizagdo, busca dar unidade de tratamento as pessoas muito diferentes. Neste senti-
do, a mesma apresenta grandes dificuldades no trato com as diferencas. No entanto,
o contexto da sociedade contemporinea, marcada pela heterogeneidade dos indivi-
duos, pelos novos arranjos familiares, pela mudanga de principios e valores, ocasiona
conflitos dentro da escola e aumenta as tensdes desta no que diz respeito ao trato
com as diferencas.

Ocorre que, a escola enquanto lugar de interagdo social entre os sujeitos
deve repensar a forma como a mesma vem lidando historicamente com a diferenca,
em especial a de raga/etnia e de género. Nesta perspectiva, buscando trabalhar a
diferenca em sala de aula, dando énfase a questéo da negritude, utilizamos a conta-
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¢ao de histérias como ferramenta para o empoderamento dos meus alunos que em
sua maioria $30 criangas negras.

Para tanto, desenvolvi um projeto de contacdo de histdrias visando desper-
tar nos alunos o sentimento de pertencimento étnico, de autoidentificagdo racial. O
projeto foi desenvolvido durante os meses de outubro e novembro do ano de 2017.

Utilizamos como recursos os seguintes livros de literatura infanto-juvenil:
Menina bonita do lago de fita, da autora Ana Maria Machado; Pretinho, meu boneco
querido, autoria de Maria Cristina Furtado; Sou negro, autoria de Nildo Lage; Quero
meu cabelo assim, autor Marcelo Franco e Souza; O cabelo de Lel¢, autora Valéria
Belém; Bullying na escola - amizade nio tem cor, de autoria de Cristina Klein; Mi-
nha familia ¢ colorida, autora Georgina Martins.

O acervo de literatura de matriz africana ainda nao ocupa um lugar de des-
taque nas colecdes de livros paradidaticos destinados as escolas publicas, o que difi-
culta ainda mais o trabalho do professor com as questdes étnico-raciais. Ao trabalhar
em sala de aula com contos que versam sobre a histdria de povos que contribuiram
com a formacdo da raga brasileira, em especial o povo africano, estamos contribuin-
do para a efetivacao da diversidade cultural, bem como fazendo o aluno perceber o
mundo a partir do olhar do outro. Assim, para Busatto (2012, p.38).

Ler e ouvir uma fébula africana nos coloca ndo apenas em contato com aquele exem-
plar de literatura oral, mas também com a maneira do africano ver o mundo. Estes con-
tos possibilitam enxergar as etnias e suas diferencas, e constatar que a diversidade ¢
sauddvel, amplia os nossos conhecimentos e a nossa percepgio diante do mundo. Auxi-
lia a expansao da nossa consciéncia étnica e estética.

Vale ressaltar que, o projeto foi aplicado uma vez por semana, durante a
execugao do mesmo eram realizadas as seguintes atividades: Predi¢do do conto,
momento em que faziamos um diagndstico inicial sobre os conhecimentos prévios
dos alunos acerca da tematica; leitura de um dos contos selecionados, realizada com
entonagao pela professora; momento de reflexdo sobre as questdes abordadas na
histéria contada, instigando os alunos a manifestarem suas impressoes sobre o texto
lido, relacionando-o com a realidade dos mesmos; dinamicas, jogos africanos, pro-
ducdo de textos, confecgdo de cartazes.

Ao longo das atividades foi possivel perceber a mudanga ocorrida nas per-
cepgoes dos alunos no que diz respeito & aceitagdo dos seus corpos negros. No inicio
da execucio do projeto ao se referirem a cor da sua pele os alunos se autoidentica-
vam como morenos, percepcio esta influenciada pela teoria do embranquecimento
historicamente imposta no Brasil. No decorrer do projeto as criangas foram manifes-
tando progressivamente uma positividade com relagéo a sua negritude e a se intitu-
larem como pessoas negras.
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Vale dizer que, o processo de autoidentificagdo racial, bem como o comba-
te ao racismo sdo questdes que ainda sdo pouco debatidas nos cursos de formagoes
de professores. Nesta perspectiva, se faz necessario que os cursos de formacao inicial
e continuada se voltem para a questdo do combate a discriminagdo racial. Que se
efetive de fato uma formagao tedrico/préitica que despertem no professor o senti-
mento de pertencimento & cultura africana ofertando a estes “[...] contribui¢oes
pedagogicas e filosoficas da matriz africana para a prética educacional” (PETIT,
2015, p.151).

A culminancia do projeto se deu em dois momentos. O primeiro momento
foi aquele em que os alunos apresentaram para as outras turmas uma dramatizagio
do conto Menina Bonita do Lag¢o de Fita, ja trabalhado em sala. Também foi realiza-
do um sarau de poesias enfatizando a beleza negra e em defesa da luta contra o ra-
cismo.

O segundo momento culminou com uma palestra e oficina sobre identida-
de e estética negra, dirigida pela palestrante Maria Renata. A mesma ministrou uma
oficina de turbante, momento em que buscou empoderar ainda mais as criangas
negras. Ao final, realizamos um desfile em que os alunos puderam positivar a sua
negritude conscientizando-se sobre a for¢a ¢ a resisténcia que o uso do turbante
representa.

Por fim, as atividades realizadas contribuiram significativamente para o
processo de autoidentificacao racial dos alunos envolvidos. Os mesmos passaram a
se perceberem como sujeitos que ocupam um lugar importante na histdria da socie-
dade, lugar este que ha muito vem sendo silenciado, mas que com muita resisténcia
vem ocupando a sua posi¢io de direito que foi brutalmente ofuscada. Assim, é fun-
damental trabalhar as questdes étnico-raciais a fim de levar os alunos a perceberem o
seu lugar de fala, visto que de acordo com Freire (2014, p. 53),

[...] O fato de me perceber no mundo, com o mundo e com os outros me pde numa po-
si¢do em face do mundo que ndo é de quem nada tem a ver com ele. Afinal, minha pre-
sen¢a no mundo ndo é a de quem a ele se adapta, mas a de quem nele se insere. E a po-
sicdo de quem luta para ndo ser apenas objeto, mas sujeito também da historia.

Nessa perspectiva, trabalhar com as tematicas, tais como questoes étnicos —
raciais, género, sexualidade, dentre outras, utilizando a contagdo de histérias como
ferramenta pedagogica, ¢ possibilitar a formagao humana de alunos enquanto sujei-
tos sociais capazes de analisar criticamente a realidade em que se inserem.
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Consideragdes finais

Sem a pretensao de concluir visto que, esperamos dar continuidade a pes-
quisa realizada e transformd-la em um possivel projeto de mestrado que possibilite o
aprofundamento da tematica. Almejamos que o projeto por nés realizado em sala de
aula possa ser apresentado como proposta metodolégica durante encontros de for-
magdes que pretendemos realizar com os professores da referida escola onde o pro-
jeto foi executado. Assim, pretendemos fazer intervengdes junto com os colegas de
profissdo estimulando-os a refletir e criar novas estratégias para a utilizagdo da con-
tacio de hist6rias como instrumento para trabalhar a diferenca na escola.

Vale ressaltar que, a prética de contagdo de historias ndo s6 contribui signi-
ficativamente para a formagao de leitores, como também se constitui como uma
pratica politica e critica na qual permeia inten¢des que ao serem transmitidas podem
transformar concepe¢des conservadoras imbuidas de preconceitos. As intengdes com
que uma historia é contada tém o poder de desfazer velhos estigmas praticados pelos
préprios ouvintes.

Dessa forma, a pratica pedagogica de contagdo de historias assume um pa-
pel de despertar em quem as ouvem sentimentos que os tornam mais humanos, mais
tolerantes. Pode também auxiliar as criancas nas suas angtstias, conflitos e libertd-
las das forcas opressoras através de questionamentos sobre quem somos e quem
queremos ser.

Por fim, é essencial que os cursos de formagao docente contribuam efeti-
vamente para uma formagdo tedrico/pratica do docente, que os levem a assumirem
uma postura critico- reflexiva diante das diferentes questoes que permeiam o ambi-
ente escolar. Formagao de professores que assumam uma responsabilidade politica
para com a formagio intelectual e humana dos educandos. E desta formacio que vai
depender a qualidade das intencoes colocadas nas histérias contadas.
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TECNOLOGIA E O USO DAS REDES SOCIAIS: FERRAMENTAS
UTILIZADAS NO PROCESSO DE ENSINO-APRENDIZAGEM

Mirian Moreira Lira
Introdugio

As Tecnologias da Informacéo e Comunicagio estdo integrando as varias
sociedades do mundo em redes de comunicagao, possibilitando a construgio de uma
sociedade em rede, que de forma surpreendente conseguem armazenar, recuperar e
disseminar informagdes em pequenos dispositivos e em curto espaco de tempo.

Com as novas tecnologias, o microcomputador assumiu uma posi¢ao de
destaque. Com a disposi¢do dessas maquinas em nossa vida, e com a crescente mo-
dernizacio dos instrumentos, vieram as dificuldades, devido 4 md utiliza¢io, dimi-
nuindo, inclusive, o convivio entre os familiares pelo simples fato de que as criancas
passam horas em frente ao computador, sendo imprescindivel o monitoramento por
parte dos pais, que também devem cumprir suas funcoes nesse processo.

Precisa-se desmistificar a ideia que o uso de tecnologias prejudica o estudo
e a concentragdo das criangas, ao que se sabe elas preferem a diversao, mas estas
podem ser utilizadas sempre a nosso favor, uma vez que as aulas podem se tornar
proveitosas, divertidas, eficazes, além de despertar nos alunos o interesse em apren-
der conteddos diversos, pela simples utilizagao dos mecanismos tecnoldgicos.

Sabe-se que as escolas tém enfrentado dificuldades na sua drdua tarefa de
educar as criangas, principalmente, a ler e escrever, além de ter que proporcionar a
elas as facilidades necessarias para a compreensdo dos textos propostos e a organiza-
¢ao das ideias por escrito, de forma clara e direta.

Essas evidéncias apontam a necessidade da utilizacdo de novas tecnologias
no processo educativo, trazendo assim, varios beneficios. Pretende-se utilizar algu-
mas ferramentas tecnoldgicas que oferecem aos professores um grande potencial
pedagdgico, que proporcionam maior interacio e colaboragio com objetivos defini-
dos diante de uma proposta. Destarte, espera-se que a utilizacdo destas seja eficaz na
aprendizagem, uma vez que elas favorecem a aprendizagem de forma coletiva, inte-
rativa e contextualizada com as novas tendéncias. O professor no processo de ensi-
no-aprendizagem é mero colaborador, pois os protagonistas sdo os proprios partici-
pantes, uma vez que os professores funcionam como impulsionadores da producéo
do conhecimento.

Para tanto, cumprem-se as disposicoes da Lei de Diretrizes e Bases da Edu-
cagdo Bdsica, bem como do Projeto Politico Pedagdgico da Escola, promovendo a
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leitura e a produgdo de textos, utilizando as novas tecnologias ¢ propagando essas
producoes por meio das Midias Sociais.

Pretende-se ainda, com o desenvolvimento desse trabalho, evidenciar a im-
portancia da atividade coletiva e da utilizagao dos recursos tecnoldgicos, como auxi-
liadores desse processo. Além de desenvolver o convivio social entre os demais en-
volvidos no projeto e o professor-orientador, propicia um bom relacionamento com
seus familiares, respeitando as diferencas e superandos as dificuldades.

Para tanto, cumpri-nos ajudar na reducio da evasdo escolar dos alunos,
sempre os incentivando a utilizacdo das novas tecnologias e das midias que os atra-
em, como forma agradavel ¢ atraente de frequentar o ambiente escolar, despertando
ainda para a importancia e o papel da escola na vida futura, bem como proporcio-
nando melhor aproveitamento e rendimento no desenvolvimento das atividades
escolares.

Este estudo, tem como objetivos especificos: reconhecer os avangos tecno-
légicos; fazer pesquisas nos sitios de busca da Internet, utilizando o Mozilla Firefox;
digitar e formatar pequenos textos a partir do editor de texto; conhecer o uso de
algumas Redes Sociais; utilizar, especificamente, o Facebook e fazer postagens utili-
zando esta ferramenta de relacionamento publico, como forma de publicidade das
atividades produzidas.

Percurso metodologicos

Para Gil (1993) E uma pesquisa de cunho bibliografico, que se caracteriza
por: a partir de material j& elaborado, constituido principalmente de livros e artigos
cientificos. “Embora em quase todos os estudos seja exibido algum tipo de trabalho
desta natureza, hd pesquisas desenvolvidas exclusivamente a partir de fontes biblio-
graficas”. (1993, p. 65) e fundamentada em vérias fontes livros e artigos.

Dividiu-se a execucdo do projeto em etapas, das quais estas evidenciardo as informa-
¢oes preliminares, a utilizagio de novos ambientes de estudo e a utilizagao das mi-
dias sociais.

Na primeira etapa, os participantes do projeto participardo de uma roda de
conversas, que possibilitara o conhecimento detalhado sobre o objeto do trabalho.
Ainda nessa etapa os participantes desfrutardo de uma visualizagdo explicativa da
rede social Facebook, de algumas informacdes historicas e curiosas sobre esta ferra-
menta.

Na segunda etapa, participardo de uma leitura analitica de um texto infor-
mativo sobre o tema do projeto, seguido de um debate. Nessa fase serd feito um
levantamento geral sobre a quantidade de alunos que tem acesso ao Facebook, bem
como de seus familiares.
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Na terceira etapa, sera elaborada uma lista tematica das tecnologias dispo-
niveis na escola e em suas residéncias, logo em seguida a leitura coletiva e comparti-
lhada dos itens. Apds esse passo, os participantes serdo levados ao Laboratério de
Informitica do Projeto PROINFO, que estd disponivel na Escola Cel. Joaquim Ma-
tos, da qual estes irao digitar e formatar a lista tematica, sendo que algumas listas
serdo impressas, para serem anexadas ao relatério de execugdo, na proxima fase
desse Prémio.

Na quarta etapa, os participantes entrevistarao seus familiares sobre o uso
das Redes Sociais por estes, conforme roteiro a ser entregue a cada participante. Ao
final os dados coletados constarao de um gréfico, que sera socializado na sala de aula.

Por fim, na tltima etapa, os participantes fardo uso da rede social Facebook,
conforme as orienta¢des do professor, e abordando o seguinte: conhecer a tela prin-
cipal; adicionar amigos cadastrados; digitar ¢ enviar uma mensagem para outro
usudrio; e os demais membros devem curtir, comentar e compartilhar as informa-
¢oes publicadas, dentro de uma abordagem pedagdgica.

Frise-se que os estudos na sala de aula e o uso da Internet no Laboratério de
Informética do PROINFO pelos participantes serdo sempre acompanhados pelo
professor-orientador, que dara suporte e orientagio, para que estes nao se desvirtu-
em do foco principal.

A importancia da tecnologia

A sociedade atual passa por profundas mudancas que afetam diretamente a
vida contemporanea, seu cotidiano e as suas inter-relacdes sociais. O rapido acesso
as informacoes faz-nos classificar a sociedade como a “Sociedade da Informagio,
conectada em Rede”, principalmente, com a crescente propagacio das Tecnologias
da Informa¢do e Comunicagio que proporcionam maior interatividade entre as
pessoas, sejam nas relacdes pessoais, interpessoais, educacionais e sociais.

Para Castells, reforcando a ideia de uma constante interacio entre socieda-
de e tecnologia, observa:

[...]E claro que a tecnologia nio determina a sociedade. Nem a sociedade escreve o cur-
so da transformagio tecnoldgica, uma vez que muitos fatores, inclusive criatividade e
iniciativa empreendedora, intervém no processo de descoberta cientifica, inovagao tec-
noldgica e aplicagdes sociais, de forma que o resultado final depende de um complexo
padrdo interativo. Na verdade, o dilema do determinismo tecnoldgico ¢, provavelmen-
te, um problema infundado, dado que a tecnologia ¢ a sociedade, e a sociedade
nio pode ser entendida ou representada sem suas ferramentas tecnoldgi-
cas.[...](CASTELLS, 1999, p. 25)
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A Internet também sofre profundas alteragoes possibilitando o acesso a di-
ferentes informacdes que estio na rede de computadores constituindo-se como o
principal pilar dessa nova Sociedade, principalmente, o uso das redes sociais, que
fazem parte do cotidiano de muitos alunos, fazendo com que os professores procu-
rem utilizd-la e estabelecam uma relagao pedagdgica com essas ferramentas.

Ao longo da histéria da Educacéo brasileira, o uso das tecnologias ¢ raro e
bastante timida, com poucas experiéncias no ambito curricular, sendo muita das
vezes usadas em pesquisas extracurriculares, além de ocorrerem em horarios dife-
rentes daqueles em que os alunos estio em aula.

Nos ultimos anos, os governos tém se preocupado com o aprimoramento
do uso de tecnologias, que vao desde uma Plataforma de Dados, como o Sistema
Saber, até a implantacéo de Laboratérios de Informatica e de instrumentos tecnold-
gicos nas escolas. Contudo coube aos professores o papel de orientador dos alunos
para que eles possam ter acesso a informagdes em diferentes fontes, com a finalidade
de construir o seu préprio conhecimento.

Hoje o acesso a internet pode se dar de diferentes modos, pelo microcom-
putador, tablets, smartphones, e em diferentes lugares, sendo inclusive gratuito, pro-
porcionando a expansao das atividades escolares para além da sala de aula, rompen-
do, assim, as barreiras fisicas. Contudo, deve-se entender que a tecnologia tem ape-
nas o papel de auxiliadora e, portanto, ndo é necessario que esteja em todas as aulas
ou até mesmo que substitua o quadro e o pincel.

Tem-se, habitualmente, um cendrio composto por elementos classicos,
como aquele professor que entra sério na sala de aula, e é tido sempre como o centro
das atividades e do conhecimento, quando na verdade este deveria ser apenas um
orientador. E aqueles que usam dessas ferramentas em demasia, sendo dominados
por estas. A utilizagdo desses recursos busca também criar um senso critico ao
conhecimento técnico e cientifico do aluno, Freire:

“a educagdo nao se reduz a técnica, mas nido se faz educagio sem ela, utilizar
computadores na educagio, em lugar de reduzir, pode expandir a capacidade critica e
criativa de nossos meninos e meninas. Depende de quem o usa, a favor de que e
de quem, e para qué. O homem concreto deve se instrumentalizar com os recursos
da ciéncia e da tecnologia para melhor lutar pela causa de sua humanizagio e de
sua libertagao.” (FREIRE, 1996, p. 22)

Nessa perspectiva, as atividades serdo auxiliadas e orientadas pelo profes-
sor, pois se faz necessario outra forma de incentivar os alunos a estudar, com técni-
cas inovadoras e divertidas, deixando que eles produzam seus textos, suas personali-
zagdes, enfim sejam produtores de seu conhecimento. Mas sem abandonar os meca-
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nismos tradicionais que hd tempos estao presentes em nossas escolas e sdo corres-
ponsaveis pelo sucesso de muitos educandos.

O conceito de Facebook

E um tipo de rede social, sendo considerado um fenémeno mundial por
sua publicidade, visibilidade, visitagcdes por milhdes de usudrios em todo o mundo.
Esta ferramenta representa uma nova forma de estabelecer relagdes, realizando véa-
rias tarefas como: divulgacdo de produtos, noticias, fatos; o compartilhamento de
videos, textos, ideias, fotos, imagens; criar documentos com a participagao de todos
na constru¢do de um texto coletivo, criar eventos com agendamento das atividades,
criar enquetes como recurso para pesquisas, bate papo e diversio por meio de seus
aplicativos.

O Facebook foi lancado em fevereiro de 2004 por Mark Zuckerberg junta-
mente com os seus colegas Dustin Moskovitz, Chris Hughes ¢ Eduardo Saverin.
Desde sua criagdo inumeras utilidades da sua plataforma foram direcionadas a edu-
cacdo. Com isso, professores do mundo todo utilizam aplicativos no contexto educa-
tivo, assim ao explorar as potencialidades dessa rede social e ao utilizd-la de maneira
adequada, o professor faz com que a rede social ndo sirva apenas, como meio de
reprodugio de contetidos, mas como desafiadora na aprendizagem.

Esta rede social apresenta ferramentas de comunicagéo tornando-se um es-
pago inovador que contribui para que acontegam interagoes, socializacoes e aprendi-
zagem colaborativa em rede, por meio do didlogo e da construcdo coletiva de saberes
entre os sujeitos.

O professor-orientador precisa estabelecer uma aprendizagem colaborati-
va, pois esta é uma forma de ensinar e de aprender inovadora, com objetivos claros,
metodologias ¢ avaliacoes definidas e coerentemente alinhadas a proposta estabele-
cida entre professor e aluno.

Durante o desenvolvimento desse projeto serdo utilizados aplicativos que
funcionam como programas que possibilitam formas diversas de intera¢do. A utili-
zacdo do Facebook como recurso de aprendizagem permite mais ferramentas a
disposi¢do da educagdo, num contexto mais interativo, participativo e facil. O uso
dos métodos tradicionais ja ndo ¢é tdo atraente aos alunos, ja estas midias conseguem
prender a aten¢do destes, pois permitem incorporagdes, personalizagdes préprias,
redimensionamento, dinamismo e agregam mais sentido ao aprendizado uma vez
que este passa a se integrar no processo de ensino-aprendizagem, sendo protagonis-
tas deste.

O Facebook além de ser um canal de comunicacio e de relacionamento,
sua utilizagdo pode ser direcionado para a promogio da aprendizagem, pois fornece
a oportunidade de expor o pensamento do estudante, além da diversidade de conhe-
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cimentos que se pode extrair deste, favorecendo a aprendizagem colaborativa, bem
como a troca de experiéncias.

Sabe-se que as redes sociais nao tém como finalidade inicial a educagao,
mas deseja-se que sua utilizagdo seja dentro de um ambiente virtual de aprendiza-
gem. Por isso, faz-se necessdrio a selecdo de informagoes, ¢ a problematizacdo em
cima das informagoes pedagdgicas, acompanhadas pelo orientador.

A tecnologia educacional

Com a informatica auxiliando o processo de ensino aprendizagem em am-
bientes de aprendizagem. Mas serd que a tecnologia educacional se resume a isso? A
experiéncia de implantacdo do uso da tecnologia em escolas, tanto particulares
quanto publicas, j4 nos mostrou que nio basta ter computadores em salas de aula ou
laboratérios, Internet, softwares, projetores multimidia, livros, apostilas, se esses
recursos nao forem utilizados para produzir conhecimento. Por mais versiteis que
essas ferramentas possam parecer a primeira vista, ¢ preciso algo mais para que se
produzam resultados significativos nos processos educacionais, contando com tais
recursos.

Para Lévy (1987) define tecnologia educacional como um conjunto de re-
cursos técnicos que influenciam a cultura e as formas de construgio do conhecimen-
to de uma sociedade. Nessa perspectiva, a tecnologia sempre esteve presente nos
contextos educacionais, seja pelo uso do quadro-de-giz, do livro didético ou da tele-
visdo.

A midia, como a origem da palavra sugere, meios, ¢ algo que se coloca

entre, no minimo, dois participantes da dindmica educacional: aluno-
professor, aluno-aluno, professor-aluno, aluno-aluno, alunos-professor, dentre
outras possibilidades de configuragio.

A midia ndo ¢ s6 a mensagem. Toda midia, como meio que se interpde e
viabiliza a interagao entre pessoas participantes de um processo educacional,

nao ¢ o agente criativo; ela pode carregar mensagens em informagoes, mas,
por si s6, é incapaz de produzir conhecimento, pronto para ser oferecido.

As Novas Tecnologias da Informagido e da Comunicacdo (NTs), de acordo
com Grégoire (1996), ou NTIC, de Perrenoud (2000), vém suscitando, pelo seu
desenvolvimento acelerado e potencial de aplicagdo, novas abordagens de sua utili-
zacdo no processo educativo e o professor passa a ser o mediador, aquele que inter-
vém nesse processo educativo.
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O conceito de internet

A Internet € o nome reduzido que significa Internetwork System (Sistema
de Interconexio de Rede de Comunicacio). E considerada a rede das redes de co-
municac¢io. Resulta em muitas redes de comunicagio diferentes, que sdo dirigidas e
operadas por uma grande quantidade de organizagdes, as quais estao ligadas, inter-
conectadas coletivamente para formar a Internet. Ela pode permitir a comunicacio e
o compartilhamento de recursos e dados com pessoas em sua rua ou ao redor do
mundo. Uma das maiores vantagens da Internet ¢ que ela é uma ferramenta que
fornece acesso a uma enorme quantidade de informacoes que estao disponiveis em
todo 0 mundo.

O conceito de Internet, web ou rede representa exatamente o que a Internet
é: uma grande teia de cabos e comunicagoes via satélite que liga servidores e micro-
computadores de todo o mundo entre si, por intermédio de um padrdo de comuni-
cagao.

A rede mundial de computadores interconectados surgiu na década de
60,num panorama mundial cercado pela Guerra Fria. O Departamento de Defesa
norte-americano queria ter posse de um meio de comunicagdo que nio sofresse
danos num suposto ataque nuclear da URSS aos EUA que, portanto, tivesse
dentro das suas principais caracteristicas, a descentralizacdo. Nessa, as informacoes
poderiam ser transmitidas por varios pontos do territorio americano e, mesmo que
um deles fosse atingido, essa rede ainda estaria funcionando.

Na década de 70, a rede foi apropriada pelas universidades e centros de
pesquisa. Dai, tornou-se um meio ndo de troca de informagdes militares, mas de
resultados cientificos, como um meio para pesquisadores comunicarem e comparti-
lharem seus trabalhos. Atualmente, tem sido utilizada por toda a sociedade como
meio de informacio e atualizagao.

Hoje, a Internet é um privilégio da vida moderna para a sociedade. E o
maior repositério de informacgdes acessiveis a qualquer pessoa que a acesse, de qual-
quer parte do mundo. Entretanto, é pertinente alertar para a confiabilidade das
informagoes apresentadas, consequéncias e riscos, exigindo usudrios com capacida-
de critica para posicionarem-se frente as informagoes recebidas, pois, como nao
existe nenhum tipo de censura, nem tudo que esta publicado na web

¢ correto, ¢ importante.

Cabe a escola mostrar um caminho para o desenvolvimento do senso criti-
co dos alunos, para que esses possam analisar, selecionar e utilizar as informacoes de
forma adequada, como também atinem para o momento de interromper qualquer
movimento de aliena¢do. Confirma-se a era do homem virtual, que langa-se no
espaco cibernético em busca da informacédo pelos meios de comunicacéo.
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Resultados alcan¢ados

Neste modo, este trabalho tem como objeto direto os alunos do quarto ano
do Programa Primeiros Saberes da Infancia do Ensino Fundamental, do periodo
vespertino da Escola Estadual de Ensino Fundamental Coronel Joaquim Matos -
Escola Rotary, na cidade de Cajazeiras, da qual a relagdo destes, seus nomes, seus
registros de desempenho e de frequéncia escolar constardo em documento préprio,
seguindo o modelo disponibilizado no edital do Programa Mestres da Educacio.

Tecnologia educacional, por sua vez, ¢ o conjunto de recursos técnicos que
influenciam a cultura e as formas de construcio do conhecimento de uma sociedade.
O uso de tecnologias cada vez mais avangadas, pela sociedade, tem levado escolas a
se atualizarem e a incorporarem recursos da informdtica para potencializar o ensino,
visando a sua melhoria.

O uso da informédtica na educa¢do nos permite concluir que o computador
pode tanto passar informacao aos alunos quanto auxiliar o processo de constru¢ao
do conhecimento. Refor¢a também a ideia de que implantar computadores nas
escolas, sem o devido preparo de professores e da comunidade escolar, ndo trard os
beneficios esperados.

Com o surgimento da Internet, acabaram-se as barreiras geograficas, tra-
zendo uma revolugdo na vida do ser humano, que viu infinitas possibilidades de
comunicagio € acesso a informagoes a qualquer tempo e em qualquer lugar. Conse-
quentemente, surgiram novas formas de aprender e ensinar na educagio, na qual o
professor passou a ser o mediador da construgdo do conhecimento.

De tal sorte, tratou-se de vérios temas conexos com as mais variadas
disciplinas do curriculo escolar, por meio do estudo e da compreensao de varias
dreas em um mesmo documento e ndo mais de forma segregada, mas sim,
envolvendo-as. Por fim, procurou-se envolver o estudo da Lingua Portuguesa,
Historia e Matemdtica.

O passo a passo das atividades desenvolvidas utilizando as redes sociais.

Tema da Aula: “Tecnologia e o uso das Redes Sociais no cotidiano escolar”;
Componente Curricular: Lingua Portuguesa, Histéria e Matematica

Ano/Nivel de Ensino: 4° Ano do Ensino Fundamental, as aulas serao desenvolvidas
na Escola Estadual de Ensino Fundamental Coronel Joaquim Matos — Escola Rotary,
na cidade de Cajazeiras/PB.

Duragao: 4 aulas de 50 minutos.

Objetivos: Reconhecer os avancos tecnoldgicos; digitar lista temadtica a partir do
editor de texto; visitar alguns sites; conhecer algumas redes sociais; utilizar a rede
social Facebook.
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Conteudos: A evolugao dos Recursos tecnoldgicos: O uso das redes sociais: um
olhar no uso do Facebook; Leitura e analise de textos; Produgéo de tabelas e graficos.

1° proposta de Atividade educativa.

1° Passo: Roda de conversa sobre o conhecimento prévio do aluno a cerca do tema:
“Tecnologia e o uso das Redes Sociais™;

2° Passo: Leitura e andlise de texto informativo sobre “Tecnologia e principais redes
socais: Facebook, Twitter, You Tube e Whatsapp em (slides);

3° Passo: Levar os alunos para o laboratério de informatica, para fazer uma visita em
alguns sites (utilizar algumas redes sociais);

4° Passo: Elaboracdo de uma lista temdtica das tecnologias disponiveis na escola, na
lousa tendo o professor como escriba, em seguida levar os alunos para o laboratério
de informatica, para utilizacdo do Editor de texto, digitar e fazer formatagao de lista
tematica de “Tecnologias™ existentes na escola.

20 proposta de Atividade educativa

1° Passo: Pesquisar sobre o uso das redes sociais de uma pessoa do convivio familiar
do aluno, seguindo o roteiro em anexo (entrevista);

20 Passo: Levar os alunos para o laboratério de informética, para utilizacdo do Excel,
digitar os dados obtidos na entrevista produgao de um grafico, para andlise dos re-
sultados obtidos;

3° Passo: Socializagio dos dados coletados.

30 proposta de Atividade educativa
1° Passo: Para finalizar a sequéncia didética fazer uso da rede social “Facebook”,
abordando os seguintes itens: Conhecer a tela principal; adicionar aos amigos (alu-
nos) que possua cadastro de contas; digitar e enviar uma mensagem para um amigo
on-line;
Criagdo de grupos para turma incluindo (alunos e pais), os membros da turma
devem curtir, comentar e compartilhar as informagoes publicadas dentro de uma
abordagem pedagdgica (contetdos trabalhados em sala de aula); trabalhar temas
abordados em sala de aula com Live (ao vivo), que permite uma interatividade entre
alunos/pais e professores em tempo real.
Frise-se que os estudos na sala de aula e o uso da internet pelos participantes sempre
serdo acompanhados pelo professor, que dard suporte e orientagdo para que os
mesmos nao se desvirtuem do foco principal.

Os recursos tecnoldgicos a utilizar sdo: Projetor de midia; Laboratério de
informatica; Apresentagées em Power point; Microsoft office (Word, Excel, Power
Point); Internet.
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Consideragdes finais

Diante do que foi colocado até o momento, percebe-se o quanto a utilizagao dos
recursos tecnoldgicos ¢ benéfica no processo ensino-aprendizagem desenvolvido na
escola. No entanto, percebemos que esta utilizacfo ainda nao ¢ uma prética presente
em todas as escolas, principalmente quando falamos em escolas putblicas. E possivel
perceber que mesmo nas escolas que possuem laboratérios de informatica, os
equipamentos muitas vezes permanecem trancados e sem nenhuma utilizagéo

O que podemos concluir é que a escola, ou o sistema educacional que in-
troduz as tecnologias de informacio e comunicagio em suas atividades pedagdgicas,
deve ter bastante clareza sobre o que pretende, o que lhe compete no processo e
quais as metas que deseja alcancar. Assim sendo, s6 se justifica o computador na
escola se ele ajuda-la a executar melhor suas fungoes e trouxer um significativo au-
mento da qualidade da aprendizagem. Os projetos de introdugio do computador na
escola s6 ddo bom resultados quando ha comprometimento com o projeto por parte
da dire¢éo e envolvimento dos professores e da comunidade escolar.

O uso de computadores para auxiliar o aluno a realizar tarefas, sem com-
preender o que esta fazendo, ¢ uma mera informatizacao do ensino tradicional, que
ndo traz ganho significativo ao processo pedagégico. Ja a possibilidade que o com-
putador oferece como ferramenta, para ajudar o aluno a construir conhecimento e a
compreender o que faz, constitui uma verdadeira revolugio do processo de aprendi-
zagem e uma chance para transformar a escola.

A sociedade do conhecimento requer individuos criativos e com capacida-
de para criticar construtivamente, pensar, aprender sobre aprender, trabalhar em
grupo e conhecer seus préprios potenciais. Esses individuos precisam atentar para as
mudangas que acontecem em nossa sociedade e devem ter habilidade para melhorar
e depurar suas idéias e acoes constantemente.

Em suma fico a vontade em dizer que para trabalhar os recursos tecnolégi-
cos em sala de aula, € necessdrio investimento em capital intelectual (docentes) habi-
litando-os a levar em consideragdo os saberes e experiéncias adquiridas, valorizar e
suprir os interesses ¢ o ritmo de aprendizagem do educando, ter responsabilidade e
comprometimento com o trabalho pedagdgico na busca incansavel de se enfrentar,
e superar os desafios encontrados no cotidiano da escola, bem como mudar uma
perspectiva retrograde, conservadora, no contexto educacional e abragar o século
XXI (século da informagdo) como atual, eminente e necessdrio para uma educacio
contextualizada, perante uma educagao com tendéncia global.
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A IMPORTANCIA DA DIDATICA EM CURSOS DE FORMACAO SUPERIOR

Gissdnia Pereira Almeida
Geraldo de Sousa Almeida Junior
Daniela Cristina Pereira Ramos
Maria do Carmo Albuquerque Rolim

Consideragdes iniciais

O Brasil ¢ um dos paises cuja desigualdade social expressa-se de forma ex-
pansiva e gritante. Este fendmeno perpassa os muros do que definimos como pobre-
za e miséria. Trata-se de um leque de auséncias humano-afetivas e sociais, além do
plano econdmico, politico e cultural que também ¢ afetado.

O retrato da sociedade brasileira, atualmente, reflete indmeras desigualda-
des jamais elencdveis em sua totalidade, como exemplo, a violéncia acometida sobre
a classe majoritdria da Patria, as menoridades,no que tange a segregacio e formas
preconceituosas e discriminatorias existentes. Somam-se as desigualdades: de opor-
tunidade, escolaridade e de género, a desigualdade econémica que também pode ser
definida como “desigualdade social”.

Pesquisadores afirmam que o Brasil tem uma economia fragmentada e pu-
ramente desigual devido a um retrocesso histérico. O coronelismo no Brasil, por
exemplo, tratou-se de um periodo histérico onde os coronéis através do autoritaris-
mo impunham as pessoas desprovidas de informacao e educagio, a realizarem ativi-
dades brutas sem remuneragio, em troca do sustento necessario a vida humana
desde os primordios. E a escravidao? Que antes mesmo do trafico negreiro, podemos
situd-la quando localizamos intmeras conquistas de uma nagdo sobre a escravidio
de outra.

Um fato bastante interessante que levanta inquietagdes para a realizagao
deste trabalho, é que o Brasil, através de discursos puramente niilistas, denota a
importancia da educagdo como solugio para as probleméticas sociais, €, no entanto a
burguesia vem limitando e restringindo direitos civis, politicos e sociais, a toda classe
trabalhadora, investindo amplamente na expansdo do mercado e minimizando as
politicas sociais, e como muitas pessoas que estdo a margem ou abaixo da linha da
pobreza, acreditam que algo estar sendo feito para melhorarem suas condi¢oes de
vida, os detentores de producio estdo faturando, acumulando cada dia mais rique-
zas, ¢ os trabalhadores se encontram cada vez mais escravizados e alienados.

Dessa forma, acrescenta-se a escolaridade restringida, o gradativo aumen-
to da criminalidade, da pobreza exacerbada, dentre outras mazelas sociais devido a
ineficiéncia de recursos voltados para a educagdo. Considerando-se a educacéo co-
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mo instrumento que traz possibilidades para a ascensdo social e transformacéo
social.

Diante dos fatores anteriormente situados, o presente trabalho originou-se
a partir de um plano de intervencdo na prética profissional de um assistente social
com campo de atuagdo na educagdo. E visa uma necessaria abordagem e construcao
de situagdes didéticas, que propiciem o despertar para a importancia da didética,
enquanto elemento disciplinar, em Cursos de Formagdo Superior ndo correspon-
dentes a licenciaturas, & medida que o Servigo Social pode atuar na Educacio, e os
demais profissionais também podem atuarem nessa drea supracitada, se assim dese-
jarem, serem profissionais da educacao.

Tendo em vista que qualquer profissional que domine certa drea do conhe-
cimento pode ser um professor. Procura-se entdo, orientar os nossos educadores da
institui¢ao referenciada e futuros profissionais da drea educacional quanto ao neces-
sario conhecimento da diddtica no que tange a compreensio das formas de desen-
volvimento do processo de ensino-aprendizagem, para uma pratica educativa mais
humanitdria que vise ndo apenas o conhecimento especifico de cada componente
curricular como também formar seres humanos em seus aspectos sociais, politicos e
culturais, contribuindo para avangos sociais e desenvolvendo o senso critico a partir
do reconhecimento de seus direitos e deveres dentro da sociedade, que estd em cons-
tantes transformacoes.

E relevante que o professor tenha conhecimento e dominio dos fatores que
envolvem o processo de ensino e aprendizagem, a falta deles pode ocasionar diversos
aspectos como evasao escolar, indisciplina, grande indice de reprovacéo e repeténcia
etc. Assim aqui pretende- se fazer com que muitos desses aspectos deixem de serem
grandes empecilhos para os avangos em sala de aula, proporcionando um conheci-
mento que muitos ainda ndo possuem, mas que sdo essencialmente significativos
quando se refere aos processos de ensino e aprendizagem, sendo que ambos estao
intrinsecamente associados a diddtica que tem como principal foco as préticas peda-
gogicas que contribuem para um ensino de significativo, que proporcione mudangas
sociais positivas.

O Ensino Publico em terras brasileiras

Tendo em observancia um quadro geral, estudos recentes de cunho socio-
légico apontam que na sociedade brasileira criancas e adolescentes comegam a tra-
balhar cada vez mais cedo para o sustento familiar, e como o0 acesso a educacdo ocor-
re de forma fragmentada e restringida, muitos, obtém ingresso no mundo das drogas
e do crime organizado ou néo.

Diante desta realidade, o governo tem lancado programas avaliativos para
facilitar e /ou subsidiar o processo de ensino-aprendizagem nas escolas, como: Sa-
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resp, Saeb, e Prova Brasil, como também tem culpabilizado os professores, investin-
do em cursos de formagdo continuada, e restringindo direitos quanto a melhorias
salariais, instrumentalizacdo, e condi¢des de trabalho e de vida dignos.

O problema da educac¢do no Brasil ultrapassa a margem do individuo en-
quanto ser unico e portador de direitos ¢ um problema social, politico e cultural,
coletivo, mas o mais fécil é culpar o professor e questionar sua competéncia profissi-
onal.

O ensino puablico em terras brasileiras tem formato de “cadeia”, as aulas
costumam ser rotineiras devido a falta de estimulo do professor e /ou aluno, salarios
baixos, péssima estrutura fisica e organizacional, o ensino de ma qualidade torna os
sujeitos alienados e adeptos de idedrios meramente capitalista, a exemplo do auto
consumismo de produtos evidenciados pela midia: celulares, bolsas roupas e outros
acessorios. O sistema capitalista Transformou a Politica de Assisténcia em agoes
assistencialistas, para que as pessoas alienadas fomentem ainda mais esta realidade
de acumulagao capitalista através da venda de forca de trabalho. No mais, estamos
experenciando na modernidade, as varias formas de violéncia, entendida a partir da
supressao de direitos civis, politicos e sociais, que ferem a integridade e dignidade
humana, & medida que o alcance da qualidade, obtém um preco: ou se paga, ou se
propde a aceitar ¢/ou desafiar o que o Estado deveria garantir e, no entanto se recua
que ¢é justamente, desenvolver politicas publicas que fortalecam as relacdes sociais,
no que tange aspectos como: moradia, emprego, saiude, educacdo e assim sucessiva-
mente.

E preocupante falar na intrinseca relacio escola-criminalizacio, quando
sabemos que a classe pobre da sociedade, considerada a maioria de individuos, dis-
poe dos servigos oferecidos pelos espacos publicos, para terem seus direitos “efetiva-
dos”, e no caso focamos a drea educacional: O ensino Publico. Quando sabemos que
a escola tem a fungfo de nao apenas transmitir conhecimento, mas formar cidadéos
preparados para exercerem um papel ativo socialmente, e 0 que vé-se na realidade,
sdo alunos que se tornaram adversarios da escola e relutam contra qualquer forma
de parceria e agio conjunta.

Esté se tornando comum a violéncia na sala de aula, no recreio e na administracéo. Po-
demos perceber toda essa dindmica violenta na falta de material didatico, falta de con-
digoes bésicas de trabalho, nos baixos saldrios, nas manifestagoes de desigualdades, falta
de compromisso com o que é publico, negagao dos direitos do outro, expulsao, repro-
vagdo, evasdo, desmotivagio, na falta de didlogo e cooperagao, injustigas, depredagio do
patrimonio, transferéncia de responsabilidades, auséncia de uma politica de capacita-
¢ao de profissionais, auséncia de negociagao dos conflitos, preconceitos e discrimina-
a0, autoritarismo e clientelismo. As agressoes fisicas, psicoldgicas e simbdlicas entre os
diversos atores do cotidiano escolar: professores, pessoal de apoio, alunos, e diregao sio
perceptiveis. A escola possui relagdes interpessoais conflituosas e o individuo “situado
na permanéncia por tempo prolongado em cendrios e sistemas de convivéncia muito
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conflituosos, quando ndo claramente violentos, aumenta, de forma importante, outros
riscos sociais, como a tendéncia ao consumo de produtos nocivos a satde, habitos de
consumo de fumo e dlcool, etc". (ORTEGA; DEL REY, 2002, p.22)

Mediante a tais aspectos ponderamos que a escola recebe e gera violéncia,
tém dificuldade de lhe dar com limites e autoridade. As nossas instituicdes se afas-
tam dos jovens e ndo os percebe como uma forga que s6 pode ser controlada através
do didlogo.

Assim, a escola como espac¢o de prevencio a criminalidade, deveria formar
pessoas criticas, visando a construgao de idedrios e principios de igualdade e justica,
ética e cidadania, e transformacao social. E o que estd acontecendo? As escolas publi-
cas adotam uma postura de repressao e nao de construgio, como meio de prevenir
acdes criminais no seu interior, acabam impondo regras, ¢ ndo as conquistando.
Resultado: Entram em confronto com os educandos, gerando indmeras expressoes
de violéncia, como a fisica, a psicoldgica, a social, a moral entre tantas.

A violéncia deve ser combatida com estratégias desenvolvimentistas e néo
com outra forma de violéncia. Primeiro faz- se necessédrio criar no interior da insti-
tuicdo escolar uma politica de cultivo a cultura positiva da educagido, onde todo
campo de profissionais, ndo apenas professores, serdo de certa maneira chamados a
reconhecerem a importincia do seu papel profissional na sociedade, parece ideold-
gico, porém acredita-se muito na busca pela construcdo da autonomia e identidade
da profissao. O professor deve ser um pesquisador, para continuar formando mentes
pensantes. Se a sociedade deprecia a classe é devido a depreciagio antecedente do
Estado, que através da midia, vem impor suas regras: de alienagio, de retrocesso,
desigualdades e opressoes, exploragio, auto consumismo, e competitividade.

E com relacéo a nivelacdo de direitos na sociedade brasileira, trazemos uma
colocagio de Marilena Chauf sobre a relagao sociedade/meios de comunicacio:

Os meios de comunicagdo de massa e os setores oligdrquicos da sociedade nos fazem
crer, cotidianamente, que a sociedade brasileira é ordeira, pacifica, generosa e acolhe-
dora e que nela a violéncia ¢ um momento acidental, um surto, uma epidemia que pode
ser combatida por meio da repressao policial. Essa imagem ¢ negada também cotidia-
namente, bastando, por exemplo, que leiamos os relatorios nacionais sobre os Direitos
Humanos no Brasil. Nesses relatorios o que se evidencia ¢ que a violéncia ¢ o modo de
ser da sociedade brasileira, que esta ¢ estruturalmente violenta e autoritéria. (CHAUI,
2006, p.3)

A autora referendada expde que nossa sociedade vive a cidadania que ja-
mais existiu em sua concretude. As inameras formas de violéncia e autoritarismo
que vivenciamos cotidianamente no territério brasileiro, configuram-se como he-
ranga socioecondmica, politica e cultural, da época de escravidao, onde a cidadania
apresentava-se como privilégio da classe elitizada. As relagdes sociais sao desenvol-
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vidas mediante algum cédigo de hierarquizagdo, que superioriza uma classe sob a
outra, e que torna a violéncia naturalizada, a partir de a¢des sociais paternalistas e
clientelistas.

E assim indagamos, em uma sociedade de direitos fragmentados, institucionalizados
apenas na retorica, como sobreviverdo as geragdes futuras? Que Norberto Bobbio,
chama de terceira e quarta geracdo, em sua obra, A Era dos Direitos:

Olhando para o futuro, j& podemos entrever a extensao da esfera do direito & vida das
geragoes futuras, cuja sobrevivéncia ¢ ameagada pelo crescimento desmesurado de ar-
mas cada vez mais destrutivas, assim como a novos sujeitos, como os animais, que a
moralidade comum sempre considerou apenas como objetos, ou, no maximo, como
sujeitos passivos, sem direitos. Decerto, todas essas novas perspectivas fazem parte do
que eu chamei, inicialmente, de histéria profética da humanidade, que a histéria dos
historiadores — os quais se permitem apenas uma ou outra previsdo puramente con-
juntural, mas recusam como algo estranho a sua tarefa, fazer profecias nao aceita tomar
em considerag¢ao. (BOBBIO, 2004, p. 59)

Com isso, sabemos que 0 homem tem o direito de ir e vir, é livre, porém a
medida que seus desejos de crescimento, aumentam, hd um empasse, pois os direitos
sociais sdo mais dificeis de serem efetivados do que os civis. Assim os direitos do
homem se contrapdem em dois planos, o ideal: retoricamente existente; e o plano
real: a protecgdo efetiva ndo é proclamada. Dentro desse contexto de liberdade, vé-se
elementos antagdnicos, uma vez instituida uma educagao com marcas segregacionis-
tas, que corrobora para a massificacio de seres, impossibilitando de certa forma, o
pensamento critico-reflexivo, necessario para a transformacéo social.

A importancia da didatica em cursos de formagio superior

Quando falamos em Didatica, logo nos vem em mente algo que estd associ-
ado ao ensino, educagio entre outros fatores que estao em geral associados ao ambi-
ente escolar. De acordo com Libéanio ( 1994) a didética ¢ caracterizada como uma
teoria da instruc¢io e do ensino, pois a escola tem o papel de instruir os individuos
para compartilharem suas ideias de forma democratica no ambiente escolar, geran-
do novos conhecimentos, contribuindo para agirem em sociedade provocando
transformacoes positivas na mesma.

Assim um grande papel da escola € instruir os individuos, mas ¢ o ensino
por meio das praticas educativas que ird de fato concretizar o objetivo de instrugao,
na busca da formagao de seres humanos criticos capazes de atuar para o bem da
sociedade, dessa maneira a didética estuda a relacdo entre esses dois fatores teoria e
ensino, identificando e procurando superar problemas que interferem e prejudicam
a realizacfio de ambos com qualidade.

222



SEMENTES DA EDUCACAO

O que vemos atualmente na educagio escolar ¢ um indice muito alto de in-
disciplina, evasdo, reprovacdo, repeténcia e até mesmo violéncia entre alunos e pro-
fessores, isso noss direciona a refletirmos sobre: Quais os motivos que geram esses
problemas em sala de aula? Seria culpa dos professores? Ou dos alunos?

Considerando a perspectiva da Didatica devemos observar ndo apenas um
unico fator dos acima citados, por exemplo, a violéncia do aluno pode ter varias
justificativas cabe ao professor procurar estudar as causas das atitudes transgressoras
do individuo, estudando e procurando entender os fatores psicoldgicos, sociais e
culturais, se quiser verdadeiramente transformar essa realidade nio sé dentro mais
fora do ambiente escolar, pois o aluno nao vai para a escola como “uma folha em
branco” apenas para ser preenchida de conhecimento, mas cada dia que ele chegar
na mesma, trard bagagens diferentes de conhecimentos , problemas, frustragoes, que
influenciarao positivamente ou negativamente nas suas atitudes afetando o seu de-
sempenho e relagdes interpessoais.

Defendemos que o estudo da Didética ao longo da formagio docente auxi-
liard o professor a enfrentar os problemas escolares decorrentes da realidade socio-
cultural brasileira. Partimos do pressuposto que a relevancia da Didatica na forma-
¢ao de professores é evidenciada nas demandas estruturais da educacgao escolar, a
medida que a Diddatica capacita e instrui o educador a lidar com as dificuldades
enraizadas no sistema escolar por meio dos aspectos histdricos e socioldgicos brasi-
leiros. .

Refletindo sobre as dificuldades acima citadas, pensa-se na seguinte ques-
tdo: O que pode fazer o professor para evitar esses problemas?

A formagao do educador é um processo acontecendo no interior das condigdes histori-
cas que ele mesmo vive faz parte de uma realidade concreta determinada que ndo é es-
tatica e definitiva, ¢ uma realidade que se faz no seu cotidiano.Por isso é importante que
esse cotidiano seja desvendado. (CUNHA,2004, p.36)

Consequentemente do ponto de vista didético o professor deve primeira-
mente procurar entender a realidade sdcio-politico-cultural do aluno, deve também
buscar novas metodologias, desenvolver ndo apenas um tipo de atividade avaliativa,
pois em uma unica sala de aula se tem alunos diferentes, e buscar atualizar o seu
conhecimento a respeito dos fatores que influenciam o processo de ensino e apren-
dizagem, para que assim desenvolva cidadaos criticos-reflexivos.

Com tantos obsticulos educacionais, ¢ relevante que haja uma preocupa-
¢3o com a qualificacdo na formacio de professores, tendo em vista um agravante:
Qualquer profissional a nivel superior pode ser professor, basta ter dominio intelec-
tual sobre determinada drea, isto, nos cursos nao correspondentes as licenciaturas.
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Dias (2009) serd pioneira ao delinear a formagdo inventiva de professores.
A dtica da autora se pautara em criticas com relagdo aos processos de formacio de
professores que néo territorializem os diversos tipos de saber, desconsiderando
subjetividades e os processos politicos cognitivos. Dentre esses processos mencio-
namos a didatica.

Desse modo o fator preponderante que tem gerado intimeras discussoes é
saber “que espécie de gente” estd sendo formada em nossas escolas, que tipo de pro-
fessor estd no mercado e se principalmente, este trabalhador especifico, tem consci-
éncia de como se procede o processo de ensino-aprendizagem, se sabe tomar deci-
soes adequadas, nas mais diversas situacoes rotineiras e se tem dominio do conhe-
cimento tedrico-metodolédgico, ético-politico e pedagdgico. Diante disto, questio-
namos a importancia da didética nos cursos de formacdo docente. Por que este co-
nhecimento é tao relevante para a qualificacdo profissional?

Sabe-se que a profissdo referendada estd passando por um processo de pre-
carizagdo, devido a diversos aspectos como: péssimas condi¢oes de trabalho e de
ensino, baixos saldrios, transferéncia do papel de educar da familia para a escola,
auséncia de pesquisas destinadas a subsidiar a pratica docente e primordialmente: “
ansia de mudanca”. A profissao nio despertou ainda, enquanto coletividade, para a
essencialidade de engajamento em movimentos, reunides e discussoes, na luta dos
direitos, constituidos em lei desde a promulgacio da Constituicao de 1988, no que
tange melhorias para a populagao em vérios ambitos, inclusive na educac¢éo. Recla-
ma-se que “a educagio ndo tem jeito” e nada fazem para que ocorra a mudanga.

Vale ressaltar que vivemos uma sociedade meramente capitalista que nos
oferece multiplas mazelas: a miséria absurda em que vivem milhoes de pessoas, o
auto consumismo exacerbado, o predominio da individualidade e competitividade,
sdo algumas expressoes da realidade em vigéncia, e cursos para formagao docente,
hoje devem ser repensados e reformulados, para que obtenhamos educadores aptos
para atuarem em meio as adversidades apresentadas. A educagio “é mais de que
nunca” na atualidade um desafio.

O que se observa bastante nos cursos de formacio de profissionais a nivel
superior é que muitos, ndo fazem licenciatura, mas futuramente sio professores, sem
terem visto ou estudando em seu componente curricular a Diddtica encontra difi-
culdades em sala de aula e na maioria das vezes nao sabe como lidar com elas. Entre
essas dificuldades uma merece destaque que é como ensinar o contetdo para o alu-
no? Ou seja, deve-se ter conhecimento de que essa habilidade de passar o conteudo
de maneira que os alunos aprendem, ¢ definida como transposicdo didatica. Que o
profissional aprendeu bastante no seu periodo de formagao ¢ certo, porém como
ensinar esse saber cientifico para o aluno?

Esse saber cientifico deve ser transformado em saber escolar, para isso o
professor deve dominar e entender processos didaticos de contextualizacdo e inter-
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disciplinaridade, que auxiliam na realizacido de situagoes didaticas em sala de aula,
favorecendo essa transposicdo, de maneira adequada, compreensivel e significativa.
Articulam-se ainda tais questionamentos ao conceito descrito por Vizquez, segundo
o qual a praxis corresponde:

[..] a atividade pratica social, transformadora, que responde a necessidades praticas e
implica em certo grau de conhecimento da realidade que transforma e das necessidades
que satisfaz” (VAZQUEZ 2007, p. 257)

Em busca de fragilidades do processo pedagdgico a Diddtica se apresenta
intimamente vinculada a praxis. Apenas se faz possivel se realizar uma praxis bem
sucedida por meio da Didatica no sentido em haja o processo de reflexdo da pratica
com base nas teorias, visando a transformacao da realidade escolar para melhor.

Consideragdes finais

Destarte, o conhecimento da diddtica, enquanto drea que estuda a pratica
docente e disciplina que propicia a reflexdo das praxis (teoria e pritica como unida-
de) é imprescindivel nos cursos de formagdo de professores, e como tal, deveria ser
difundido a todos os cursos em geral, pois ser professor implica compreender o
processo de ensino e aprendizagem, procedimentos metodoldgicos e instrumentos
avaliativos.

A partir das discussdes empreendidas com o nosso aporte tedrico evidenci-
amos por meio da andlise dos problemas da educacao escolar apresentados na litera-
tura estudada a relevancia da Didética na formacéo docente. Os problemas advindos
de aspectos histdricos e socioldgicos engedrados na conjuntura social brasileira
denunciam a preocupagdo com a formagio de profissionais capazes de lidar com as
demandas que assolam a rede publica. Surge nesse patamar a Didatica enquanto
meio de construcdo da praxis, sendo ela artificio de reflexdo e eficdcia da pratica
docente.

A Didética permite que o educador seja capaz de mediar o conhecimento
tedrico na academia, reflita sobre o mesmo, e transforme-o, pois o conhecimento-
cientifico aprendido por ele durante o seu periodo de formagao, ndo deve ser ensi-
nado ao mesmo nivel para os alunos, deve se adequar a sua pratica de acordo com o
ambiente de trabalho, a realidade do aluno, o nivel de aprendizagem em que encon-
tram-se. Em outras palavras, a Didética traz no¢des de humanizagao. Dificilmente o
profissional que nao obtiver Didatica, serd justo, flexivel e mediador do conhecimen-
to, possivelmente transmitird conhecimento, e este, deve ser construido nao impos-
to.
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AS POLITICAS EDUCACIONAIS E A FORMACAO DO PEDAGOGO:
DESAFIOS A PRATICA EDUCATIVA REFLEXIVA

Vinia Batista dos Santos
Os Cursos de Pedagogia no Contexto da Sociedade Globalizada

O presente estudo apresenta reflexdes sobre os desafios das politicas educa-
cionais e o processo formativo do pedagogo nos dias atuais, destacando as finalida-
des da formacao académica em Pedagogia em diferentes momentos histdricos, susci-
tando ainda, discussoes acerca das habilidades e competéncias exigidas aos pedago-
gos. Procuramos estabelecer sintonia entre o legado freireano e o pensamento de
outros estudiosos, a exemplo de Libaneo (2002), Pimenta (2009), Kaenzer (2006),
Gomez (2007), dentre outros que serdo destacados no decorrer deste estudo, objeti-
vando o aprofundamento das discussdes acerca do processo formativo dos educado-
res e a pratica educativa reflexiva. Apresentamos ainda, reflexdes sobre um possivel
caminho que direcione uma formagio baseada no desenvolvimento das dimensde