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PREFACIO

EDUCACAO NO BRASIL:
UNIDADE NA DIVERSIDADE

Educacéo é algo sério, ndo se faz de forma improvisada, espontanea, nem de
qualquer jeito. E preciso método, conhecimento, didlogo entre os sujeitos que se
envolvem com ela, como um processo em que todos crescem em comunh@o.

Independentemente se estamos tratando de formacéo inicial de educadores na
universidade ou se falamos sobre a préaxis pedagdgica dos professores na sala de aula de
uma escola, seja de uma capital de um estado brasileiro ou dos mais longinquos recantos
do interior do pais, tanto num lugar, quanto no outro, o processo educacional precisa
valorizar o contexto local, mas sempre com um olhar global. Pés no chdo, mas cabeca
aberta para a totalidade.

Esta obra que tens em mados, é uma unido de esforcos e de partilhas de varios
educadores e varias educadoras que fizeram o esforco de sintetizar suas leituras e
préaticas em artigos académicos para dialogar - mesmo a distancia - e através das
paginas deste livro, com os leitores e leitoras. Vocé é convidado/a a fazer esta
experiéncia. Ao mesmo tempo que se debruca sobre a leitura tera que imaginar quem
escreveu estas palavras pra vocé. E um dialogo em potencial... pense assim... vocé pensa
sobre o texto porque houve alguém que o escreveu. E a pessoa que escreveu, também o
fez porque sabia que haveria quem leria suas linhas. E lindo imaginar esse movimento
intencional de ambos os lados.

Esse movimento sera feito sobre os mais variados temas que os artigos desta
coletdnea propde. Deste os debates sobre a Base Nacional Comum Curricular - BNCC,
como se fosse 0 “tema da moda” na educagio brasileira, hd espaco para outros olhares,
outros debates, outras miradas.. Questdes ligadas a educacdo ambiental (tema tdo
presente nos dias atuais), a educacdo inclusiva que trata dos estudantes com
necessidades especiais e que merecem todo um tratamento diferenciado das educadoras
gue se preparam para as mais diversas experiéncias com eles/elas na sala de aula, a
alfabetizacdo dos nossos meninos pequenos e meninas pequenas, as metodologias ativas
ou a ativacdo das metodologias com o teatro, a danga, o trabalho de grupo, as séries das
plataformas streaming, os videos do YouTube, as pesquisas com o Google, as redes
sociais, aplicativos de mensagens instantaneas, entre tantas outras maneiras de fazer
educagdo, séo reflexdes presentes nos diversos textos da Colecéo Educacéo Brasil.
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Assim é a educacdo brasileira: diversa, multifacetada, repleta de pluralidades de
vivéncias e de experiéncias. Por isso, pensamos essa coletanea, para possibilitar aos
leitores e leitoras da educagdo no pais, conhecer um pouco do que se pensa e faz na
escola, na faculdade, na universidade, na educacdo popular e nos mais diversificados
espacos/tempos educativos.

E muito importante manter os olhos sobre as novidades no campo da
educacdo. E elas se manifestam na escrita de quem faz e pensa a educacdo. Entdo, ter
acesso e participar de uma coletanea como esta é um privilégio e um compromisso. Um
privilégio porque nos coloca no meio onde pouquissimas pessoas estdo, no lugar de
guem escreve e, assim, produz conhecimento organizado. E é um compromisso porque
n&o podemos escrever de qualquer jeito, precisamos ser rigorosos sobre nossa producéo
e sobre nosso texto. Ha nele um imperativo ético de sermos o mais claro e eficiente
possivel para oportunizar a quem I&, um avango em sua capacidade de atuar enquanto
educador e educadora.

Esperamos que cada um e cada uma consiga, a partir dos relatos e reflexes dos
textos, aprender como dinamizar sua préaxis, melhorar sua atuacdo como educador e
educadora - e até mesmo como estudante - visto que o discurso dos outros sempre tem
0 que nos ensinar.

Entdo, agora é com vocé! Boa leitura!

Ivo Dickmann e lvanio Dickmann
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EQUIPE MULTIPROFISSIONAL NO IFPR CAMPUS FOZ DO IGUACU:
PERSPECTIVAS E CONTRIBUIGCOES NA ASSISTENCIA AO ALUNO

Andréa Marcia Legnani
Edinalva Julio

Introdugéo

Estava em discussdo no Congresso Brasileiro a ampliacdo das equipes escolares
com a incorporagdo de profissionais das areas de Psicologia e Servico Social, debate
reforcado pela Proposta de Emenda Constitucional (PEC) 13/2007(arquivada na cdma-
ra de deputados em 31/01/2019), que propde a garantia aos alunos da educagdo bésica
de atendimento por equipe formada por tais profissionais (YANNOULAS, 2017).

Esse debate, entretanto, sempre apresentou uma série de divergéncias no Con-
gresso e também de 6rgios ligados a educagio, visto que, “ao que parecem, essas dificul-
dades sfio tanto de natureza técnica, quanto politica e econoémica” (SOUZA e YAN-
NOULAS, 2016, p. 75).

No que diz respeito ao Instituto Federal do Paran4, as equipes multidisciplina-
res constituidas por pedagogos, psicélogos, assistentes sociais, técnicos em assuntos
educacionais tradutores e intérpretes de Libras ja sdo uma realidade na maioria dos
campi.

Portanto, o objetivo deste estudo é apresentar a experiéncia da equipe multi-
profissional do Instituto Federal do Parana (IFPR) Campus Foz do Iguagu, relatando o
trabalho que é realizado com os alunos e destacando as contribuicbes no acompanha-
mento e orientacdo do desempenho escolar, bem como as dificuldades e os desafios
encontrados no cotidiano das atividades desenvolvidas pelos profissionais no ambito da
instituicdo.

Sendo assim, para realizagdo de uma pesquisa é necessario ter estabelecido um
método a ser utilizado, pois, de acordo com Minayo (2002), a metodologia compreende
concepcdes tedricas de abordagem e um conjunto de técnicas que possibilitam a cons-
trucdo da realidade.

Na elaboracdo deste trabalho, utilizou-se a abordagem qualitativa, visto que, a
pesquisa qualitativa “[...] trabalha com um universo de significados, motivagGes, aspira-
¢Oes, crencas, valores e atitudes, o que corresponde a um processo mais profundo das
relagdes e dos fendmenos [...]” (Minayo, 2002, p. 21-22).

Utilizou-se como estratégia metodologica o estudo de caso, que foi apoiado pe-

la pesquisa exploratéria. Destacando que,
0s estudos de caso representam a estratégia preferida quando se colocam questfes do tipo
‘como’ e ‘por que’, quando o pesquisador tem pouco controle sobre os eventos e quando o
foco se encontra em fendmenos contemporaneos inseridos em algum contexto da vida real
(YIN, 2005, p.19).
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Quanto & pesquisa exploratéria, Vergara (1998, p. 45) defende que a mesma “é
realizada em érea na qual ha pouco conhecimento acumulado e sistematizado por sua
natureza de sondagem, ndo comporta hipéteses que, todavia, poderdo surgir durante ou
ao final da pesquisa”.

Para complementagéo do levantamento de dados e informac6es foi importante
valer-se da observagdo direta e de pesquisa bibliogréafica para embasamento da funda-
mentacdo tedrica.

A estrutura deste esta disposta: no primeiro item, um breve histérico do Insti-
tuto Federal do Parana (IFPR) Campus Foz do Iguacu; no segundo item, a contextuali-
zacdo do objeto de estudo por meio da fundamentagdo tedrica com a abordagem sobre o
trabalho de equipes multiprofissionais em instituicdes de ensino. A seguir, descreve a
experiéncia no campo da educagdo profissional da equipe multidisciplinar do IFPR
Campus Foz do Iguacu, abordando algumas indicag@es do que foi possivel compreender
até o momento e para finalizar, as consideragdes finais.

Breve histdrico do Instituto Federal do Parana Campus Foz do Iguagu

Em dezembro de 2008, por meio da Lei N° 11.892, foi instituida a Rede Federal
de Educacdo Profissional, Cientifica e Tecnolégica a qual também criou os Institutos
Federais de Educacéo, Ciéncia e Tecnologia.

Os Institutos Federais (IF’s) tém caracteristicas diferenciadas das demais insti-
tuicBes de educacdo, ofertando educacdo superior, bésica e profissional, sendo pluricur-
riculares e multicampi. S&o especializados na oferta de educacéo profissional e tecnol6-
gica nas diferentes modalidades de ensino, com base na conjugacdo de conhecimentos
técnicos e tecnoldgicos em suas praticas pedagogicas (BRASIL, 2008).

Por determinacdo da legislacdo, os Institutos Federais no desenvolvimento da
sua acdo académica devem garantir a oferta de no minimo de 50% (cinquenta por cento)
de suas vagas para a educacéo profissional técnica de nivel médio, prioritariamente na
forma de cursos integrados, para os concluintes do ensino fundamental e para o pablico
da educacdo de jovens. O minimo de 20% (vinte por cento) de suas vagas para atender
cursos de licenciatura, bem como programas especiais de formacdo pedagdgica, com
vistas na formacao de professores para a educacio basica, sobretudo nas éreas de cién-
cias e matematica.

No que diz respeito aos 30% restantes, podem ser criados cursos de formacéo
inicial e continuada de trabalhadores e cursos superiores de tecnologia, bacharelado e
engenharia; além de po6s-graduacdo lato sensu de aperfeicoamento e especializagéo e
pos-graduagao stricto sensu de mestrado e doutorado.

Como ¢é possivel observar, os IF’s sdo instituicdes de educagdo com caracteris-
ticas e finalidades singulares, pois, em uma mesma instituicdo podem ofertar cursos em
niveis diferentes de ensino, sempre procurando abranger a educacdo profissional de
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jovens e adultos, que podem iniciar com oferta de cursos para formacéo inicial e conti-
nuada de trabalhadores, perpassando pela educacdo basica com cursos técnicos integra-
dos ao ensino médio e subsequentes, e cursos superiores (tecnologos, licenciaturas,
bacharelados e engenharias) e avancando para pds-graduacdo em nivel de mestrado e
doutorado.

O Instituto Federal do Parana (IFPR) foi criado a partir da antiga Escola Técni-
ca da Universidade Estadual do Paran4, tendo como misséo:

Promover a educacéo profissional e tecnoldgica, publica, de qualidade, socialmente referen-
ciada, por meio do ensino, pesquisa e extensdo, visando a formagao de cidad&os criticos, au-
ténomos e empreendedores, comprometidos com a sustentabilidade (PDI, 2014-2018, p.
27).

Com uma organizagdo multicampi, o IFPR possui atualmente 26 (vinte e seis)
campi no Estado do Parana; Assis Chateaubriand, Astorga, Arapongas, Barracdo, Cam-
po Largo, Capanema, Cascavel, Colombo, Coronel Vivida, Curitiba, Foz do Iguagu,
Goioeré, Irati, Ivaipord, Jacarezinho, Jaguariaiva, Londrina, Palmas, Paranagua, Parana-
vai, Pinhais, Pitanga, Quedas do Iguacu, Telémaco Borba, Umuarama e Unido da Vito-
ria.

Um dos primeiros campi a ser implantando, o Campus Foz do Iguagu, iniciou
suas atividades em setembro de 2008, mesmo antes da lei de criagdo dos IF’s ser pro-
mulgada, ofertando o curso Técnico em Aquicultura. Atualmente, oferta 4 cursos técni-
cos integrados (Informatica, EdificagBes, Meio Ambiente e Aquicultura); 1 curso subse-
guente (Técnico em Cozinha); 1 especializacdo de nivel Médio (Especializagcdo em Ges-
tdo Gastrondmica); 3 cursos superiores (Licenciatura em Fisica, Tecnologia em Anélise
e Desenvolvimento de Sistemas e Engenharia de Aquicultura), além de cursos de educa-
¢do a distancia.

Localizado na Triplice Fronteira (Brasil, Paraguai e Argentina), o Campus Foz
do Iguagu tem uma caracteristica peculiar de oferta de 10% de vagas para alunos argen-
tinos, uruguaios e paraguaios no Curso Técnico em Cozinha Subsequente.

O trabalho de equipes multiprofissionais em instituicdes de ensino

O processo educacional vai muito além da educacdo formal e de questdes rela-
cionadas ao curriculo, a sala de aula, ao ensinar e aprender. O cotidiano escolar é per-
meado pela diversidade, contradices, dificuldades e necessidades que vdo além da
relagdo aluno/professor/sala de aula.

Em seus estudos, Yannoulas expressa que, com a progressiva universalizacdo
da educacéo basica, uma populagdo mais vulneravel da sociedade passou a ter acesso a
educacgdo publica e, com isso, novos conflitos e contradi¢des aconteceram no sistema
educacional. A problematica social reflete nas instituicdes de ensino: a violéncia social e
familiar, precarias condi¢es habitacionais e de trabalho, gravidez na adolescéncia, o
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consumo de drogas licitas e ilicitas, a negligéncia, a apatia, a dificuldade de convivéncia e
situacdes para as quais as equipes multidisciplinares sdo chamadas para intervir (YAN-
NOULAS, GIROLAMI e LENARDUZZI, 2017).

Nesse sentido, refletir sobre o processo de ensino aprendizagem, implica em
pensar no aluno de forma integral, nas suas possibilidades e nas suas limitagBes. Dessa
forma, as equipes multidisciplinares podem ser consideradas como instancias no desen-
volvimento do trabalho escolar, sendo espagos de debates, estratégias e de agdes que
fortalegam as atividades pedagdgicas, na perspectiva da construcdo de uma educacéo de
qualidade, da consolidacdo da politica educacional e da construgdo de uma cultura
escolar que conhece, reconhece, valoriza e respeita o aluno em sua integralidade e singu-
laridade (SEED/PR).

Nas institui¢cdes federais de ensino, a formacdo de equipes multiprofissionais
tornou-se expressiva, principalmente apés a publicacdo do Decreto n°. 7. 234 de 2010,
gue instituiu o Programa Nacional de Assisténcia Estudantil - PNAES. O principal
objetivo do referido programa é contribuir para o atendimento das necessidades basicas
do estudante, com intuito de viabilizar melhores condic8es para permanéncia e conclu-
sdo do curso.

As acdes do programa devem contemplar para além de questdes relacionadas a
vulnerabilidade socioecondmica, demandas relacionadas a salde, apoio pedagdgico
entre outras que interferem no processo de ensino aprendizagem do estudante e, para
tanto, necessitam da intervencdo de outros profissionais, na perspectiva de um atendi-
mento que possa atendé-lo em sua integralidade.

A Assisténcia Estudantil é, também, voltada a ouvir o estudante, suas propostas, seus ansei-
0s, angustias, projetos. A Equipe Multidisciplinar foi pensada a partir desse pressuposto, a
fim de que o estudante sinta-se parte da instituicdo, importante no processo ensino-
aprendizagem, capaz de realizar as atividades a ele destinadas e contribuir para seu éxito
académico, e assim, ao sair do Instituto Federal do Parana, possa responder a sociedade o
padréo de ensino a que teve, a que processos técnicos foi preparado, e a sua contribuigéo pa-
ra o desenvolvimento de sua familia, sociedade e de sua realizagdo pessoal e profissional
(IFPR, 2014).

Para tanto, o diélogo e a articulacdo da equipe multiprofissional, tanto entre
seus membros como com as instancias colegiadas e a rede de atendimento intersetorial,
é fundamental para compreender o aluno em suas diferentes dimensdes e a partir de
entdo planejar e propor estratégias de intervengao, buscando viabilizar melhores condi-
¢Oes para permanéncia e éxito escolar, contribuindo, assim, para a garantia do direito a
educacdo. No entanto, é preciso salientar que,

Algumas particularidades de cada profissional envolvido na equipe multiprofissional da as-
sisténcia estudantil precisam ser consideradas, como: definir especificidades e competén-
cias; estabelecer planejamento de acdes e processos de trabalho; e criar estratégias de acéo
que possibilitem o didlogo interdisciplinar (SANTOS, ABRANTES e ZONTA, 2017, p. 41).
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N&o se pode deixar de destacar aqui a importancia da realizacdo de um traba-
Iho colaborativo entre os profissionais envolvidos no processo da educacéo escolar, uma
vez que “o trabalho colaborativo estrutura-se essencialmente como um processo de
trabalho articulado e pensado em conjunto, que permite alcancar melhor os resultados
visados (Cadernos PDE, 2014, p.10)".

Também cabe destacar a importancia do constante dialogo entre professores e
equipe multiprofissional, pois, o trabalho colaborativo entre profissionais no &mbito
escolar ndo deve deixar de envolvé-los, uma vez que:

Para a efetivacdo do trabalho colaborativo no seio da escola bésica, possibilitando a consti-
tuicdo de uma l6gica capaz de levar a melhoria da acio docente, faz-se necessario, entre ou-
tras situagOes, a existéncia de um tempo-espago no qual os educadores possam se articular,
socializar experiéncias, compartilhar saberes e incertezas, realizar estudos, refletir sobre a
prépria pratica e seus desdobramentos, planejar juntos, articular trabalhos, estabelecer es-
tratégias de enfrentamento das questdes que se colocam no seu dia-a-dia (PINTO, 2003, p.
168).

Complementando as palavras do autor citado acima, destaca-se que:

O desenvolvimento das atividades de maneira colegiada pode criar um ambiente rico em
aprendizagens académicas e sociais tanto para estudantes como para professores, assim co-
mo proporcionar a estes um maior grau de satisfagdo profissional. O trabalho colaborativo
possibilita, além disso, o resgate de valores como o compartilhamento e a solidariedade que
se foram perdendo ao longo do caminho trilhado por nossa sociedade competitiva e indivi-
dualista (DAMIANI, 2010, p. 225).

Pode-se ampliar tal afirmacdo de Damiani, das atividades colaborativas entre
professores e alunos, para atividades colaborativas também entre os profissionais que
estdo diretamente envolvidos com o desenvolvimento de um trabalho de assisténcia aos
alunos.

Entende-se que, em relacdo ao desenvolvimento de um trabalho colaborativo,
a instituicdo de ensino tém profissionais, espagos e tempos que possibilitam a colabora-
¢do mutua para realizagdo de um trabalho com objetivo de ofertar uma educacdo de
qualidade. Isso contribui para a superacdo da dicotomia entre teoria e pratica, pois,
todos os profissionais envolvidos no processo educativo, cada um com a especificidade
do se campo de atuagdo, mas, a0 mesmo tempo, séo agregados a eles conhecimentos das
areas dos demais profissionais possibilitando desenvolver atividades conjuntamente em
prol de atender as demandas apresentadas pelos alunos.

Desenvolver atividades conjuntas, atendendo a especificidade de cada area é
condizente com a terminologia interdisciplinar, pois, conforme S&, disciplinas fragmen-
tadas ndo ddo conta de explicar e intervir num mundo complexo; sendo importante o
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fortalecimento das relagbes mutuas entre elas e colocar em evidéncia a indissociabilida-
de entre o multiplo e 0 uno, as partes e o todo e a diversidade e a unidade (2019).

O trabalho organizado e executado pela equipe multiprofissional em uma insti-
tuicdo de educacdo precisa estar articulado com os demais segmentos da comunidade
escolar (professores, pais, alunos, demais servidores) no intuito de fortalecer as relacdes
de sociabilidade e os processos institucionais voltados para o reconhecimento, amplia-
¢do e implementagao dos direitos dos alunos. A presenca de psicélogo e assistente social
junto ao trabalho do pedagogo e de técnicos em assuntos educacionais do IFPR, possibi-
lita a compreensdo do ambiente escolar mais integrado, o que envolve tanto os proces-
sos institucionais quanto as relagdes sociais, familiares e com a comunidade, o que con-
tribui para uma educagéo emancipadora e inclusiva.

Cabe ressaltar que, neste trabalho, a intencdo é apresentar um sentido mais
amplo da assisténcia ao aluno, envolvendo questdes psicossociais e pedagogicas bem
como o acolhimento e acompanhamento dos alunos para que tenham seus direitos
garantidos e condices de acesso, permanéncia e éxito nos cursos que escolheram.

A experiéncia da equipe multiprofissional do IFPR Campus Foz do Iguagu

A formacdo da equipe multiprofissional do IFPR, Campus Foz do lguacu,
ocorreu de maneira gradual, tendo em vista que até 2013 era composta por uma peda-
goga e uma técnica em assuntos educacionais. Em agosto de 2013, ocorreu o ingresso de
uma assistente social e, em 2014, de psicdlogo, tradutor e intérprete de Libras e mais um
técnico em assuntos educacionais.

Atualmente, é composta por dois pedagogos, uma assistente social, um psico-
logo, trés técnicos em assuntos educacionais e uma tradutora e intérprete de Libras, para
atender a 924 alunos, distribuidos em quatro cursos técnicos integrados, um técnico
subsequente e trés cursos superiores.

Cabe fazer um aparte neste momento deixando claro o que, na perspectiva das
pesquisadoras, constitui-se uma equipe no &mbito escolar:

Los equipos son un medio para coordinar las habilidades humanas y generar con acuerdo
respuestas rapidas a problemas cambiantes y especificos. El término equipo deriva del voca-
blo escandinavo skip, que alude a la accién de "equipar un barco". De alguna forma, el con-
cepto evoca al conjunto de personas que realizan juntas una tarea o cumplen una misién; su
uso supone también la existencia de un grupo de personas que se necesitan entre si y que se
"embarcan” en una tarea comun. A partir de este origen etimoldgico, y por extension, puede
decirse en el contexto de este modulo que trabajar en equipo implica la existencia de:

« unobjetivo, unafinalidad o una meta coman;

« ungrupo de personas comprometidas con esa convocatoria;

« ungrupo de personas con vocacion de trabajar en forma asertiva y colaborativa;

. una convocatoria explicita generadora de intereses movilizadores y de motivaciones
aglutinantes;

« laconstruccién de un espacio definido por un saber-hacer colectivo (espacio donde se
pueden identificar situaciones problematicas, juzgar oportunidades, resolver problemas, de-
cidir acciones, llevarlas a cabo y evaluarlas);

18



EDUCAGAO BRASIL

« unacomunicacion fluida entre los miembros del equipo y su entorno;

. unainstancia efectiva para la toma de decisiones;

« unared de conversaciones, comunicaciones e intercambios que contribuyen a concre-
tar unatarea; y

. unespacio de trabajo dotado de las capacidades para dar cuenta de lo actuado. (I1PE-
BA, 2000,p. 5-6)

Corrobora-se com 0 conceito e caracteristicas especificadas acima, no qual en-
tende-se por equipe um conjunto de profissionais cujos os esfor¢os coletivos sdo orien-
tados para realizacdo de um trabalho, ou para alcangar um objetivo comum. E necesséa-
rio que a equipe tenha por uma comunicagéo constante, baseada em relagdes de confi-
anca e apoio mutuo, na qual seja valorizada a interagdo, e a colaboragéo, assim como
valer-se da mediacdo para chegar a acordos e fazer frente a possiveis conflitos e proble-
mas que se apresentarem no cotidiano escolar.

No organograma institucional, a equipe multiprofissional é vinculada a Secéo
Pedagogica e de Assuntos Estudantis, que possui uma diversidade de atividades de natu-
reza burocréatica administrativa e de atendimento/acompanhamento ao aluno. Nesta
Secdo também esta vinculada a execucdo das agdes do Programa de Assisténcia Estudan-
til e 0 Nucleo de Atendimento a Pessoas com Necessidades Educacionais Especificas-
NAPNE.

Para além das especificidades de atendimento de cada profissional, sdo desen-
volvidas atividades que contribuem para a formacdo integral dos alunos, tais como:
Projeto de Apoio a Formacédo Integral, coordenado pela assistente social, tem como
finalidade viabilizar palestras e oficinas com temas transversais, a partir de levantamento
de temas sugeridos pelos/as alunos/as; oficinas de orientacdo de estudos realizadas pelos
pedagogos para os alunos dos primeiros anos dos cursos técnicos integrados; grupo de
orientacdo profissional, coordenado pelo psicdlogo, tem como finalidade realizar uma
sequéncia de encontros, nos quais 0 aluno é elevado a refletir sobre escolhas profissio-
nais.

Dentro da estrutura multidisciplinar, procura-se desenvolver a¢des conjuntas
da equipe com acolhimentos sociais e psicoldgicos, aconselhamentos, mediagéo e conci-
liacdo de conflitos, apoio e acompanhamento pedagdgico e psicossocial aos alunos com
dificuldades académicas e com retencoes.

Uma das atividades frequentes da equipe € participar dos conselhos de classe
das turmas dos cursos técnicos integrados ao ensino médio e, sempre que possivel, das
reunides de colegiados dos cursos subsequentes e superiores. A intencdo, com a partici-
pacdo nestas atividades, € contribuir junto as questfes de ordem pedagdgica no que se
refere a0 acompanhamento dos alunos em seu processo de ensino aprendizagem e tam-
bém procurando auxiliar aos docentes quando necessario em alguma questao especifica
de algum aluno.

A equipe procura manter um dilogo constante e, a partir das demandas iden-
tificadas, quando necessario, séo realizados - em alguns casos especificos -, 0s encami-
nhamentos a rede intersetorial publica e privada para ampliar o0 acesso e acolhimento
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dos estudantes nas politicas publicas assegurando assim um atendimento qualificado a
comunidade escolar.

Diante do contexto apresentado, observa-se que o trabalho de uma equipe
multiprofissional em uma institui¢do de ensino envolve enfrentar diariamente varios
desafios, e, como destaca Garcia (1994), um deles é de como integrar diferentes profissi-
onais de maneira a que venham constituir-se como equipe, nao praticando um do mo-
delo tradicional de intervencdo, designado pela autora como de logica tutelar. Em tal
modelo, o centro do saber especializado define o processo de intervencéo na escola e
estabelece uma separagdo entre os profissionais e evidencia um conjunto de orientacdes,
consideradas como prescri¢des, produzidas por especialistas, na qual a comunicacdo é
unilateral, com horarios estabelecidos e programados, com base no pressuposto de que
0 publico-alvo das intervengdes possui dificuldades variadas.

Nessa, perspectiva a equipe multiprofissional atua na resolucdo de problemas
por meio de intervengdes técnicas que supostamente dardo respostas as dificuldades
encontradas pelos professores, alunos e familias, 0 que caracteriza uma pratica conser-
vadora de carater paliativo reduzindo os sujeitos das intervencdes a necessitados, desig-
nados por vezes como resistentes a mudanca, 0 que nada mais é do que o "legitimar das
préticas de dominacdo e o justificar as limitagdes e equivocos” (GARCIA, 1994, p. 37) de
equipes e especialistas. Se o sentido da agéo de especialistas no ambiente escolar esta no
fato de que esse profissional utilizara seus conhecimentos técnicos para orientar, infor-
mar e definir agBes que serdo executadas por outros, esse saber pode ser considerado
pouco mobilizador, pois se configura em um saber especializado que apenas diagnostica
e reforga limitagdes (GARCIA, 1994).

O que ndo é o caso da equipe multiprofissional do campo de estudo aqui em
destaque. A intencdo da equipe é justamente buscar realizar um trabalho diferente do
modelo tradicional destacado por Garcia (1994) e que se aproxime do que, no entendi-
mento da mesma autora, as equipes multiprofissionais devem desenvolver um trabalho
colaborativo implicado no envolvimento coletivo de profissionais com formagdes dife-
rentes que, em conjunto e em funcgdo de um contexto, partilham diferentes possibilida-
des por meio da acdo, reflexdo e intervencdo comprometida em varios segmentos, sen-
do: pessoas, contextos, situacdes, conhecimentos tedricos e praticos, frente aos proble-
mas encontrados pela escola no que diz respeito a assisténcia ao aluno.

Consideracdes finais

O trabalho de uma equipe multiprofissional em uma instituicdo de ensino que
tem suas bases em um conceito de educagdo profissional e tecnoldgica, atuando em
cursos técnicos integrados ao ensino médio, licenciaturas, engenharias e graduagdes
tecnoldgicas, podendo ainda ofertar especializagGes, mestrados profissionais e doutora-
dos, é desafiador, pois, tem que atender a demanda de niveis diferentes de ensino.

Os desafios sao varios, dentre eles estdo: fortalecer a concepgao do direito ao
acesso, a permanéncia e ao éxito nos estudos; problematizar e atuar sobre questdes rela-
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cionadas as diversidades culturais, regionais, étnico-raciais, género, saude e a deficién-
cia; trazer para o debate a concepcdo de igualdade e equidade, considerando acessos
iguais para todos e, acessos diferentes aos diferentes; ampliar o atendimento, acompa-
nhamento e orientacdo em relagéo aos alunos dos cursos subsequente e superiores.

Frente aos desafios também surgem as dificuldades: o ndmero reduzido de
servidores para atender todos os alunos, sem contar que ainda ndo existe uma regula-
mentacdo institucional e nem formacao especifica do trabalho da equipe multiprofissio-
nal.

No entanto, as contribuicdes dessa experiéncia precisam ser ressaltadas em
seus aspectos positivos, considerando a necessidade de ampliar o didlogo entre as areas
disciplinares na construcao de novos saberes e novas praticas, assim como introduzir ou
consolidar o trabalho multidisciplinar no ambiente educacional.

Os profissionais de equipes multiprofissionais no @mbito de uma instituicéo de
educacdo tém a possibilidade de desconstruir e construir sua préatica diariamente numa
perspectiva que tenha como objetivo, entre outros, o de contribuir para que todos os
alunos tenham uma educacdo de qualidade por meio do desenvolvimento de alternati-
vas interdisciplinares.

Além disso, se considerarmos que o trabalho desenvolvido pelas das equipes
multiprofissionais nas instituicbes de ensino contribui para resultados positivos, as
escolas (isto é, aquelas que ja possuem tais equipes, 0 que infelizmente ainda é uma
realidade para poucas) precisam organizar e estruturar a participacdo desses diferentes
profissionais, na busca pelos melhores meios de realizar atividades efetivas de assisténcia
ao aluno que favoregcam os alunos no sentido de contribuir para 0 um melhor aprovei-
tamento no processo ensino aprendizagem.

Diante do que foi apresentado, espera-se que este estudo contribua para refle-
x0es e debates sobre os limites e potencialidades de trabalho de equipes multiprofissio-
nais no ambito escolar, objetivando fortalecer uma perspectiva interdisciplinar como
mecanismo de concretizagdo de direitos e contribuindo para o acesso, a permanéncia e o
éxito dos alunos.
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DEDUGAO DO VOLUME DOS PRISMAS, CILINDROS, PIRAMIDES, CONES E
ESFERAS: UMA PROPOSTA DIDATICA COM A UTILIZACAO DE MATERIAIS
CONCRETOS E DE BAIXO CUSTO

Tiago Eutiquio Lemes Santana
Claudemir Miranda Barboza
Patricia Lemes Santana
Renivaldo Bispo da Cruz

Introducéo

Com a experiéncia adquirida no Programa Institucional de Bolsa de Inicia¢do
a Docéncia (PIBID) e no Programa Residéncia Pedagdgica, constatamos que as escolas
em que atuamos ndo possuiam materiais adequados que possibilitam o uso de metodo-
logias diferenciadas e que essa poderia ser a realidade de outras escolas espalhadas pelo
pais. Entdo decidimos desenvolver materiais manipulaveis para que fosse possivel a sua
utilizagdo em sala de aula. Ressaltamos que foi dedicado empenho em tornar a constru-
¢do a mais clara e acessivel possivel. Optamos em realizar a deducédo dos s6lidos geomé-
tricos com a utilizacdo de materiais concretos, por entender a dificuldade dos professo-
res em abordar esses conteidos sem recorrer & memorizacdo de formulas que, na maio-
ria das vezes, ndo fazem sentido para os alunos e que estas podem ser estabelecidas de
maneira prazerosa com a utilizagdo de materiais manipuldveis de modo a de desenvol-
ver o raciocinio l6gico matematico, que é um processo que fundamenta o pensamento
abstrato.

Fundamentagcdo tedrica

A geometria espacial € um campo muito rico na matematica, passivel de meto-
dologias diferenciadas que abordem problemas concretos que posteriormente sdo dire-
cionados para a abstra¢do com a insercéo de férmulas. O desafio é como incluir os mé-
todos e regras de modo que o aluno exerca o pensamento critico sobre tal informagéo
resultando em uma aprendizagem significativa, contréria a concepcéo de simplesmente
decorar, realizar a prova e depois esquecer. Uma alternativa é explicar o surgimento das
formulas e a razdo delas serem como sdo.

No entanto, as demonstragdes puramente algébricas tornam-se extremamente
complicadas e exaustivas quando aplicada com alunos do ensino basico e, por esse mo-
tivo, buscou-se a insercdo de elementos que tornem a explicacdo algo intuitivo e dina-
mico. Entdo, como ensinar algo tdo complexo quanto a deducéo do volume de sélidos
de uma maneira simples? Uma das opgdes é criar e utilizar materiais manipulaveis cons-
truidos especificamente para essa demonstragéo, de modo a proporcionar maior assimi-
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lacdo dos conceitos, possibilitando aos alunos compreender e visualizar os fatores rela-
cionados ao calculo do volume, para que posteriormente seja possivel o desenvolvimen-
to de estratégias e a organizacao de informag@es que possibilite a resolugéo dos proble-
mas propostos, pois por meio da manipulagéo de objetos se torna mais f4cil a compre-
ensdo de temas considerados abstratos, como destaca Lorenzato (2006):

E muito dificil, ou provavelmente impossivel, para qualgquer ser humano caracterizar espe-
lho, telefone, bicicleta ou escada rolante sem ter visto, tocado ou utilizado esses objetos. Para
as pessoas que ja conceituaram esses objetos, quando ouvem o nome do objeto, sem preci-
sarem dos apoios iniciais que tiveram dos atributos; tamanho, cor, movimento, forma e pe-
s0. Os conceitos evoluem com o processo de abstragdo; a abstragdo ocorre pela separacéo.
(LORENZATO, 2006, p.22)

Além de que, se quisermos despertar o interesse genuino dos alunos pela
matematica, devemos buscar alternativas que deixem as aulas mais interessantes e
palpaveis, mostrando que a matematica nao se reduz a apenas papel e lapis, de modo
que haja a unido entre teoria e pratica, pois “a teoria sem a pratica vira verbalismo, assim
coOmo a pratica sem teoria, vira ativismo, no entanto, quando se une a pratica com a
teoria tem-se a praxis, a a¢do criadora e modificadora da realidade” (FREIRE,1996,
p.24), juncdo extremamente necesséaria para possibilitar a aprendizagem significativa,
gue em suma é a aprendizagem que realmente tenha sentido para o educando, de
maneira que ele seja capaz de se apropriar com maior proveito dos contetidos e desse
modo obtenha conhecimento. Segundo a teoria de Ausubel (1982):

Na aprendizagem significativa hé trés vantagens essenciais em relacéo a aprendizagem me-
moristica. Em primeiro lugar, o conhecimento que se adquire de maneira significativa é re-
tido e lembrado por mais tempo. Em segundo, aumenta a capacidade de aprender outros
contetdos de uma maneira mais facil, mesmo se a informacéo original for esquecida. E, em
terceiro, uma vez esquecida, facilita a aprendizagem seguinte — a “reaprendizagem”, para di-
zer de outra maneira. A explicacdo dessas vantagens esta nos processos especificos por meio
dos quais se produz a aprendizagem significativa onde se implica, como um processo cen-
tral, a interacdo entre a estrutura cognitiva prévia do aluno e o contetido de aprendizagem.
(1982, p. 58)

Diante do supracitado, os professores devem escolher cuidadosamente as me-
todologias a serem abordadas, evitando a memorizagdo e incentivando a construcdo do
conhecimento, pois “ensinar ndo ¢ transferir conhecimento, mas criar possibilidades
para a sua produgio ou a sua construcido” (FREIRE,1996, p.24). Norteados por essas
afirmac6es conduziremos o presente artigo.
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Metodologia de trabalho

A partir de agora vamos demonstrar 0 passo a passo de como desenvolvemos a
proposta didatica. Para iniciar, em consonancia com a teoria e a praxis de Freire (1996),
trabalhamos os conhecimentos empiricos com os discentes para depois aproxima-los
aos contetidos académicos propriamente ditos.

Conhecimentos prévios

Indispensavel que os alunos ja tenham aprendido o calculo da area de figuras
planas, tais como o tridngulo, quadrado, retangulo, pentagono, hexagono, octégono e
circulo. E que saibam manusear régua, compasso e transferidor, pois serd necessario
utilizar essas ferramentas para desenhar angulos, circulos e segmentos, os desenhos
devem ser realizados preferencialmente em folhas de papel milimetrado, pois esta facili-
ta tracar segmentos perpendiculares e paralelos, além da visualizagdo das medidas em-
pregadas. Finalizada a planificacdo deve-se colar no papel cartdo e montar o sélido,
dobrando nas linhas pontilhadas e passando cola nos locais indicados. Todos os sélidos
abordados possuem 10 cm de altura e bases regulares com aproximadamente 64 cm?2 de
area, com o intuito de que as planificacbes ndo ficassem muito grandes ou pequenas
demais. Destacamos que ndo temos a intencdo de apresentar receitas prontas e acabas,
mas sim ideias flexiveis que podem ser mudadas/alteradas/adaptadas, afinal sdo apenas
isso: ideias

Conceito de volume

O que é volume? Volume é a quantidade de cubinhos de um determinado ta-
manho que conseguimos colocar dentro de um solido. Por exemplo, quando afirmo que
o0 paralelepipedo da figura [1] possui 20cm3 de volume, significa 0 mesmo que dizer que
cabem 20 cubinhos de 1cm de aresta dentro do prisma, e por isso colocamos o simbolo
cm3 (l&-se centimetros cubicos).
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Figura 1. Paralelepipedo com cubinhos dentro

Fonte: Os autores

Mas como calcular o volume de sélidos em que o encontro das arestas ndo
forma um angulo de 90°? Ou seja, ndo é possivel colocar cubinhos sem deixar espacos
vazios, como por exemplo; a pirdmide, o cilindro, o cone e a esfera, uma ideia é preen-
cher o volume equivalente ao cubinho de 1cm de aresta com outro material, como agua
ou grdos, estratégia que utilizaremos.

Prismas

Prismas sdo solidos geométricos cujas bases em forma de poligonos sdo con-
gruentes e paralelas, além de todas as faces laterais serem retangulares. A classificacdo
dos prismas ocorre em razdo de sua base, podendo ser prisma de base triangular, prisma
de base quadrada (Paralelepipedo ou cubo), prisma de base pentagonal e assim por
diante. Prismas de base quadrada ou retangulares simplificam a compreenséo sobre o
célculo do volume j& que é possivel a visualizacdo da quantidade de cubinhos que cabem
nesses solidos ou fragdo de cubinhos de 1cm de aresta, logo basta calcular o produto da
area da base pela altura em fun¢éo da medida de unidade utilizada ( milimetro, centime-
tros, metros, etc.), porém ao avancarmos para outras bases percebemos que a dedugdo
do volume torna-se complexa visto que os angulos internos entre as faces laterais ndo
formam 90°, impossibilitando posicionar cubinhos no interior do sélido de modo a
preencher todo o espago interno do mesmo.

Nesse momento, deve-se iniciar um experimento que visa estimular o racioci-
nio empirico e o0 pensamento dedutivo, para tanto separe 0s alunos em 6 grupos e com o
auxilio do passo a passo abaixo, 5 grupos ficardo responsaveis por construir determina-
dos prismas e um grupo ira construir um cilindro.
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Prisma de base quadrada ou paralelepipedo

Inicialmente construa um quadrado de 8cm de lado com quatro espagos para
passar cola. Construa também 4 retdngulos com 8cm de largura e 10 cm de
comprimento, conforme esquematizado.

Figura 2: Moldes para um prisma de base quadrada

Fonte: Os autores

Recorte a planificacdo e cole em papel cartdo para que o solido fique mais
rigido, em seguida monte o prisma dobrando nas linhas pontilhadas e passando cola nos
locais indicados.

Prisma de base triangular

A base serd um triangulo equilatero de 12,2 cm de lado, de modo que tenha
aproximadamente 64 cm? de area, para isso trace um segmento AB de 12,2 ¢cm de
comprimento (demarque com segmento pontilhado). Com um compasso coloque a
ponta seca A e com abertura AB trace um arco, em seguida coloque a ponta seca em B e
com abertura AB trace um arco, de tal modo que 0s arcos se cruzem em um Unico
ponto C. Demarque AC e BC. Agora construa 3 retangulos de 10 cm de altura por 12,2
cm de base, conforme o esquema da figura abaixo.

Figura 3: Moldes de um prisma de base triangular

Fonte: os autores

29



EDUCAGAO BRASIL

Prisma de base pentagonal

Utilizando compasso e transferidor desenhar a base regular com
aproximadamente 64 cm? de area, para tanto temos que descobrir o valor do lado desse
pentagono. E possivel dividir esse poligono em 5 tridngulos isdceles e com um pouco de
trigonometria descobrir o valor da apdtema (a), em seguida deduzir uma das férmula
para o calculo da area do pentagono, informagGes essenciais para encontrar a medida
aproximada do lado desse poligono de modo que tenha area desejada.

Figura 4: Investigacdo da medida do lado do pentagono de modo que possua
64 cm2 de area

540

TR

st

20>

o0 3 deea do tridngulo dest

acado = ——

Nuwsts ot Arve o pesstigone (A} =5 l

[ P

O (JUTENON

AR

rom b4 em” de dren o

o

Lado do pentigono @ 1

Fonte: os autores

Desenhe segmentos com 6,1 cm de comprimento de modo que suas
extremidades formem &ngulos de 108° e em cada lado deixe um espaco para passar cola,
em seguida construa 5 retdngulos cuja a medida da base seja 10cm e a altura 6,1 cm.

Figura 5: Moldes da planifica¢do do prisma de base pentagonal
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Fonte: os autores
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Prisma de base hexagonal

O hexagono regular pode ser dividido em 6 tridngulos equlateros e
congruentes de mesmo lado do hexagono, em que cada triangulo tera % cm2 de area,
com essas informacdes podemos encontrar o valor da apdtema com aproximadamente
4,3 cm e do lado do hexadgono com aproximadamente 5 cm. Utilizando o compasso
desenhe um circulo de raio 5 cm, com a mesma abertura e ponta seca em alguma ponto
da circunfrencia, digamos ponto “A”, trace um arco e encontre a interse¢do com a
circunferéncia, tome esse ponto como “B”, em seguida ponta seca em “B”, mesmo
procedimento, encontre o ponto “C”, prosiga sucessivamente até obter cinco pontos
sobre a circunferéncia, chame o ultimo ponto de “F”, feito isso forme segmento
AB,BC,CD, ..., FA, unindo os pontos de tal forma a construir um hexagono.

Figura 6: Moldes do prisma de base pentagonal

L {
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Fonte: Os autores
Prisma de base octogonal

Queremos uma base octagonal de tal forma que possua 64 cm2 de area, para
tanto temos que dividir o octagono em 8 triangulos iséceles e congruentes que por sua
vez sera dividido em 2 tridngulos retangulos de tal forma que a area desse tridngulo seja
a décima sexta parte da drea do octagono e a sua hipotenusa serd o raio “r’ da

circunferéncia cincunscrita a esse poligono regular. Encontraremos a medida de “r
utilizando trigonometria e o teorema de pitagoras conforme a figura 7.
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Figura 7: Investigacdo da medida do raio da circunferéncia circunscrita ao
octégono
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Fonte: Os autores

Com compasso e régua desenhe um ciculo de centro “O” e raio 4,8 cm, em
seguida trage o diamentro AB, demarque CD perpendicular a AB, construa o didmetro
EF de modo a dividir o angulo BOC em duas partes iguais ( pode ser feito com um
transferidor), trace o didmetro GF de tal forma que seja bissetriz de AOC, por fim
conecte os pontos da circunferencia de modo a formar um octagono e construa 8
retangulos de 10 cm de altura por 3,6 cm de base.

Figura 8: Moldes do prisma de base pentagonal
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Fonte: Os autores
Cilindro

Construir um cilindro de 10 cm de altura e base com aproximadamente 64 cm?
de area, que terd a medida do raio com 4,5 cm de comprimento, com essas informagdes

torna-se possivel desenhar a superfice lateral do cilindro (retdngulo). Para a base iremos
desenhar dois circulos concentricos, o primeiro com 4,5 cm de raio e o segundo com 5,5
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cm de raio, depois trace segmentos conectando as duas circunferencias, esses espacos
serdo destinados a receber cola de modo a conectar a base com o restantedo cilindro.
Figura 9: Moldes para o Cilindro
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Fonte: Os autores
Realizando o Experimento

Depois de confeccionado os sélidos realizar um experimento utilizando gréos
de feijdes (podendo ser outro grdo de tamanho pequeno), inicialmente despeje os feijdes
dentro do prisma de base quadrada até enche-lo completamente, o conteido desse
s6lido despeje em outro, repita esse processo com todas as diferentes bases, dessa
maneira serd possivel verificar que todos possuem a mesma capacidade, inclusive o
cilindro. Como todos os sélidos construidos possuem a area da base com
aproximadamente o mesmo valor e a altura com a mesma medida, podemos inferir a
partir dessa experiéncia que o calculo do volume desses solidos s&o semelhantes, ou seja,
todos tem 0 mesmo produto da area da base pela altura.

Vale destacar que para uma experimentagdo foi considerado que o espago
deixado entre os gréos néo alterava o volume, pois o que se busca com o procedimento é
gue o aluno percebesse que esta diante de sélidos geométricos com 0 mesmo volume e
gue possa comprovar isso com um experimento simples e eficaz.

Os prismas possuem 0 mesmo método para obtencdo do volume, ja o cilindro
é um caso particular de prisma, mas a pratica para obtencéo da formula do volume € a
mesma coisa, os cilindros possuem bases circulares e essas possuem area rr. 2, onde r é
o raio do circulo, se multiplicamos isso pela altura (h) de um cilindro teremos mr2h,
gue € a expressdo que usualmente utiliza-se para determinar o volume de um cilindro.
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Figura 10: Prismas e cilindro construido

Volume = Area da base X Altura

Fonte: Os autores
Piramides e Cones

Para dedugdo do volume sera necessario construir piramides com 10cm de
altura em que a base seja um poligono regular com 64cm?2 de area, uma das base serd
aberta para que possamos colocar gréos de feijoes e realizar o experimento . O volume
das pirdmides serd deduzido tendo com referéncia a capacidade dos prismas, o que
implica que os mesmos ja devem estar previamente construidos.

Pirdmides de base quadrada

Inicialmente sera necessario encontrar a apotema da base que por se tratar de
uma base quadrada basta tracar as diagonais, com isso 0 poligono sera dividido em 4
tridngulos congruentes com aproximadamente 4 cm de altura, que é a mesma medida
de “AB”. A pirdmide terd 10 cm de altura (H), no entanto para construir a planificagéo é
preciso determinar a medida da ap6tema da face lateral (AL), para tanto pode-se formar
um tridngulo retangulo em que H e AB serdo os catetos e AL a hipotenusa, entdo pelo
teorema de pitdgoras teremos que a apdtema da face lateral da pirdmide mede
aproximadamente 10,8 cm.
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Figura 11 - Apdtema da face lateral da pirdmide de base quadrada
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Fonte: Os autores

Para construir uma das faces laterais, trage um segmento AB(conforme figura
12) com 8cm de comprimento, marque o ponto médio C, e trace o segmento CD com
10,8cm de comprimento perpendicular a AB. Construa os segmentos AD e BD e 0s
espaco para passar cola. Desenhe mais 3 tridngulos que tenham a base 8 cm e altura

10,8cm.

Figura 12 - Planificacdo da pirdmide de base-quadrada
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Fonte: Os autores

Piramide de base triangular

A base é um triangulo equilatero com 12,2cm de lado e com 64cm2 de area,
tracando as medianas iremos dividir em 3 tridngulos congruentes com as suas

. .y ca 7 , 64
respectivas alturas ja demarcadas. A base de cada tridngulo serd 12,2 cm e a area 5 cm?,

com essas informagBes e utilizando a formula da area de um triangulo qualquer,
encontraremos a medida da altura desses triangulos com aproximadamente 3,5 cm, que

também serd a medida da ap6tema da base.

35



EDUCAGAO BRASIL

Figura 13 - Apdtema de um tridngulo equilatero
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Fonte: Os autores

E possivel construir um triangulo retangulo cujo os catetos sdo a altura da
piramide com 10cm e a apdtema da base com 3,5cm, utilizando o teorema de pitagoras
encontraremos a altura da face lateral da pirdmide que sera 10,6 cm, entdo na
planificagdo basta construir 3 triangulos is6celes cujo a base seja 12,2 cm e a altura 10,6
cm.

Figura 14 - Planificacdo da piramide de base-quadrada

AC = BC 6,1cm

Fonte: Os autores
Piramide de base Pentagonal

A base da pirdmide serd& um poligono regular com 6,2 cm de lado e
aproximadamente 64cm2 de area. Conectando cada vértice do pentdgono ao ponto
médio de seu lado oposto obteremos 10 tridngulos retdngulos e congruentes, cujo a
altura serd a apétema “a” do pentagono. A érea de cada tridngulo seré a décima parte da
area do pentagono, nisso a medida da apdtema aproximadamente 4,3cm e aplicando o
teorema de pitdgoras encontraremos a medida da altura da face lateral da pirdmide

“AL”, com aproximadamente 10,9cm.
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Figura 15 - Investigacdo da medida da face lateral da pirdmide de base
pentagonal
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Fonte: Os autores

Construa um segmento AB com 6,1cm de comprimento, encontre o ponto
médio de AB e chame de C, em sequida construa CD perpendicular a AB com 10,9cm

de medida, conecte os pontos A-D e B-D, desenhe um espago para passar cola e
construa mais 4 triangulos semelhantes ao primeiro.

Figura 16 - Planificacdo da piramide de base pentagonal

Fonte: Os autores

Piramide de base hexagonal

A base ¢ um poligono regular, cujo o lado mede 5¢cm e com aproximadamente
64cm?2 de area, ao conectar os vértices opostos obeteremos 6 triangulos equilateros e
congruentes, em que a sua altura e a apdétema “a” do hexagéno possuirio a mesma
medida cada tridngulo apresenta a sexta parte da &rea do hexagono, com essas
informagdes e utilizando a férmula da &rea de um tridngulo qualquer encontraremos a
medida de “a” com aproximadamente 4,3cm e aplicando pitdgoras em um tridngulo
retdngulo cujo os catetos serdo a medida da apdtema e a altura da piramide,
encontraremos o comprimento da altura da face lateral com aproximadamente 10,9cm.
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Figura 17 - Investigacdo da medida da face lateral da piramide de base
hexagonal
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Fonte: Os autores
Construa AB com 5cm, encontre o ponto médio de AB e chame de “C”, trace

CD de modo que tenha 10,9cm e seja perpendicular a AB, demarque que AD e AC,
desenhe um espaco para passar cola e faca mais 5 figuras semelhantes a primeira.

Figura 18 - Planificagéo da pirdmide de base hexagonal
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Fonte: Os autores

Piramide de base octogonal

A base sera um poligono regular com aproximadamente 64cm2 de rea e 3,6cm
de lado, ao conectar os vértices oposto do octogono, a figura sera dividida em 8
tridngulos isoceles e congruentes em que a medida da altura serd o comprimento da
dpotema “a” do octogono. Por meio da formula da area de um tridngulo qualquer

encontraremos “a” com aproximadamente 2,7cm

Figura 19 - Investigacdo da medida da face lateral da pirdmide de base
octogonal
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Fonte: Os autores

Construa um segmento AB com 1,8cm de comprimento, encontre o ponto
média de AB e chame de “C”, construa CD de modo que perpendicular a AB e possua
10,9cm de comprimento, desenhe o espago para passar cola e faga as outras 7 faces
laterais.

Figura 20 - Planificagdo da pirdmide de base octogonal
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Fonte: Os autores

Cone

A base serd um circulo de raio 1,8cm e area com 64cm? e com a medida da
circunférencia com aproximadamente 4,5cm. O cone terd 10cm de altura, pelo teorema
de pitagoras encontraremos o valor da geratriz “g” com aproximadamente 1lcm e

utilizando regra de trés temos que a amplitude de 8 sera aproximadamente 147°.
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Figura 21 - Planificacdo do cone
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Fonte: Os autores

Trace AB com 1lcm de comprimento, com auxilio de um transferidor
demarque AC de modo que forme 147° com AB e possua 11cm de medida, utilizando
um compasso, ponta seca em “A” e abertura AB demarque o arco BC, desenhe um
espaco para passar cola.

Realizando o Experimento

Com os s6lidos da aula anterior construidos e com uma boa quantidade de fei-
jes, iremos analisar quantas pirimides “cabem” dentro dos prismas, explico-me: utili-
zando feijGes os participantes devem encher as pirdmides e depois despejar nos prismas,
esse processo deverd ser repetido até enche-lo completamente, 0 mesmo serd feito com
0s cones e cilindros. Com isso verificaremos que a capacidade dos prismas é 3 vezes
maior que os das piramides, isso implica que o volume das pirdmides é 3 vezes menor.
Como o volume dos prismas é area da base vezes a altura, o volume das piramides seré
area da base vezes a altura dividido por 3, processo analogo acontece com 0s cones e
cilindros.
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Figura 22 - Piramides e Cone Construido
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Fonte: Os autores
O Sélido mais Belo

Suas curvas perfeitamente simétricas dao a ela um carater imponente e de des-
taque na geometria espacial, foi definida por Aristételes como o sélido mais belo e
como tudo que é belo esconde 0s seus mistérios, mas ndo precisaremos de uma bola de
cristal (mas sim de vinil) para desvendar o segredo do célculo de seu volume, utilizare-
mos 0 mesmo método experimental que temos usado até agora.

Serdo necessario bolas de vinil, essas irdo representar as esferas, por isso o cui-
dado em escolher as que forem mais simétricas. O desafio é confeccionar um cone que
tenha a base congruente ao circulo maximo da esfera e a altura seja da mesma medida
que o raio da esfera.

Figura 23 - Cone e esfera

iV & -
o™ Seo
,’..- - .-

) .

- L L
-* ' . Se.
.

Fonte: Os autores
Inicialmente sera necessario furar a bola em um circulo de aproximadamente 2

cm de didmetro e com o auxilio de um funil encher a esfera com feijfes, em seguida
utlizando uma linha fina iremos medir a circunferéncia de raio maximo da bola, denota-
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remos por Crm essa medida. Sabendo que a circunferéncia é igual a 2rr, temos que o
raio da esfera serd r = Crm/2m. O cone terd 0 mesmo raio da esfera, para tanto temos que
comegar descobrindo a medida da geratriz.

Figura 24 - Cone e esfera
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Fonte: Os autores

Precisamos desenhar um arco da circunferéncia de raio g, cuja a corda tenha a
mesma medida de 27r, para isso basta descobrir a amplitude do arco (0), usando regra
de trés simples encontraremos que ¢ = 360r/(g ). Utilizando os valores numéricos e com
0 auxilio de lapis, compasso, régua, transferidor e posteriormente a tesoura (sem ponta)
devemos realizar em papel cartdo o desenho da figura abaixo

Figura 25 - Planificacdo do cone

Fonte: Os autores
Agora basta despejar os feijdes dentro dos cones e analisar quantos cones

“cabem” dentro da esfera, e com isso verificaremos que a capacidade da esfera é 4 vezes
maior, ou seja, 0 volume da esfera é igual ao volume do cone multiplicado por 4.
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Fonte: Os autores
Consideracdes Finais

Os métodos aqui abordados para obtencdo do calculo do volume nao
apresentam exatiddo ao rigor matematico, tampouco esse era 0 nosso objetivo,
pretendemos apenas tornar as férmulas intuitivas de modo que fique claro e
compreensivel a demonstracéo do calculo. Por ser tratar de experimentos com materiais
de baixo custo possivelmente ocorrera alguns erros, como por exemplo o contetido de 4
cones ndo se acomodar dentro da esfera ou sobrar algum espago, com isso ressaltamos
gue estamos apresentando 0s conceitos para uma apresentacdo sobre o volume dos
solidos abordados de maneira simples.
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TRILHA ECOLOGICA: UM DESPERTAR DA CONSCIENCIA AMBIENTAL

Elizangela Maria de Souza
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Introducéo

A Educacdo Ambiental, é um instrumento que pode gerar mudanca de
atitudes, tem a finalidade de preparar o individuo e a sociedade para realizar ac6es de
desenvolvimento sustentavel, como  resposta aos desafios do mundo globalizado
(DIAS, 2004; COSTA FILHO et al., 2014).

A importancia da Educagdo Ambiental se explicita formalmente na
Constitui¢io Federal em seu Artigo 225° pardgrafo 1° inciso VI “promover a educagio
ambiental em todos o0s niveis de ensino e conscientizagdo publica para a preservagao do
meio ambiente” (BRASIL, 1988).

A biodiversidade brasileira é tida como uma das mais ricas do mundo, sendo
que a educacdo ambiental é uma das ferramentas mais promissoras para a conservagao
da mesma (LAZZARI et al., 2017).

A Caatinga € um bioma tipicamente brasileiro que apresenta vegetacdo
xero6fita com espécies caducifélias. Ela possui uma grande biodiversidade tanto na
fauna quanto na flora, sendo que ha muitas espécies endémicas dessa regido. A
utilizacdo inadequada da Caatinga pode levar ao desaparecimento de algumas espécies
e a consequente perda da biodiversidade (GIULIETTI et al., 2003).

O bioma Caatinga ¢ um dos mais ameagados devido, sobretudo, ao uso mal
planejado de seus recursos, principalmente no que tange a remocao da vegetacéo nativa,
decorrentes das acfes antrdpicas, como uso mal planejado de seus recursos. A perda de
espécies, além de comprometer o funcionamento dos ecossistemas naturais, reduz sua
capacidade de resisténcia e regeneragdo. (CRUZ et al., 2016). A Caatinga possui
caracteristicas particulares, sendo considerado um dos biomas mais ameagados,
sobretudo, (SANTANA e SOUTO, 2006).

Estudos apontam que 60% das areas susceptiveis a desertificacdo no pais estéo
na Caatinga (FREIRE e PACHECO, 2011). Em torno de 46% do bioma ja foram
desmatados, sendo que grande parte dos remanescentes foram alterados e s&o utilizados
para varias atividades humanas, exploracdo de produtos de origem pastoril e agricola,
bem como para a retirada de lenha para fogdes domésticos e fornos industriais
madeireiro, ainda continua fundamentada em processos meramente extrativistas,
proporcionando o desequilibrio ambiental (GIULETTI et al., 2003; DRUMOND, 2010).
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As trilhas ecolégicas inserem-se na educacdo ambiental num sentido completo,
pois proporcionam a aquisi¢do do conhecimento através de experiéncias praticas em
que as vivéncias do mundo real sejam complementares as teorias, além de que a
interacdo do homem com a natureza exerce um papel fundamental na conjuntura dos
meios possibilitando a desenvoltura do respeito a natureza (AIOLFI et al., 2011; SILVA
etal., 2013).

Atualmente ha uma trilha ecolégica (Figura 1) no IF Sertdo-PE Campus
Petrolina Zona Rural (CPZR) inserida numa &rea de preservagdo total de sete hectares.
A Trilha Ecolégica reline 28 espécies de plantas nativas e endémicas da caatinga,
identificadas por meio de placas, como a faveleira, a caatingueira, coroa-de-frade,
jurema preta, algumas delas inclusive ameagadas de extin¢do, a exemplo do
umbuzeiro. Algumas espécies da Caatinga sdo de grande importancia econdmica,
especialmente para os agricultores da regido, porém estdo ameagadas de extingdo como
¢ 0 caso do umbuzeiro Spondias tuberosa (Figura 2), espécie endémica, e da baraina
Schinopis brasiliensis (Figura 3), espécie nativa.

Fig. 1 - Entrada da Trilha Ecoldgica do IF Sertdo-PE Campus Petrolina Zona
Rural.

Fonte: arquivo pessoal
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Fig. 2 - Umbuzeiro, planta endémica da Caatinga. Fonte: arquivo pessoa
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Fig. 3 - Baralina, planta nativa da Caatinga. Fonte: arquivo pessoal.

Revisdo de Literatura

A biodiversidade brasileira é tida como uma das mais ricas do mundo, sendo

que a educa¢do ambiental é uma das ferramentas mais promissoras para a conservagio

damesma (LAZZARI et al., 2017).
Vivemos uma profunda crise ambiental mundial que coloca em risco ndo s6 a

qualidade de vida, mas a continuidade da mesma. Surge, entdo, na década de 60, a
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Educagdo Ambiental (EA) com o objetivo de aproximar o ser humano de seu meio,
sensibiliza-lo pela responsabilidade frente aos problemas ambientais e da necessidade da
participacdo de todos para garantir as dindmicas da vida (SILVA et al., 2006).

A Educacdo Ambiental, é um instrumento que pode gerar mudanca de
atitudes, tem a finalidade de preparar o individuo e a sociedade para realizar ag6es de
desenvolvimento sustentavel, como resposta aos desafios do mundo globalizado (DIAS,
2004; COSTAFILHO et al., 2014).

As trilhas constituem um elemento cultural presente nas sociedades humanas
desde os tempos remotos e serviram, durante muito tempo, como via de comunicagéo
entre os diversos lugares habitados ou visitados pelo homem, suprindo a necessidade de
deslocamento, reconhecimento de novos territorios e busca por alimento e agua
(MACIEL et al., 2011; ACORDI ; PASA, 2014).

As trilhas ecolégicas inserem-se na educacdo ambiental num sentido completo,
pois proporcionam a aquisi¢do do conhecimento através de experiéncias praticas em
que as vivéncias do mundo real sejam complementares as teorias, além de que a
interacdo do homem com a natureza exerce um papel fundamental na conjuntura dos
meios possibilitando a desenvoltura do respeito a natureza (AIOLFI et al., 2011).

A trilha ecol6gica tem sido uma das praticas de turismo mais procuradas por
visitantes que visam aprender e conviver com a Educacdo Ambiental e proporcionar aos
educandos ferramentas que possam contribuir no processo de ensino e aprendizagem
(CALLEGARO et al., 2013; ALMADA; BERNARDES, 2015).

Trabalhar com trilhas ecoldgicas, ndo se trata apenas de entender e atuar sobre
a problematica ecoldgica e na manutengao do equilibrio dos ecossistemas. Trata-se de
estabelecer relacdes de causa e efeito dos processos de degradagdo com a dindmica dos
sistemas sociais. Permitindo ao aluno e demais visitantes, a possibilidade de pensar e
refletir sobre suas atitudes, estimulando-os a buscar um comprometimento com a
mudanga social, onde se requer a recriagao de valores essenciais e novas formas de atuar
e de sentir (CALLEGARO et al., 2013).

As caminhadas em trilhas ecoldgicas integram o contato humano com o meio
ambiente, tendo como premissa o respeito e a sensibilizagdo dos praticantes em relagéo
a conservacdo do meio ambiente, onde esta pautada a contemplacdo da paisagem, bem
como da fauna e da flora local, dentre outras atividades que permitam o contato com a
natureza (SILVA et al., 2013).

Material e métodos

O projeto foi desenvolvido no IF Sertdo Campus Petrolina Zona Rural, no
periodo de dezembro de 2016 a dezembro de 2018.

Durante esse periodo foi realizado ao longo da trilha a identificacdo de
espécies de plantas nativas e/ou endémicas, realizou-se georeferenciamento e placas
padronizadas de identificagdo com o nome popular, familia e nome cientifico de cada
espécie de planta nativa. As plantas foram identificadas com utiliza¢do de chaves de
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identificacdo de espécies fanerogamas baseadas na APG-II, e por comparacdo, com a
utilizacdo de bibliografia especializada, segundo SOUZA e LORENZI (2012). .

Foram identificadas trés areas no decorrer da trilha: | - degradada; Il -
recuperacdo e Il - mata fechada. Fazendo parte da trilha, foi criado um viveiro para
produgdo de mudas e um banco de sementes para doacdo, situados no Centro
Vocacional Tecnoldgico em Agroecologia (CVT) no CPZR. Foram construidos jardins
de cactaceas e de bromélias na entrada da trilha (Figura 4).

Utilizando-se de nimeros absolutos e relativos, relacionados ao ndmero de
palestras, visitantes, plantas identificadas, mudas produzidas e doadas, sementes
produzidas e doadas, foi empregada a analise estatistica descritiva.

Fig. 4 - Jardins de cactaceas e bromélias. Fonte: Arquivo pessoal
Resultados e discussdo

Um importante passo para o uso sustentdvel da diversidade vegetal da
Caatinga é dispor de informacOes e, a trilha é uma grande fonte de informacdes
(COPATTI etal., 2010).

Foram georeferenciadas, catalogadas e identificadas com placas (Figura 3) 28
espécies de plantas (Tabela 1) dentro da area (lIl) de mata fechada e replantadas 12
espécies na area de recuperagao (l1).

Foi realizada a criacdo do banco de sementes (Figura 4) de 28 espécies de
plantas e do viveiro de mudas. No periodo de dezembro de 2016 a dezembro de 2018, a
trilha recebeu 742 visitantes (Figura 5), entre alunos e professores de escolas pablicas e
privadas da regido, e produtores rurais, no mesmo periodo foram produzidas e doadas
410 mudas, e entregues 1037 sementes.
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A trilha ecoldgica tem sido uma das praticas de turismo mais procuradas por
visitantes que visam aprender e conviver com a Educacdo Ambiental e proporcionar aos
educandos ferramentas que possam contribuir no processo de ensino e aprendizagem
(CALLEGARO et al., 2013; ALMADA; BERNARDES, 2015).

Fig. 5 - Visitantes na trilha. Fonte: arquivo pessoal.

Trabalhar com trilhas ecoldgicas, ndo se trata apenas de entender e atuar sobre
a problematica ecoldgica e na manutencéo do equilibrio dos ecossistemas. Trata-se de
estabelecer relacdes de causa e efeito dos processos de degradagdo com a dinamica dos
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sistemas sociais. Permitindo ao aluno e demais visitantes, a possibilidade de pensar e
refletir sobre suas atitudes, estimulando-os a buscar um comprometimento com a
mudancga social, onde se requer a recriagao de valores essenciais e novas formas de atuar
e de sentir (CALLEGARO et al., 2013).

Conforme Silva et al. (2013) as caminhadas em trilhas ecoldgicas integram o
contato humano com o meio ambiente, tendo como premissa 0 respeito e a
sensibilizacdo dos praticantes em relacdo & conservagdo do meio ambiente, onde esta
pautada a contemplacdo da paisagem, bem como da fauna e da flora local, dentre outras
atividades que permitam o contato com a natureza.

A trilha ecoldgica é de fundamental importancia para desmistificar a ideia de
que a Caatinga é pobre, arida e seca (GIULIETTI et al., 2003) (Figuras 6 e 7).
Levantamento floristico realizado recentemente de todo o territério brasileiro, o bioma
Caatinga apresentou o total de 4.322 espécies de plantas com sementes, sendo 744
endémicas deste bioma, o que corresponde a 17,2% do total de taxons registrados
(FORZZA etal., 2012).

Fig. 6 — Flor do mandacaru. Fonte: Emanuela Beatriz.

Fig. 7 — Fruto do feijdo-bravo. Fonte:Ipojucan Miranda.
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Tabela 1 — Espécies (E) catalogadas na area de mata fechada (1) da trilha
ecoldgica do IF Sertdo-PE (CPZR). COD.(codigo)

COD. NOME POPULAR NOME CIENTIFICO
EOL Angico Anadenanthera colubrina
E 02 Pereiro Aspidosperma pyrifolium
EOQ3 Feijdo bravo Cynophalla flexuosa
EO04 Faveleira Cnidoscolus phyllacanthus
E 05 Coroa de frade Melocactus zehntneri
E 06 Catingueira Caesalpinia pyramidalis
EQ7 Alecrim pimenta Lippia origanoides
EO08 Rabo de raposa Arrojadoa rhodantha
EQ9 Macambira Bromelia laciniosa
E 10 Jerico Selaginella convulata
E1l Umburana de cambao Commiphora leptophloeos
E12 Lirio da caatinga Zephyranthes sylvatica
E13 Jurema preta Mimosa tenuiflora
El4 Umbuzeiro Spondias tuberosa
E15 Manicoba Manihot caerulescens
E16 Barauna Schinoopsis brasiliensis
E17 Mandacaru Cereus jamacaru
E18 Pinhdo manso Jatropha curcas
E19 Moleque duro Varronia leucocephala
E20 Maracuja de estalo Passiflora elegans
E21 Quipa Opuntia inamoema
E 22 Moror6 Bauhinia candicans
E23 Juazeiro Ziziphus joazeiro
E24 Caraibeira Tabebuia aurea
E25 Licurizeiro Syagrus coronata
E27 Caneladeema Vellozia plicata
E28 Melosa Ruellia asperula
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Conclusdo

Diante dos resultados obtidos, conclui-se que a Trilha Ecoldgica do IF Sertéo-
PE Campus Petrolina Zona Rural proporcionou a cada visitante, o conhecimento
botanico, propriedades, beneficios e papel ecoldgico de espécies de plantas nativas e/ou
endémicas, bem como formas de preservacdo, conservagdo e recuperagdo do Bioma
Caatinga.
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Introdugéo

As cheias da regido Amazbnica, que no geral acontecem nos meses de
novembro a maio, regulam consideravelmente todas as atividades realizadas pelos povos
ribeirinhos, modificando suas tarefas sociais, ensino, trabalho e lazer, estando todas
essas acOes determinadas pela subida e descida dos rios.

Dentre varias dificuldades presentes nessas regides, o periodo escolar, ou dias
letivos, € um dos problemas que contribui para o baixo indice de rendimento escolar
dos estudantes dessas comunidades. Pensar em educagdo no ambiente Amazonico é
procurar demonstrar um relacionamento com suas singularidades e realidades
regionais.

O rio é a fundamental base de sustento dos povos ribeirinhos, as terras férteis
de seus entorno séo as suas importantes areas de produtividade agricola, além de ser o
seu importante meio de transporte. A temporada de trabalho dos ribeirinhos é dividida
entre agricultura de rocados e a pescaria de sustento familiar ou pesca artesanal
(SANTANA, 2013).

Para que seja alcangado um bom nivel de bem-estar e eficiéncia das escolas
ribeirinhas, inimeras possibilidades de adaptag@es das edificacbes as localidades, ao
clima e ao terreno devem ser levadas em consideracdo, mas na Amazdnia na maioria das
ocasides a meta relevante ¢ o custo das construgdes. Como consequéncia, temos
edificacdes desconfortaveis e sem compatibilizacdo com a realidade local, pois com a
inexisténcia de projetos de necessidade ndo adequados aos aspectos sociais e humanos
do elemento construido, ndo é garantindo um bom nivel de eficiéncia em seus usos e
satisfacdo dos seus usuérios.

A modalidade multisseriada se constitui em uma forma preponderante de
oferta do ensino fundamental no meio rural da Regido Amazdnica e de seu entorno.
Quando pensamos em turmas multisseriadas, nos referimos a salas de aula com
estudantes de diversas faixas de idade e niveis de escolarizagdo totalmente diferentes a
cargo de um Unico professor. As escolas operam de acordo com o ciclo das aguas dos
rios. O objetivo principal da pesquisa foi investigar as dificuldades encontradas nas
escola rurais multisseriadas, visando analisar, compreender e investigar meios de
contribuir para a melhoria do trabalho pedagdgico, com a proposta de escolas
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flutuantes, que em primeiro instante atenderia as comunidades vizinhas ao Lago de
Janauaca.

A pesquisa foi realizada em trés escolas municipais, localizadas a cerca de 150
Km de Manaus entre os municipios do Careiro da varzea e Manaquiri no Estado do
Amazonas. O instrumento de coleta de dados utilizado para a pesquisa foram
guestionarios previamente elaborados pelos autores para os discentes, docentes,
técnicos administrativos das escolas e comunidade em geral. Evidenciou-se que
multisseriacdo, para o contexto amazonico, é resultado de uma necessidade e ndo uma
alternativa pedagogica, mas que deve prosseguir em busca de alternativas mais eficazes
de educacéo.

As familias que residem nas comunidades préximas ao lago de Janauaca, em
geral, estdo satisfeitas, mas demonstram-se muito apreensivas com a inexisténcia de
estrutura local e de maiores oportunidades para os seus filhos, principalmente com a
auséncia de escolas que funcionem com calendario normal. De acordo com o0s
moradores as enchentes sdo cada vez mais frequentes, diminuindo o calendario escolar
em até cinco meses. A construcdo de escolas flutuantes que viessem atender essas
comunidades é uma proposta possivel, por ser um projeto que conforme as entrevistas
feitas no local atenderia uma das primordiais necessidades das comunidades proximas
ao lago de Janauaca e que também poderia ser implantado em outras comunidades da
regido.

Fundamentacdo tedrica

As escolas ribeirinhas da Amazonia, estdo localizadas em areas afastadas dos
centros urbanos como Manaus e Belém, sdo escolas que possuem caracteristicas
proprias e por motivos geograficos sdo areas que possuem uma menor densidade
demografica e em consequéncia a quantidade de matriculas sdo menores. Estas
informagBes vém sendo usados ao longo do tempo como meio alusivo para o padrdo
organizacional destas escolas que recebem o nome multisseriacdo ou unidocente e que
estéo presentes em muitas regides do Norte e Nordeste do Brasil.

Os povos indigenas, caboclos, ribeirinhos, pequenos agricultores imigrantes
naturais principalmente das regides nordeste e centro-sul do pais representam a
heterogeneidade sécio-cultural da Amazonia. O caboclo representa a sua grande
maioria, porém a regido amazénica ainda possui indios que ndo foram contatados, é
uma regido que possui um grande nimero de idiomas alguns pouco conhecidos.

A identidade cultural da Amaz6nia é muito complexa, pois outros valores
provenientes dos seus colonizadores portugueses, espanhdis, holandeses, franceses,
ingleses, norte-americanos, japoneses, sirios-libaneses, africanos que vieram como
escravos, e outros, formam as identidades culturais da Amazdnia. Até hoje a
implementacéo de politicas pablicas, a exploracdo de madeira, construcdo de distritos
industriais, construcdo de hidrelétricas tém estimulado a transferéncia humana,
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econdmica e social de outras regides do pais em direcdo a Amazbnia (HAGE &
BARRQOS, 2010).

Na area educacional muitas das particularidades que constituem as escolas do
campo em fungdo das suas grandes distancias, sdo bastante negligenciadas com relagéo
as politicas publicas educacionais implantadas no pais.

Direito a educacdo

As Leis educacionais brasileiras nos ofertam abrangente apoio juridico para a
elaboracdo de politicas publicas que incluam as singularidades da vida no campo, séo
pontos de vista legitimos a serem considerados nas politicas e procedimentos
educacionais das escolas ribeirinhas.

Os Artigos 23° e 28° da Lei de Diretrizes e Bases da Educacéo Nacional 9394/96
- LDB, estabelece que a educacdo bésica podera organizar-se em séries anuais, periodos
semestrais, ciclos, alternancia regular de periodos de estudos, grupos nao-seriados, com
base na idade, na competéncia e em outros critérios, ou por forma diversa de
organizacdo, sempre que o interesse do processo de aprendizagem assim o aconselhar.
Além de oferta de educagdio bésica para a populagdo rural, os sistemas de ensino
promoverdo as adaptacdes necessarias a sua adequacio as peculiaridades da vida rural e
de cada regido. S&o adaptacdes importantes, pois conjuntamente entre as tarefas do
homem ribeirinho e estudos tem-se o fracasso escolar.

A LDB propde especificamente contetidos curriculares e metodologias
apropriadas as reais necessidades e interesses dos alunos da zona rural, organizagao
escolar prdpria, incluindo adequacao do calendario escolar as fases do ciclo agricola e as
condigOes climaticas, adequacdo a natureza do trabalho na zona rural. Consiste na
composi¢cdo de mecanismos e fundamentos que objetivam legalizar a afinidade das
escolas do campo, que deve ser delimitada, numa unido estreita com sua verdade
essencial, relacionando-se com o tempo e conhecimentos especificos das populacdes
ribeirinhas, em seu pensamento coletivo, na malha de ciéncia e tecnologia acessivel na
coletividade.

O Conselho Nacional de Educacdo Camara de Educacdo Baésica, atraves da
resolu¢do CNE/CEB 1, de 3 de abril de 2002, instituiu as diretrizes operacionais para a
educacdo basica nas escolas do campo. Em seus Artigos 2° e 3° estabelece que as
Diretrizes, com base na legislacdo educacional, instituem um conjunto de principios e
de mecanismos que visam adequar o projeto institucional das escolas do campo e que 0
Poder Publico, considerando a importancia da educacdo escolar para o exercicio da
cidadania e para o desenvolvimento de um pais cujo modelo tenha como
recomendacdes a justica social, a solidariedade e o didlogo entre todos, independente de
sua insercdo em areas urbanas ou rurais, devera assegurar a generalizacdo do acesso dos
moradores do campo a Educacéo Bésica e & Educagdo Profissional de Nivel Técnico.
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A escola multisseriada

Como opgéo politica de atender a uma populacdo historicamente excluida da
escola foi que nasceram as escolas multisseriadas no Brasil, pois tal atraso na oferta
educacional é muito mais evidente em paises em desenvolvimento e regides como a
Amazonia.

Muitos organismos internacionais vém debatendo e fazendo parcerias e
criando mecanismos de superar esses atrasos histdricos na educagdo. Em 1990 a
Declaragdo Mundial sobre a Educacdo para Todos reuniu varios paises de quase todo
mundo e formalizaram acordos para a universalizacdo do ensino fundamental, com
intencdo de colocar em execucdo o que a Declaragdo Universal de Direitos Humanos
preconizava, que toda pessoa tem direito & educacéo.

A Constituicdo de 1988, no Brasil, afirma que ensino é direito de todos e
obrigagéo do Estado e da familia. E um direito confirmado pelo Estatuto da Crianca e do
Adolescente - ECA de 1990 e pela Lei de Diretrizes e Bases da Educa¢do Nacional - LDB
de 1996. Para a educagdo no campo, o Conselho Nacional de Educacdo aprovou a
Resolucdo CNE n° 01/2002, que estabelece as Diretrizes Operacionais para a Educacéo
Bésica das Escolas do Campo, e a Resolugdo CNE n° 02/2008 que estabelece as
Diretrizes Complementares, Normas e Principios para o Desenvolvimento de Politicas
Publicas de Atendimento da Educagdo Basica do Campo. Sdo Resolucdes que
reconhecem a forma caracteristica de vida dos habitantes do campo e apresenta
orientacdes para a salvaguarda da universalizacdo da entrada, da continuacéo e do éxito
escolar com qualidade em todos as séries da Educagéo Basica para 0 morador do campo.

De acordo com o Forum de Educacdo de 2011 a escola multisseriada é uma
realidade na educacgdo que apesar de suas polémicas e criticas nao deve ser ignorada,
pois existem argumentos a serem considerados como toda crianga tem direito de
estudar proximo da seu domicilio e familiares, o trajeto cansativo para chegar até a
escola é um complicador para a aprendizagem, além de transportes exageradamente
perigosos para criangas.

O ambiente ribeirinho

A Amaz6nia destaca-se por apresentar uma biodiversidade e cultura sem igual
é composta por uma populacdo indigena de diferentes etnias em absoluto uso de seus
dialetos e culturas proprias. Além dos habitantes indigenas, existe a cultura cabocla,
representada por ribeirinhos que moram as margens dos rios, lagos e igarapés que fazem
parte do meio ambiente amaz6nico.

Ribeirinho é o morador comum das margens dos rios. Vivem pelas condigdes
ofertadas pela propria natureza, adequando-se aos periodos das chuvas. A pesca
artesanal é a sua principal ocupacdo de subsisténcia, mas cultivam também pequenos
rogados paraconsumo proprio e também podem praticar atividades extrativistas.
Fazem parte principalmente do complexo hidrografico, situado na Regido Norte do
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pais. Suas ocupacdes estdo intimamente relacionadas com os rios, que auxiliam como
via de movimentacdo, também servem como meio de sobrevivéncia e para lazer, sendo
entdo de grande importancia para os ribeirinhos da regido Amazonica (CONCEICAO,
REIS, & DINIZ, 2013).

As comunidades ribeirinhas apresentam caracteristicas e especificidades que
sdo tipicas da regido Amazonica, principalmente no que no que diz respeito aos temas
climéticos e ambientais. E uma localidade que apresenta um elevado indice de chuvas,
com clima quente e tmido, a floresta é composta de uma vegetagdo densa e um periodo
de cheia dos rios bastante conhecido em toda regido, o periodo é de novembro a maio
em que as aguas dos rios se elevam, e provocam enchentes e inundagdes em alguns
estados e municipios cada vez mais frequentes e maiores.

Como resultado ao fenémeno das enchentes a educagéo escolar nas escolas
ribeirinhas da Amazbdnia sofre as consequencias dessa ocorréncia natural. As
instituicBes de ensino que estdo alocadas nas comunidades ribeirinhas de vérzea
possuem um calendario escolar individualizado, iniciando o ano letivo em setembro ou
outubro variando de acordo com o periodo da vazante do rio e finalizando o temporada
letiva em abril ou maio, conforme também o periodo de enchente do rio.

Algumas caracteristicas tipicas desses ambientes, desempenham influéncia
direta nas escolas, entre as quais condi¢fes precarias tanto materiais quanto didaticas;
dificuldades no acesso e sequéncia nos estudos, ocasionados pelo distanciamento entre
as comunidades, entrada e locomocdo até os locais das aulas; permanente alternancia
dos professores; falta ordenacdo pedagdgica e professores em salas multisseriadas que
compreendem a Educagéo Infantil até as primeiras séries do Ensino Fundamental.

Em muitos casos as escolas ribeirinhas funcionam em ambientes coletivos
como salGes comunitarios, espagos improvisados, residéncias, centros paroquiais entre
outros, mas que no geral fazem parte do sistema municipal de ensino. Sdo lugares
educacionais que possibilitam a professores e alunos uma convivéncia em diferentes
etapas de conhecimento. O professor vai se formando e construindo sua especialidade,
tendo como referéncia um ambiente que no comego lhe é desconhecido, mas que possui
grandes capacidades de conceder ao docente, a construcdo de uma atividade formadora,
tracada na realidade do lugar com énfase cultural, que permita o estabelecimento de
uma identidade tanto ao professor quanto do aluno.

Estrutura fisica das escolas multisseriadas

Muitos problemas prejudicam o processo ensino-aprendizagem das escolas
ribeirinhas da Amazbnia como a precariedade da estrutura fisica das salas
multisseriadas, falta de acompanhamento pedagdgico enfrentado pelos professores e
estudantes, falta de merenda escolar que interfere significativamente no rendimento e
frequéncia dos estudantes, além das longas distancias enfrentadas pelos mesmos.

As escolas multisseriadas que encotrarem-se em situacdo precaria como
escolas ribeirinhas, sdo uma das Unicas formas de oferta de educacdo na Amazdnia, em

59



EDUCAGAO BRASIL

especial as dos municipios de Careiro da Varzea e Manaquiri, estdo estruturadas num
modelo de organizacdo curricular centrado nas séries, nos conteidos e nas avaliacoes.
Professores, alunos e pais fazem muitas comparag@es entre elas e as turmas seriadas da
cidade, expressando a vontade que essas escolas se modifiquem para seriadas, como a
Unica possibilidade para que nelas avance um processo de ensino-aprendizagem com
qualidade.

Trabalho pedagdgico das escolas multisseriadas

Vérios professores dos cursos de licenciatura concluem a graduacdo sem
conhecer a existéncia de turmas seriadas, revelando que os cursos de formacdo de
professores nas varias instituicdes de ensino brasileiras nem mesmo debatem da
guestdo. Questdo que poderia ser reduzida caso a 0s alunos em suas graduagdes,
promovidas pelo sistema de ensino, assegurasse aos professores em atividade
ponderacdes necessarias sobre a educacdo no campo, em conformidade com as
Resolugbes do Conselho Nacional de Educacdo exclusivas & educacdo no campo
(BRASIL, 2008).

Os professores nas escolas multisseriadas tém um grande quebra-cabeca por
trabalharem com a visdo de unido de diferentes séries ao mesmo tempo, e tém que
produzir varios planos de ensino e técnicas avaliativas da aprendizagem distintos, tanto
guanto forem os niveis de escolaridade com os quais atuam.

Os docentes se sentem ansiosos e angustiados ao desejar fazer o trabalho da
melhor maneira possivel e a0 mesmo tempo , se sentem desorientados, precisando de
apoio para organizar o periodo escolar, em situages que se faz necessario envolver até
seis séries simultaneamente.

Os professores se sentem pressionados pelas secretarias de educacdo
formularem direcionamentos convencionais com relacdo a determinacéo de horério de
atividade das turmas e ao planejamento e elaboracdo de assuntos.

Os ribeirinhos em suas declaracdes manifestam muito descontentamento em
relacéo ao ensino das escolas multisseriadas, principalmente pela descontinuidade das
aulas no periodo das enchentes que cada vez sdo mais frequéntes, que segundo seus
relatos é um problema responsavel pelos danos a metodologia de escolarizagdo no
campo.

Sdo escolas que podem e devem superar as dificuldades como a cultura da
seriacdo e a fragmentacdo do conhecimento, promovendo um trabalho pedagdgico com
professores, alunos e meio ambiente, pois sdo escolas que devem construir uma relagdo
de interdependéncia, de associacdo, de referéncia cultural e de arranjo social na
comunidade em que estéo.
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Método ou formalismo

A pesquisa foi realizada em trés escolas municipais, localizadas a cerca de 150
Km de Manaus, entre os municipios do Careiro da varzea e Manaquiri no Estado do
Amazonas. O instrumento de coleta de dados utilizado para a pesquisa foram
questiondrios previamente elaborados pelos autores para os discentes, docentes,
técnicos administrativos das escolas e comunidade em geral. Evidenciou-se que
multisseriacdo, para o contexto amazonico, é resultado de uma necessidade e ndo uma
alternativa pedagogica, mas que deve prosseguir em busca de alternativas mais eficazes
de educagdo.

A pesquisa de campo também levantou os seguintes aspectos: (a) uso da
madeira aplicado & Arquitetura com adequacdo a realidade regional aliada a um
planejamento econdmico, que diversifique o uso a novos empregos de forma racional;
(b) levantamento de edifica¢ces em madeira na regido estudada com anélise do sistema
construtivo, questBes socio-ambientais, tipologias e tratamentos empregados nas
edificacbes (c) levantamento fotogréfico tendo como pardmetro a classificacio
tipoldgica das edificagBes, e 0s problemas encontrados.

O foco principal do estudo é a elaboracdo de um projeto executivo de
arquitetura de uma escola em madeira flutuante que em primeiro momento atendera as
comunidades préximas aos municipios de Careiro da VVarzea e Manaquiri, onde pode-se
chegar por via fluvial ou terrestre e que sofrem com o problema das constantes
enchentes. A figura 1 mostra a localiza¢do dos municipios de Manaus e Manaquiri no
mapa de densidade demogréfica do estado Amazonas, onde as cores mais claras
correspondem 0,75 hab/km? e as mais escuras correspondem 4,23 hab/km?2 (IBGE,
2010).

1- Manaus
2 - Managuiri

Figura 1 - Mapa de localizagdo dos municipios de Manaus (1) e Manaquiri (2)
(Adaptado de IBGE 2019).
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Resultados

Todas os educadores entrevistados asseguraram que o sistema de ensino
multisserie no contexto Amazdnico pode acarretar de certa forma fracasso escolar,
desde que ndo haja motivagdo por parte dos docentes e uma participacdo por parte dos
alunos nas atividades desenvolvidas. As relagBes de troca serdo sempre validas no espago
de uma escola, ndo sendo diferente dentro de uma turma seriada. Quando juntamos em
uma Unica sala, alunos de diversos niveis de escolarizagdo eles passam a se relacionar
uns com os outros, numa relagdo de troca de conhecimentos que ocorrera de uma forma
espontanea.

Uma das falhas que percebemos no sisttma é que ndo existe para 0s
professores que trabalham em tais areas uma formacéo especifica para ministrar aulas
em turmas multisseriadas. Muito raramente, segundo relatos, 0 municipio oferta alguns
cursos e palestras que ajudam a orientar as praticas e metodologias de ensino, mas para
0s padrdes de ensino serial, conforme relato de um professor:

"Nos que trabalnamos nas escolas multisseiadas temos muitas dificuldades, na verdade néo
somente nos os alunos também. As metodologias pedagdgicas repassadas pelas secretarias
sdo muito complicadas, mostrando claramente a falta de vivéncia e experiéncia de quem
planeja as agdes no campo, na maioria das vezes ndo conhecem a dindmica e as dificuldade
das comunidades ribeirinhas, que sdo semelhantes, ndo iguais. N6s trabalhamos e vivemos
na comunidade, entendemos bem os problemas, sendo nossa responsabilidade fazer alguns
ajustes, que depende muito da dindmica e grau de comprometimento do professor. Uma
dos nossas grandes apertos, entre varios, é a interrupgdo do periodo letivo em decorréncia
das enchentes nas comunidades ribeirinhas, que a cada ano parece ficar mais complicada a
situacdo"”.

O estudo deixa claro que existe obstaculos em lidar com o tempo dentro da
sala de aula, ja que o professor precisa organizar tematicas especificas para cada série.
No decurso das analises in situ, pudemos concluir que existem discordancias na forma
em que muitos educadores definem o ensino multisseriado.

A pesquisa também mostrou que muitos alunos moradores dos municipios
investigados procuravam fazer o ensino serial regular em escolas publicas na area
urbana de Manaus, através de uma rotina nada comum, que é atravessar 0 rio
diariamente por embarcagfes nada seguras para estudar.

As comunidades ribeirinhas da Amaz6nia, principalmente a maioria das
escolas das séries iniciais do ensino fundamental, é constituida por classes
multisseriadas, sdo escolas que tém a finalidade de atender alunos que moram em
lugares onde a densidade demogréafica é baixa, ndo havendo quantidade suficiente de
alunos para integrar turmas seriadas, 0 nimero maximo de alunos por série nessas
escolas era 15 alunos. Nas turmas de ensino fundamental de 12 a 5 @ as aulas sdo
ministradas para alunos com grande diferenca de idade, com idades de 6 a 14 anos, onde
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as disciplinas ministradas sdo, em geral, selecionadas pelo préprio professor de acordo
com as necessidades de aprendizagem apresentadas pelos alunos.

As escolas multisseriadas precisam sair do esquecimento e serem incluidas nas
acBes governamentais, com a implementacdo de procedimentos que devem ter a
participagfo dos seus envolvidos. As escolas devem ser examinadas no seu contexto
socioecondmico, ambiental, cultural e educacional do campo, pois os seus desafios e
dificuldades sdo mais abrangentes do que como sao tratados atualmente. As dificuldades
dos homens e mulheres do campo sdo deixadas de lado e transformam-se em
crescimento acelerado da migracdo do campo para as cidades.

A falta de orientacdo pedagdgica adaptadas para as escolas ribeirinhas
multisseriadas possibilita a criacdo de opcdes pedagogicas criadas no cotidiano da sala
de aula. S3o cria¢Bes originais que envolvem materiais locais, novos modelos
organizacionais e de sobrelevacdo dos obstaculos aparecidos na circunstancia
educacional. Neste contexto a sistematizacdo multisseriada ndo diferencia da forma
seriada, mesmo que em uma determinada estrutura de organizagdo escolar haja uma
diversidade de capacidades e op¢des de desempenho dos técnicos da educacio.

Os estudantes das escolas multisseriadas tém baixo aproveitamento escolar,
com elevado indice de reprovacdo causados em sua maioria pela falta de leitura e escrita.
Os professores justificam a ineficiéncia aos seus acimulos de atribuices e trabalhos, os
mesmos tém pouco tempo de fazer o atendimento aos alunos que ndo sabem ler e nem
escrever, & mesma proporcgao que se sentem pressionados pela secretaria de educagéo
em apresentar um elevado indice de aproveitamento, como forma de esconder as
preocupantes taxas de reprovacao e desisténcia.

A escola multisseriada, pode ser definida como administragdo publica de
socializacdo de ingresso a educagdo, embora tenha preterido a segundo plano as
essenciais escolhas pedagogicas, como escolhas de ordenagdo que atende a uma
quantidade reduzida de alunos, em um espaco fisico pequeno e pequena quantidade de
profissionais.

As dificuldades da multisseriacdo estdo centradas essencialmente nos
problemas educacionais, quando deveriamos levar em conta também as questfes
relacionados a infraestrutura, ao custeio, gestdo, e & capacitacdo de professores, pois
existem muitos obstaculos financeiros, humanas e materiais. H& a necessidade de
aspectos positivos entre 0s quais a criagdo de espagos fisicos para trabalhos
interdisciplinares, trabalhos em grupo, bibliotecas equipadas com computadores, maior
integragéo e socializacdo entre os estudantes, além dos habituais ambientes de sala de
aula.

A construcdo de escola flutuante é uma solucdo viavel e econdmica para as
localidades ribeirinhas, pois leva em consideracdo a realidade das construgdes
Amazonicas, a inconstancia das cheias dos rios e as distancias das comunidades aos
municipios mais desenvolvidos. Independente do modelo pedagdgico empregado é uma
solucdo para a irregularidade do periodo letivo, desde que sejam mantidas as condicoes
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minimas de funcionamento como transporte e merenda escolar dos alunos, professores
e técnicos administrativos.

Modelo de escola flutuante

Nos elementos de separacdo dos ambientes, as paredes de vedacdo, piso do
segundo pavimento do prédio administrativo e forros serdo empregadas paredes duplas
de madeira com nucleo de Poliestireno Expandido - EPS, sigla internacional, deve-se a
necessidade de combinagéo de materiais de facil obtengdo e emprego na regido, visando
condicdes de conforto, economia de energia e facilidade de instalac&o.

A projeto da escola ficou composto de trés bases flutuantes independentes e
interligadas (um bloco administrativo e dois blocos de salas de aula), onde toda
estrutura do casco serd feita em ago naval. As bases flutuantes terdo posicionamento
ajustavel sempre as margens, conforme os periodos de subida e descida do rio, figura 2.

Figura 2 - Esquema geral da escola flutuante: (1) - Bloco administrativo; (2) e (3) Blocos
de salas de aula.

A figura 3 demonstra o bloco de banheiros e salas de aula com capacidade para
20 alunos por sala. Com a utilizacdo de paredes duplas e enchimento com EPS nas
paredes, forros e pisos da escola flutuante, buscou-se além do conforto térmico,
absorver os ruidos provenientes das salas e da movimentacdo de pessoas no segundo
pavimento do prédio administrativo. O custo beneficio da aplicagdo do EPS é
satisfatorio em comparagao a outros isolantes pelo fato de ser um produto ndo poluente,
reciclavel, fisicamente estavel, de baixo custo, facil aquisicdo, facil manuseio e aplicagdo
guando comparado a outros produtos como a |d de vidro.
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Figura 3 - Planta baixa do bloco flutuante 3 de salas de aula e banheiros.

A vista lateral do bloco de salas de aula é apresentado na figura 4 onde pode ser
vista a parte da cobertura com abertura entre as duas quedas de agua para melhor
circulacdo de ventilagdo para o forro. A base de sustentagdo em ago naval apresenta os
elementos emborrachados na lateral que evita 0 impacto entre as bases flutuantes e os
veiculos de atracagdo.

Figura 4 - Vista lateral do bloco flutuante 3 de salas de aula.
Concluséo

Como a multisseriagdo representa para as comunidades ribeirinhas da
Amazdnia 0 Unico espago social que existe no meio rural, entdo o desafio ndo é
acabarmos com a multisseriacdo rumo a seriagdo, pois partimos da necessidade e do
direito, e ndo do modelo pedagdgico. Entendemos que a escola proporciona aos
ribeirinhos 0 ingresso aos meios essencialmente implantados ao cumprimento dos
direitos do cidaddo, a socializagdo, ao crescimento pessoal, onde os métodos de
educacdo passam a elaborar mecanismos e politicas de puablicas que oferecam esse
direito.

A grande relevancia do estudo é assegurar que todos os individuos da
metropole ou ribeirinho, ordenem-se em escolas seriadas, ou mutisseriadas, ou outra
maneira que venhamos elaborar, desfrutem o privilégio de um ensino eficiente e
utilizem integralmente esse direito. Atender organizando convivéncias/apredizado por
tempos humanos que vao além do método de ensino aplicado.

As familias que residem nas comunidades proximas ao lago de Janauaca em
geral estdo satisfeitas, mas demonstram-se bastante preocupadas com a falta de estrutura
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do local e de maiores oportunidades para os seus filhos, principalmente com a falta de
escolas que funcionem em calendario integral (normal). Aproximadamente 60% da
populacdo esta na faixa etaria de 0 a 16 anos, ou seja, a maior parte encontra-se em idade
escolar. Durante todo o periodo de cheia sdo alunos ficam fora das salas aula, pois as
escolas estdo alagadas.

A preocupagao dos pais com a formagao dos filhos ocasiona a transferéncia de
familias ou filhos para casa de parentes, amigos ou conhecidos em Manaus, que muitas
vezes ndo € uma experiéncia com resultados satisfatérios devido ao grande choque
cultural entre os envolvidos.

Segundo os moradores as enchentes sdo cada vez mais frequentes, reduzindo o
calendario escolar em até cinco meses. A construgdo de uma escola flutuante que viesse
atender essas comunidades € uma proposta vidvel, por ser um projeto que conforme as
entrevistas feitas no local atenderia uma das principais necessidades das comunidades
proximas ao lago de Janauaca e que também poderia ser implantado em outras
comunidades da regido.

Refereéncias bibliograficas

BRASIL/PR. Lei 9394 de 20 /12/1996. Estabelece as diretrizes e bases da educagao
nacional. Diério Oficial da Unigo. Brasilia: Grafica do Senado, 1996.

BRASIL. Estatuto da Crianga e do Adolescente, Camera dos Deputados, Lei no 8.069, de
13 de julho de 1990. DOU de 16/07/1990 — ECA. Brasilia, DF.

BRASIL. Lei n® 9.394. Estabelece as Diretrizes e Bases da Educa¢do Nacional, de 20 de
dezembro de 1996. Presidéncia da Republica. Brasilia, DF.

BRASIL. Densidade Demogréfica, 2010. Populacdo no Gltimo censo. Disponivel em: <
https://cidades.ibge.gov.br/brasil/am/manaus/panorama>. Acesso em: 18 de fev. 2019.
CNE/CEB. Diretrizes Operacionais para a Educacéo Basica nas Escolas do campo.
Resolugdo CNE/CEB N° 1, de 3 de Abril de 2002.

CNE/CEB. Estabelece diretrizes complementares, normas e principios para o
desenvolvimento de politicas publicas de atendimento da Educacdo Bésica do Campo.
Resolucdo CNE/CEB N° 2, de 28 de Abril de 2008.

CONCEICAO, J. d., REIS, R. R, & DINIZ, D. C. (2013). O ensino multisseriado no
contexto das politicas de educacdo do campo. VI Jornada internacional de politicas
publicas. Maranhdo: Universidade Federal do Maranhdo.

HAGE, S. A, & BARROS, O. F. (Setembro de 2010). Curriculo e educa¢do do campo na
Amazénia: referéncias para o debate sobre a multisseriacdo na escola do campo.
http://periodicos.ufpb.br , pp. 348-362.

SANTANA, F. A. (2013). Comunidades Ribeirinhas da Amazénia: Relato de Experiéncia.
Revista Perspectivas da Amazoénia (Faculdades Integradas do Tapajos), p. 47-56.

66


https://cidades.ibge.gov.br/brasil/am/manaus/panorama

EDUCAGAO BRASIL

JOGO BOZO GENETICO: UMA PROPOSTA DIDATICA COMO ALTERNATIVA
PARA O ENSINO DA DUPLICACAO DO DNA NO ENSINO MEDIO

Leticia De Oliveira Rosa
Lais Vilhena

Introdugéo

A vida depende da capacidade das células de armazenar e traduzir as
informacGes genéticas necessarias para manter um organismo vivo. Essa informacao é
passada da célula-mde para as células-filhas, no processo de divisdo celular e aos
descendentes pelas células reprodutivas. A informagdo genética é armazenada em toda
célula viva sob a forma de genes, elementos que contém o codigo genético que
determinam as caracteristicas do individuo [1].

Ao final da divisdo celular, as células-filhas herdam as mesmas informagGes
genéticas contidas na célula progenitora. E como essa informagéo se encontra no DNA,
cada uma das moléculas de DNA deve gerar duas outras moléculas de DNA idénticas a
originaria para que ambas sejam repartidas nas duas células-filhas. Essa duplicago,
ocorre por um processo denominado replicagdo [7].

Muitos cientistas, na década de 40 ndo concordavam que a molécula de DNA
continha as informagces para a codificacdo da vida. No entanto, Watson e Crick, com
outros pesquisadores demonstraram que a molécula de DNA apresenta-se como dupla
hélice, ligada na mesma fita por nucleotideos e entre as fitas por ligagdes de hidrogénio
[15].

Muitos cientistas, na década de 40 ndo concordavam que a molécula de DNA

continha as informagdes para a codificacdo da vida. No entanto, Watson e
Crick, com outros pesquisadores demonstraram que a molécula de DNA apresenta-se
como dupla hélice, ligada na mesma fita por nucleotideos e entre as fitas por ligagdes de
hidrogénio [15].

Os nucleotideos presentes no DNA apresentam quatro formas diferentes: de-
soxiadenosina monofostato, desoxitimidina monofosfato, desoxicitidina monofosfato e
desoxiguanosina monofosfato, respectivamente, simbolizadas por A, T, Ce G [11].

Atualmente, apesar de se ouvir falar muito sobre a molécula de DNA em jor-
nais, revistas, noticiarios e programas de TV, da forma como a genética se aplica em
nossas vidas, o conhecimento estrutural, funcional e as técnicas de manipulagdo do
DNA, ainda sdo pouco conhecidos pelos estudantes do Ensino Médio [10].

Comumente, os conceitos cientificos abordados no ensino de genética, dentre
eles os envolvidos no processo de replicacdo do DNA, sdo geralmente dificeis de serem
entendidos pelos alunos. Diante dessa realidade, surgiu a ideia de confeccionar um jogo
que despertasse o interesse dos alunos para o estudo dos conceitos sobre estrutura e
funcionamento do processo de replicacdo do DNA.
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Por outro lado, identifica-se também a dificuldade do professor para ministrar
esses contetidos, de forma que desperte o interesse do aluno, pois este precisa ser moti-
vado, evitando apenas a memorizagao e favorecendo a compreensdo dos contetidos e a
sua correlacdo com o cotidiano. Toda aprendizagem resulta em alguma mudanca ocor-
rida no comportamento daquele que aprende, pois o processo aprendido possui nao s6
componentes cognitivos, mas também afetivos e ideativos [5]. Assim, a atividade pode
adquirir uma conotacdo positiva ou negativa, podendo ser apreciada ou desprezada.

Nesse sentido, em relacdo aos jogos didaticos, varios objetivos podem ser atin-
gidos, relacionados a cognigao (processo de construgdo da inteligéncia e da personalida-
de do aluno) que sdo essenciais para a edificacdo do conhecimento, a afeico (desenvol-
vimento da sensibilidade, estima, e atuacéo, no sentido de estimular lagdes de amizade e
afetividade entre os alunos), socializacdo (simulacdo de uma vida em grupo) e motiva-
¢do (despertando a participagdo ativa nas atividades e instigando a curiosidade) e a
criatividade [6].

Segundo [12], o interessante na introducao de jogos no ambiente escolar é o fa-
to de que eles podem promover o relacionamento entre os alunos. Jogar e brincar nao se
restringem, simplesmente, ao contato com o objeto em si, mas, precisamente, com a
subjetividade contida no jogo. O que importa é a atmosfera onde se joga, ou seja, o fator
humano e a rede de relacionamento promovida pelo jogo.

A escola, sendo um ambiente propicio de criag¢do de ideias, de edificagdo dos
conhecimentos e de oportunidade de questionamentos, executa um papel importante
no desenvolvimento do conhecimento sobre a molécula de DNA, fazendo a diferenca
no processo ensino-aprendizagem. Contudo, o ensino deve ser voltado para o universo
do aluno, no qual 0 mesmo possa incorporar o aprendizado no seu dia-a-dia. Mas na
maioria das vezes 0s recursos se restringem apenas aos livros didaticos [8].

De acordo com os Pardmetros Curriculares Nacionais — PCNs, a atuagéo do
professor é essencial, no sentido de informar, apontar relagdes e problematizar o assun-
to. Trazendo exemplos, questionamentos, desafiando os alunos e despertando suas
curiosidades e por outro lado, o aluno é um agente ativo nesse processo, a partir do
momento em que ele pesquisa, busca informacgdes, expressa seu conhecimento prévio,
argumenta, cria, em vez de apenas um simples exercicio de memorizar [2].

O professor deve auxiliar seu aluno na construcdo e desconstrucdo de concei-
tos, aproveitando o conhecimento prévio do aluno com a introducdo do contetdo cien-
tifico, de forma a articular a experiéncia do aluno a nova informacéo que esta sendo
processada, utilizando recursos didaticos para facilitar o processo de ensino-
aprendizagem [13].

Nesse sentido, 0 jogo didatico constitui-se em uma importante ferramenta pa-
ra as aulas de genética, contribuindo para a construgéo de conceitos de forma criativa e
interativa, auxiliando na compreensdo do contetdo tedrico e permitindo maior intera-
¢éo pessoal, o que contribui com o processo de ensino e aprendizagem.
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Desenvolvimento e aplicacio
ficha do jogo BOZO GENETICO

A- Titulo: Jogo Boz6 Genético; uma proposta didatica como alternativa
para o ensino da duplicagdo do DNA no Ensino Médio

B- Publico alvo: Estudantes do Ensino Médio

C- Disciplinas relacionadas: Quimica e Genética

D- Obijetivos educacionais: Representar de forma ludica o processo de
duplicagdo do DNA; Motivar a participagdo interativa dos alunos no
processo ensino-aprendizagem.

E- Justificativa de uso: O jogo Bozé apresenta inimeras vantagens quanto
ao seu uso em sala de aula por ser um instrumento lddico de facil
confeccdo e de baixo custo, e a0 mesmo tempo capaz de promover a
interacdo entre os conceitos cientificos expostos em aula, criando um
processo cooperativo de ensino-aprendizagem.

F- Conteldos trabalhados: Estrutura do DNA, bases nitrogenadas,
nucleotideos, ligagdes quimicas (fosfodiéster e ponte de hidrogénio),
duplicacdo do DNA.

G- Acesso ao painel do Jogo: Anexo 1

E- Acesso ao copo para arremesso e dados do Jogo: Anexo 2

F- Acesso as afirmacdes contidas no painel do jogo: Anexo 3
Material usado no jogo BOZO GENETICO

1- Cinco dados (formato hexaédrico);

Obs.: Cada face do dado, serd nomeado com as bases nitrogenadas A, T, C, G

(Adenina, Timina, Citosina, Guanina) e as duas faces diferentes, uma em branco
(coringa) e a outra DUP (duplicagio). Para a confecgio dos dados, serdo utilizados os

seguintes materiais:

a) Cubos de isopor;
b) Caneta hidrocor: cores de diferentes.

2- Um Copo pldstico para arremesso dos dados;

3- Um painel numerado com afirmagdes sobre Duplicagio ou Replicagio
do DNA, confeccionada em papel 40 ou papel madeira.

Obs.: Para a confecciio do painel, serio utilizados os seguintes materiais

a) Papel 40kg ou papel madeira;
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b) Caneta hidrocor;
¢) Giz de cera;

d) Cola;

e) Tesoura.

Modo de jogar

Objetivo

O objetivo do jogo Bozé Genético é fazer com que os participantes tenham a

fixacdo do conteddo sobre Duplica¢io do DNA e o pareamento das bases nitrogenadas,
através da leitura de afirmagdes verdadeiras sobre o tema.

Regras

1 - O Bozé Genético ¢ um jogo com dados especificos, conforme
observado no tépico 2.2, para dois jogadores ou duas duplas de
participantes;

2 - Os participantes disputardo em par ou impar, para saber quem iniciard
0j0go;

3 - Cada jogador, em sua vez, tem trés chances de arremessar os dados.
Na primeira, joga os cinco dados; na segunda, conforme o resultado
obtido, pode voltar a arremessar de um a cinco dados, mantendo 0s
demais sobre a mesa, ou aceitar o resultado, dando a jogada por
encerrada; na terceira, da mesma forma, pode arremessar de um a cinco
dados (mesmo os que ele tenha mantido sobre a mesa entre o primeiro e
0 segundo arremesso) ou aceitar o resultado;

4 - O resultado obtido ao final de trés arremessos (uma jogada completa)
serd pontuado da seguinte forma, conforme observado no quadro abaixo.
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Quadro 1 - Pontuagao do jogo
Jogadas Face/Pontuagdo
As A (1 ponto), C (2 pontos), G (3 pontos) e T (4 pontos)
Par A (2 pontos), C (4 pontos), G (6 pontos) e T (8 pontos)
Trinca A (3 pontos), C (6 pontos), G (9 pontos) e T (12 pontos)
Quadra A (4 pontos), C (8 pontos), G (12 pontos) e T (16
pontos)
Quina A (5 pontos), C (10 pontos), G (15 pontos) e T (20
pontos)
Aleatoria As cinco faces diferentes (20 pontos)
Boz6 As cinco faces DUP ou cinco faces coringa
Face em branco | Juntamente com A, C, G e T, faz par, trinca, quadra ou
(Coringa) quina (completando uma jogada)
Face DUP | Nao tera valor em nenhum jogo, exceto se todos os 5
(Duplicacdo) dados apresentarem a face DUP (Boz0).

Fonte: Arquivo pessoal, 2016.

Exemplos de jogadas

A- Jogada com duque: Guanina, guanina, citosina, timina e duplicagio.

Vale 6 pontos.

B- Jogada com trinca: Timina, timina, timina, guanina e citosina. Vale 12

pontos.

C- Jogada com quadra: Adelina, guanina, guanina, guanina e guanina.

Vale 12 pontos.

D- Jogada com coringa: Citosina, citosina, coringa, guanina e timida. Vale

6 pontos.

E- Jogada com Duplicagio:

Duplica¢ao, duplicagio,

duplicacio, duplicacio. Vocé vence o jogo.

F- Jogada com faces diferentes: Citosina, guanina, timida, adenina e

duplicagio. Vale 20 pontos.

5 - Apds a contagem dos pontos para a jogada, o participante deverd
retirar do painel a afirmagao correspondente a sua pontuagio e ler em voz

alta;

6 - Os

jogadores no poderio repetir a mesma pontua¢do, caso 0corra,

devera optar por uma jogada que ainda nao aconteceu;

7 - O jogo termina quando acabarem as afirmacdes do painel ou quando
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alguém fizer bozd, o qual pedird ao oponente que leia todas as afirmagoes
restantes no painel;

8 — Vencerd a partida o jogador ou dupla que somar o maior ndmero de
pontos ou que fizer bozo.

Obs.: As afirmagdes do painel podem ser alteradas conforme a necessidade do
assunto a ser trabalhado.

Reflexdo

A concepcdo de uma educacdo direcionada para a memorizagdo e
armazenamento de informag@es sem nenhuma aplicagéo diaria para o aluno é ainda
predominante em grande parte das escolas.

Entretanto, as atividades ludicas, como os Jogos pedagdgicos podem
constituir-se como instrumentos muito Gteis para motivar e instigar a curiosidade e a
criatividade dos alunos. Principalmente, considerando-se que, o0 nivel de
desenvolvimento cognitivo na fase da adolescéncia, que é o nosso publico alvo é
adequado para a compreensdo de conceitos e processos complexos, dentre eles a
duplicacdo do DNA.

Segundo [4], o psicdlogo e filosofo suico, Jean Piaget, com énfase nos estudos
da inteligéncia e da motivacdo prop6s que o desenvolvimento cognitivo se realiza em
estagios: Periodo sensorio-motor (0 a 2 anos); Periodo Pré-operatério (2 a 7 anos,
primeira infancia); Periodo das Operagdes concretas (7 a 11 anos, segunda infancia); e
Periodo das Operagdes formais (ap6s os 12 anos).

Para tanto, o publico alvo desse trabalho é justamente o adolescente de
aproximadamente 14 a 18 anos, que se encaixa neste Gltimo periodo citado acima, cuja
fase, segundo [3], apresenta como caracteristicas principais: O Pensamento formal
(hipotético-dedutivo), através da realizacdo das operacBes no plano das idéias; a
construcdo de um lago afetivo e forte com o0 sexo oposto; a preparacdo para assumir
progressivamente uma direcdo ativa e pessoal da sua propria vida; a Criacdo de
conceitos, teorias; a generalizacdo e abstracdo das coisas, com reflexdes espontaneas e
conclusdes formuladas a partir de hipo6teses. Portanto, os adolescentes raciocinam
cientificamente, formulando hipéteses e comprovando-as na realidade ou em
pensamentos.

Nesse contexto, 0 jogo Bosd-genético foi criado para se trabalhar, na disciplina
de Biologia, 0s conceitos e processos complexos da genética molecular, em particular a
duplicagdo do DNA. No sentido de explorar o campo das ideias e abstracdes e na
formulagdo do pensamento hipotético e dedutivo, tendo como publico alvo o0s
estudantes do Ensino Médio.

O jogo foi desenvolvido por alunos do curso de Licenciatura em Ciéncias
Bioldgicas, do IFAM (Instituto Federal de Ciéncia e tecnologia do Amazonas) na
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disciplina de Genética Molecular. Os quais, inspirados no tradicional jogo Boso, criaram
0 Bos6-genético. Uma alternativa simples, de baixo custo e eficiente na transmissao dos
conhecimentos cientificos de forma facil e interativa, com a possibilidade de auxiliar,
aluno e professor no processo ensino-aprendizagem.

A dinamica do jogo foi testada, usando os préprios académicos como publico
alvo e no decorrer do teste, detalhes na arquitetura do jogo foram explorados e ddvidas
surgiam a respeito das regras e da forma de jogar. Entdo foi possivel fazer ajustes, para
melhorar a légica do jogo e chegar ao produto final, que se julgou ser muito util na
dindmica da compreensdo dos conceitos e dos processos bioldgicos envolvidos na
duplicacdo do DNA.

Segundo [9], para que as mudancas comportamentais ocorram, é necessario
criar ou mudar percepgdes, utilizar de forcas motivadoras e decidir agir. Neste contexto,
compreendendo o professor como um agente da aprendizagem, entende-se que 0
mesmo deva buscar instrumentos que auxiliem os alunos nesse processo.

A motivacdo é um processo pessoal, interno, que determina a diregéo e a
intensidade do comportamento humano. A aprendizagem s se realiza a partir do
desencadeamento de forgas motivadoras [14].

Dentro desse cenario, acredita-se no potencial do jogo Bos6-genético como
mais uma atividade ladico-educativa que podera ser usada como uma ferramenta
didatica por educadores e estudantes, no sentido de colaborar no processo de ensino da
Biologia.

Sem duvida, esse trabalho servird de base para outros projetos, no sentido de
aplicagdo dessa ferramenta em uma oficina pedagdgica, a um grupo de estudantes e
professores, para que esse instrumento didatico seja avaliado quanto a sua aplicabilidade
em sala de aula.
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Apéndice A. Painel do jogo “Bozé Genético”.

Figura 1. Painel do jogo “Boz6 Genético™.

Fonte: Arquivo pessoal, 2016.

Apéndice B. Copo para arremesso e dados do jogo “Bozé Genético™.
Figura 2. Copo para arremesso e dados do jogo “Bozé Genético”.

Fonte: Arquivo pessoal, 2016.
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Apéndice C. Afirmagoes contidas no Painel do jogo “Bozé Genético™.
1- As bases nitrogenadas s&o: Adenina, Guanina, Citosina e Timina;
2- Nas bases nitrogenadas, adenina se liga com a timina;
3- Nas bases nitrogenadas, citosina se liga com a guanina;
4- Replicacéo é o processo de duplicacdo de uma molécula de DNA de dupla cadeia.
5- As “bolhas de replicagio” sdo constituidas por duas forquilhas de replicagio;

6- Os nucleotideos sdo compostos por aglcar (pentose), radicais fosfatos e bases
nitrogenadas;

7- Fragmentos de Okazaki, sdo pequenos fragmentos de DNA, juntamente com o
primer (RNA);

8- Cada DNA recéem-formado possui uma das cadeias da molécula mée, por isso o
nome semi-conservativa;

9- Durante o processo de replicacdo, a0 mesmo tempo que a helicase vai abrindo a
molécula de DNA, outra enzima chamada polimerase se liga a um grupo de
nucleotideos que se paream com os nucleotideos da molécula mée;

10- Para que o processo de replicacdo se inicie é necessaria a atuacdo de uma enzima, a
helicase;

11- O DNA polimerase Il vai continuar 0 processo que ocorre no sentido da
extremidade 5" para a extremidade 3° da nova cadeia;

12- Cada DNA Recém-formado possui uma das cadeias da molécula mae, por isso o
nome semi-conservativa;

13- A enzima que promove a ligacdo dos nucleotideos é conhecida como DNA
polimerase.
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REFLEXOES SOBRE O PAPEL DO PROFESSOR E O METODO DE ENSINO
SOB A LUZ DE ERASMO E SPENCER

Luzinete Moreira da Silva
Cristiano de Jesus Ferronato

Introdugéo

A Historia nos mostra que o processo de educacdo foi considerado por muitos
séculos um artigo de luxo, e, portanto, poucas pessoas tinham acesso a0 mesmo. Da
mesma forma, para exercer a funcgéo de professor e desenvolver o método para ensinar
existiam exigéncias que iam da identidade do individuo, formacéo, conduta até outras
especificidades que eram atribuidas como necessarias ao mestre.

Ao estudarmos as obras dos classicos da educagdo, nos desperta a curiosidade
de identificar e refletir sobre as caracteristicas, formagao, postura e demais elementos
constituintes daquele que era responsdvel por ensinar as criancas e adolescentes,
preparando-os para agir como o homem ideal e suscitado socialmente. Aqui é
importante salientar que as referidas criangas e adolescentes, de acordo com a época,
ndo contemplavam todos de mesma idade cronoldgica, muito menos de ambos 0s sexos,
mas sim a um grupo especifico que tinham acesso a educacdo. Além disso, compreender
0 método utilizado e a concepgdo de aprendizagem almejada para cada recorte temporal
é primordial para compreendermos o processo educacional e alcangarmos o objetivo
desse texto. Nesse sentido, definimos dois pensadores classicos que viveram entre nos
séculos XVI e XIX e se debrucaram em estudar e difundir ideais de uma educagdo em
que o professor e os métodos utilizados tiveram grande relevancia em suas obras, e seus
pensamentos e concepgdes influenciaram e influenciam outros pensadores ao longo do
tempo.

A obra De Civilitate Morum Puerilium, de Erasmo Desideirius (1996), trata da
importancia da instrucao e educagéo em geral para os filhos como forma de prepara-los
para a vida prezando pela virtude, bom carater, honestidade e felicidade. O autor atribui
as maes todo o cuidado materno desde o gerar, a0 amamentar, ao acalentar. Enquanto
aos pais o dever de orientar e acompanhar a instrucéo dos filhos, além de escolher um
preceptor/pedagogo/ filésofo preparado amplamente para instruir seus filhos a comegar
pelo dominio de no minimo dois idiomas. O autor condena uma educacdo pautada em
castigos fisicos e psicolégicos e defende que o educador deve amar e fazer-se amar pela
crianga para que esta por sua vez passe a amar os estudos e aprenda facilmente. A maior
critica, portanto, é a negligéncia familiar quanto & educacdo dos filhos a ao sistema de
ensino pautado em castigos e falta de amor e valores necessarios a formacéo pueril.

A obra “Bducagéo Intelectual, Moral e Fisica, de Herbert Spencer (1886), faz
uma critica severa ao processo de educacdo da mocidade e atribui o insucesso
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primeiramente a falta de conhecimentos dos pais e em segundo lugar ao despreparo e
fragilidade das escolas. Além disso, sugere a criacdo de um sistema de educacdo baseado
no método cientifico, visto que para Spencer, a Ciéncia € a principal responsavel por
todos os conhecimentos. Para 0 autor os conhecimentos racionais sdo superiores aos
empiricos, mesmo considerando que a experiéncia tem sua relevancia na elaboragéo dos
conhecimentos. Spencer defende que a educacdo intelectual deve partir do concreto
para o abstrato, do simples para 0 composto e sempre respeitando a ciéncia. Além disso,
deve ser conduzida e incentivada, de forma prazerosa, respeitando cada fase do ser
humano e evitando castigos corporais.

Sobre a educacdo moral, o autor afirma que a hereditariedade em certos
comportamentos é predominante e que, portanto, os filhos refletem os atos dos pais.
Além disso, condena o tratamento a base de castigos corporais, falas duras e outras a¢des
grosseiras como forma de ensinar ou como substituto do acalento na hora das
dificuldades que as criangas passam por conta da sua curiosidade natural. Spencer
orienta que o castigo a ser aplicado deve-se basear no principio da causalidade, ou seja, a
criancga e 0 jovem devem enfrentar por sua propria conta as consequéncias dos seus atos
e assim se educar moralmente pela experiéncia.

Spencer afirma que ap6s a educacdo doméstica entra em agdo uma disciplina
semelhante aquela que ensina as criangas a guiarem a si préprias e acrescenta que s “a
amarga experiéncia, pode produzir algum efeito”.

Sobre a Educacdo Fisica, Spencer pontua um método baseado em alimentagéo
saudavel e diversificada, vestuario confortavel e atividades fisicas. Faz uma critica ao fato
de as escolas possibilitarem jogos somente para 0S rapazes, enquanto que para as
meninas resta a ginastica, o que o autor considera inferior aos jogos e em qualidade.

Dessa forma, a Educacdo Intelectual. Moral e Fisica das criancas de ambos os
sexos depende da organizagdo dos conhecimentos e necessita de tempo e organizagao
intelectual préprias.

Assim como o exposto até aqui, em cada sessdo desse artigo buscaremos
caracterizar cada pensador dando evidéncia as suas idéias de acordo com o contexto
histdrico vivenciado sobre o papel do professor/preceptor/mestre e 0 método ideal para
educar as criancas e formar o homem desejado. Mostraremos também que as
concepcdes desses estudiosos até hoje influenciam muitos profissionais e servem de base
para os diferentes métodos de ensino que séo utilizados na contemporaneidade. E para
isso desejamos que o leitor interprete, compreenda, interrelacione, compare e
ressignifique os pensamentos e concepgBes dos contextos em estudo.

Professor ideal segundo Erasmo Desideirius
Comecemos por elucidar brevemente a biografia de Erasmo Desideirius ou
Erasmo de Roterdd, como ficou conhecido por ser natural da cidade de Roterdd, na

Holanda. Nascido em outubro de 1469 e 6rfdo aos 06 (seis) anos de idade, Erasmo ficou
sob os cuidados de um tutor. Frequentou a escola secundarista dos Frades Franciscanos,
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a qual adotava uma pedagogia baseada na memorizacao e castigos corporais fazendo
com que Erasmo, mais tarde, se debruce na criacdo de um processo educativo humanis-
ta que busque o valor do homem na sua propria estrutura existencial. Assim, a sua pro-
pria formagdo inicial justifica suas ideias humanistas e o descortinar de uma educagéo
baseada na ciéncia e na arte de educar.

A fim de evitar equivocos, salientamos que todas as informacdes e reflexdes
presentes nas duas primeiras partes desse texto, referem-se unicamente a época vivenci-
ada e idealizada por Erasmo. De forma que quando nos referimos & crianga, por exem-
plo, trata-se da crianga do sexo masculino e mais especificamente de um determinado
grupo social que tinha direito & educagdo naquela época. Da mesma forma que profes-
sor, mestre e preceptor sdo sindbnimos e que a escola pablica defendida por Erasmo era
se referindo ao ensino coletivo. Consideramos esses esclarecimentos essenciais para a
compreensao do texto.

A obra De Pueris (Sobre os Meninos) representa o pensamento hu-
manista de Erasmo presente no século XVI, que demonstra basicamente a diferenca do
homem dos outros animais por causa da consciéncia da sua racionalidade. Para o pen-
sador humanista “o homem nao nasce homem, mas torna-se.” E a educagio é o cami-
nho para se atingir a perfeicdo do homem. De acordo com essa tese, Erasmo estabelece o
perfil ideal para o educador e quais programas e caminhos metodolégicos devem ser
seguidos para a educacéo da crianga e do adolescente para que estes se tornem homens.
Dessa forma, descreveremos por tépicos o pensamento de Erasmo sobre o papel da
familia na educacéo da crianca, o perfil do professor e 0 método e o programa de ensino.
O papel da familia na educacéo da crianga do século XVI

Partindo do pressuposto de que “a educagao principia na fase do aleitamento”,
Erasmo defende que nunca é cedo demais para iniciar o processo educacional e que para
ser pai em sentido pleno da palavra ndo basta apenas gerar o filho, mas educa-lo desde
cedo, instruindo-o assim que ganha certo porte através da iniciacéo as letras e dos prin-
cipios da filosofia. Defende ainda que, a “reta instrugao” e a “auténtica educagdo” levam
a felicidade, pois apesar da natureza ser eficiente com os animais, é a educagéo que pos-
sui a eficacia necessaria para superar e aperfeigoar os ensinamentos da natureza possibi-
litando a formagdo do homem. E para isso, cabe a familia assumir a educagéo dos filhos,
uma vez que esses, mais tarde, dentre outros motivos, irdo gerir as riquezas construidas
por seus pais. Portanto, segundo Desideirius (1996), é preciso educar para 0 uso dos
bens materiais, j4 que “a riqueza nao dispensa a instrugio”; para a honestidade; para ter
status com ética; e um “corpo limpo com espirito polido”.

Nessa logica, a familia é responsavel pela formacéo do homem, o qual
sem a devida educacdo ndo passa de um ser inacabado, inculto e que alcancard a degra-
dacdo por si mesmo causando tristeza e decepcdo aos pais. Para Desideirius (1996, p.
31), “ Homens sem instruciio em filosofia ou em outras disciplinas ndo passam de cria-
turas inferiores, em certos aspectos, aos animais.” Ainda sobre a necessdria educagio do
homem, o pensador estabelece critérios para a aprendizagem ao afirmar que “o ser hu-
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mano, sem meticulosa aprendizagem que lhe advém dos moldes instrucionais, nao
passa de um animal inutil.” Os termos “ meticulosa aprendizagem” e “ moldes instruci-
onais” nos fazem compreender que ¢ preciso um educador competente e bem formado e
um método adequado para possibilitar a aprendizagem e considerando que a primeira
educacdo ocorre no meio familiar, no exime o pai da funcéo de principal educador do
filho, sendo categorico ao afirmar que:

Pai quiseste ser. Entdo, has de ser pai responsavel. O filho, tu o geraste ndo s6 para ti, mas
também para a patria. A falar como cristdo, geraste no para ti e, sim, para Deus[...] Deus
pedira conta aos pais dos pecados dos seus filhos. Se ndo educares teu filho, desde cedo, em
principios de honestidade, acarretas, antes do mais, dano para ti mesmo, além de estar pre-
parando, com a negligéncia, o que de mais grave e pernicioso imprecaria um inimigo para o
outro (DESIDEIRIUS, 1996, p.34).

O que foi exposto até 0 momento constitui uma pequena parcela do pensa-
mento de Erasmo a respeito de como deve ser a participagdo dos pais na educagdo do
filho na inten¢do de torna-lo um homem de bom senso, honesto, culto e de espirito
limpo. Vale ressaltar que até mesmo aqueles que podiam e optavam por escolher um
preceptor competente para educar o filho, jamais poderia se eximir da sua obrigacdo de
educador, pois a acdo pedagdgica exige acompanhamento, e conforme a afirmativa de
Desideirius (1996, p. 49) “Tenham sob os olhos tanto o preceptor como o filho.” Da
mesma forma defendia que a vigilia deveria ser feita pela figura paterna, conforme a
outra afirmativa de que “ Néo ocorra, como s6i acontecer, que se transfira todo o cuida-
do do filho para a mée. O pai venha ver, de tanto em tanto, o que estd se passando” De-
sideirius (1996, p. 49). Assim, constatamos que a maior responsabilidade na educagéo
da crianga no século XV1, segundo Erasmo, era da familia, especificamente dos pais que
deveriam cuidar dos antecedentes educacionais da crian¢a almejando um futuro ho-
mem integro, responsavel e preparado para gerir sua vida e riquezas. E que quando
houvesse a necessidade de contratar um preceptor para instruir o filho, além da escolha
criteriosa, que a vigilancia tanto do preceptor quanto do filho fosse constante.

O perfil do professor no século XVI

Considerando que a educagdo da crianca deve ser iniciada desde cedo, se faz
necessario a escolha de um preceptor competente, possuidor de erudicdo suficiente para
ensinar além das letras, o devido respeito & ordem dos valores necessarios ao bem viver.
Assim descrevemos a seguir, as caracteristicas necessarias para a escolha de um precep-
tor competente:

Para tanto deves, desde logo, procurar um homem de bons costumes de carater meigo, do-
tado de conhecimentos invulgares, a cujo regaco possas confiar teu filho como ao nutriz de
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seu espirito a fim de que a par do leite, sorva o néctar das letras, e assim convidadas, por
igual, os cuidados entre as amas e o preceptor de sorte que aquelas Ihe fortificam o pequeno
corpo com o melhor dos sucos enquanto este zela pela mente, subministrando ensinamen-
tos salutares e honestos ( DESIDEIRIUS, 1996, p.22).

Mesmo com a orientacdo para a escolha de homem de boa conduta para edu-
car as criangas e adolescentes, os cuidados maternos sdo considerados essenciais para o
desenvolvimento de um corpo saudavel, apto a aprender e segundo Desideirius (1996),
“uma infancia sem cuidados condiciona adultos para uma velhice enferma e sujeita a
outras adicdes, se é que até 14 chegam.” Baseado nessa afirmacéo, consideramos a mée
como participante indireta, ou melhor, a responsavel pela boa satide da crianca que sera
instruida por um preceptor.

A escolha do preceptor constitui uma tarefa dificil, diante do risco de contratar
um preceptor inepto que ensina a criang¢a o que ndo deve ser aprendido ou como diz
Desideirius(1996, p. 46) “ a quem ensina o que deve ser desaprendido”. Por considerar o
filho um tesouro precioso para o pai, Erasmo jé indicava a necessidade de se pagar bem
a um filésofo, que implica ser um preceptor, e ter a garantia de uma boa educacdo. As-
sim, dentre as recomendag@es para a educacdo dos filhos destacamos segundo Desidei-
rius (1996, p 49), “confiar, criteriosamente, o filho a um preceptor selecionado dentre
muitos, aprovado pela opinido geral e testado de diversos modos”.

Sobre a formagdo do preceptor competente e idéneo, o pensador atribui a res-
ponsabilidade ao governo conforme explicita a seguinte afirmaco:

[...] Na verdade empenho de tal natureza deveria ser de ordem publica, seja por parte das
autoridades profanas, seja por parte dos prdceres eclesiasticos. Tal como se preparam indi-
viduos para lutar em linha de combate e os que cantam nos templos, assim, com maior de-
dicagdo, dever-se-ia preparar aqueles que vao formar os filhos dos cidaddos na linha da reti-
déo e da liberdade( DESIDEIRIUS, 1996, p.83).

Percebemos a partir dessa afirmacdo, uma preocupagdo antiga com a boa for-
macao do professor, visto que para o autor “educar é a arte de incentivar o educando”. E
apesar de poucos terem acesso a educacdo naquela época, o0 autor ja considerava o fato
de o educador néo discriminar o rico do pobre conforme a seguinte afirmativa:

Se a fortuna ndo Ihe sorriu, por razdo maior, sdo necessarios os subsidios da educagéo e das
letras a fim de poder levantar a cabeca. De outro lado, para os apaniguados pela fortuna a fi-
losofia também é uma ajuda valiosa na administragdo dos préprios bens [...] verdade que
nem todos sobem tdo alto, mas todos devem ser educados para tanto. (DESIDEIRIUS, 1996,
p.84).

Esse modo de pensar exige um educador/preceptor amavel e que se faga amar,
gue seja jovem e que enxergue a crianga como crianga e ndo um adulto em miniatura, a
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fim de tornar a tarefa de instrucdo cada vez menos enfadonha e aumente a receptividade
da crianca para o0 ato de aprender.

O método e o programa de ensino

Para que a instrugdo pueril ocorra de maneira satisfatoria exige a participacéo
de varios agentes além da figura do bom preceptor. Por isso, ao definir a fungdo do
preceptor, ndo podemos ignorar a funcdo dos demais agentes que interagem com a
crianga, como as nutrizes, maes, amas, etc. Além disso, merecem especial atencéo, o
método e o programa de ensino adotado para a instrugéo da crianca e do adolescente.
Esses ultimos contribuem na definigdo do perfil do professor visto que explicitam o seu
grau e qualidade na formacéo pueril.

O falar bem a lingua materna constitui pré-requisito na educagéo da crianca e
guando essa aprendizagem comega no meio familiar considera-se o colo materno como
sendo a primeira escola da crianc¢a. Assim, para Desideirius (1996, p. 60), “para que a
crianca fale, de modo correto, influem, e muito, as nutrizes, 0s pedagogos e os compa-
nheiros de jogo.” Outros fatores importantes nessa fase de aprendizagem ¢ a meméria e
a imitagéo, ambos mais favoraveis para as mentes mais jovens e que beneficia o estudo
das linguas.

Para o autor “a primeira tarefa do professor consiste em ser benquisto”. A par-
tir dai a instrucdo pueril torna-se uma tarefa menos ardua, pois através do amor ao
mestre, a crianca e o adolescente passam a amar os estudos mesmo sem compreender
totalmente a utilidade dessas tarefas para seu futuro. Assim, a afabilidade do educador, a
dedicacéo e o zelo ao transmitir as diversas disciplinas favorece um clima de alegria no
processo de aprender.

Nesse modo de instruir ndo tem espaco para castigos, 0 que para o autor signi-
fica incompeténcia, conforme a seguinte declaracio: “Ninguém flagela de maneira mais
cruel a crianca do que o professor que nada tem a ensinar.” (Desideirius, 1996, p. 71). O
autor também desmerece a educagfo ofertada pela figura feminina e pelos “Colégios de
Irméos”. A ambos se refere como “mercadores de cultura escolar”. O primeiro caso por
considerar a mulher inepta por natureza para tal missdo e no segundo caso, por conside-
rar os mosteiros um lugar destinado 4 “caca de lucros nessa drea”. E explica seu posicio-
namento:

Loucura mais desatinada ainda é entregar os filhos, como sdi ocorrer, aos cuidados de mu-
lherzinha ébria para aprenderem a ler e a escrever [...]. até existem 0s mosteiros e 0s assim
denominados “Colégios de Irméos”... semelhante modalidade de produzir educagiio tem 14
0 apoio de muitos, porém a meu sentir, ninguém, almejando ter o filho educado liberalmen-
te, jamais deveria submeté-lo a tal expediente (DESIDEIRIUS, 1996, p. 68).

Ainda sobre os castigos, 0 autor considera que a assiduidade desses debilita o
corpo e torna a mente insensivel as palavras. No entanto, recomenda que a correcdo é
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necessaria desde que sem a presenca da célera e o castigo fisico somente deve existir em
casos extremos e com moderacao, ou seja, sem debilitar o corpo e a mente,

Partindo do pressuposto de que amar o educando é a condicdo pri-
mordial para educar, Erasmo enumera etapas/atitudes importantes que devem ser cum-
pridas em um bom programa de ensino e um método adequado para educar. Séo elas:

1°. As criangas devem aprender bem o idioma

2° Detectar o gosto ou aptiddo para das areas do saber diferentes da Gramatica e Retdrica

3° Falar com a crianga de modo correto

4° Fazer uso das historias naturais como forma de motivar a aprendizagem;

50 Escolher assuntos que sejam da preferéncia e de acordo com cada idade

6° Unir o Gtil ao agradéavel e trabalhar contetidos cultos de forma agradavel e divertida;

7° O preceptor seja sempre assiduo e nunca opressor, e que oriente os trabalhos com uma
versdo de brincadeira;

8° Ap6s aprender a falar, o ensino da escrita e da leitura deve ser feito com um certo cuida-
do pelo professor, mesclando o ensino com os recursos sem causar tédio;

9° Priorizar a educacdo das criangas 0 mais cedo possivel, aproveitando a capacidade de
aprender das mentes novas;

10° Evitar as didéticas torturantes, dando preferéncia as regras mais importantes e as mais
simples;

Além do que foi apresentado acima, em sua obra De Pueris, o autor critica a re-
sisténcia de alguns professores a usar novos métodos de ensino e recomenda evitar
qualquer dificuldade desnecessaria e intempestiva sob 0 argumento de que o que é feito
a tempo torna-se mais agradavel. Além disso, reconhece a grande variedade de jogos
didaticos que ao invés de promover o relaxamento mental da crianca, provoca fadiga.
Por fim, conclui seus pensamentos sobre métodos e programas de ensino reafirmando
que:

Isso ndo obstante, 0 que mais concorre para o éxito é habituar a crianca a amar e a respeitar
seu preceptor bem como a gostar dos estudos e a empolgar-se com 0s mesmos, enquanto
teme a ignominia sensibilizada pelo incentivo do louvor (DESIDEIRIUS, 1996, p.98).

Encerramos esse tdpico, enfatizando a importancia que Erasmo atribuiu ao
processo de instrugdo o quanto antes na vida da crianga e a preocupacéo e cautela que
deve ter os pais ao assumir o papel de educador ou na escolha de um preceptor culto e
preparado para formar/iniciar a criancga na erudicéo e formar homens de bom senso.

O professor e 0 método segundo Herbert Spencer
Herbert Spencer nasceu em Derby, Inglaterra, no dia 27 de abril de 1820. Era

filho de um professor, mas ndo frequentou a escola de forma regular. Por isso,
desenvolveu aversdo ao ensino tradicional, preferindo ser um observador dos fatos
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externos. Foi um filésofo inglés, um dos maiores representantes do positivismo na
Inglaterra e dentre as suas obras nos debrucaremos sobre a intitulada “Educacio
Intellectual, Moral e Physica”, publicada em 1886.

Essa obra trata das transformagbes na pedagogia na intencdo de alcangar o
verdadeiro fim da educagdo que segundo o autor é preparar a juventude para a vida no
sentido pleno da palavra. Assim constatamos nessa obra novos métodos, novos objetos
de ensino, novas normas necessarias ao processo educativo. Todos esses elementos com
extrema diferenca das praticas adotadas em tempos mais antigos por educadores
extremamente tradicionais e conservadores.

Para apresentarmos 0s pensamentos de Spencer na referida obra, utilizaremos
topicos especificos, mas com o cuidado de um complementar o outro permitindo que o
leitor identifique o perfil do professor e os métodos adequados e sugeridos pelo
pensador da obra.

Cabe-nos esclarecer que nesse novo contexto, quando o autor utiliza a
expressdo crianca, por exemplo, ele estd se referindo tanto aos meninos quanto as
meninas, 0 que constitui um avancgo apesar dos métodos e objetivos da educacdo ainda
serem bem distintos para cada sexo. Assim, como na sessdo anterior, teremos oS
seguintes tdpicos:

Natureza, educagdo e familia

Considerando que a natureza provém de forma organizada, eficiente e segura
0s maiores ensinamentos na vida do ser humano, cabe a familia aproveitar-se dos
acontecimentos naturais para oferecer uma educagéo adequada e promissora. Para isso
basta seguir o curso natural das coisas, dar vez as experiéncias e aproveitar as
conseqliéncias naturais dos fatos para educar com zelo e disciplina. Segundo Spencer
(1886), a educacéo das criangas acontece de forma errada devido a ignorancia dos pais, e
ousamos a acrescentar por nossa conta, a figura dos professores também. Por acreditar
gue a educacdo comeca do concreto para o abstrato, o autor critica, por exemplo, 0s
excessos nos cuidados dirios no que diz respeito ao controle alimentar, o uso de
agasalhos inadequados para a idade infantil, poucos ou nenhum exercicio fisico,
sobretudo para as meninas; ao passo que sobrecarrega precocemente as criancas com
atividades basicamente de aplicacdes mentais, causando o tédio e a fadiga, entre outros
prejuizos futuros. Por isso, Spencer (1886, p.53) afirma que “A educacéo fisica, moral e
intelectual da mocidade é espantosamente deficiente”, uma vez que por ignorancia de
conhecimentos por parte dos pais, que desprezam os ensinamentos mais simples da
natureza e consequentemente prejudicam o desenvolvimento das criangas. Sobre 0s
habitos diarios que impedem certas aprendizagens no meio externo de forma natural e
ordenada, o autor conclui:

As nossas conclusdes s&o portanto, estas: os vestidos das criancas ndo devem ser tdo pesados
que produzam um calor opressivo, mas devem ser sempre suficientes para prevenirem
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qualquer sensacéo de frio; em vez de serem feitos de algodéo, de linho ou dos tecidos geral-
mente empregados, devem ser de qualquer fazenda ma condutora de calérico, como as fa-
zendas grossas de 1&; devem ser suficientemente fortes para suportarem qualquer ataque,
ocasionado pelos divertimentos; e a sua cor deve ser tal que ndo sofra com o uso e com o
tempo.(SPENCER, 1886,p.268-269).

A afirmativa acima denuncia que os pais preocupados com a aparéncia e o
status social, vestem as criancas de forma inadequada para que a mesma, através das
brincadeiras e atividades naturais, aprenda a viver fisica, moral e intelectualmente,
tendo acesso a experiéncia educativa, baseada na teoria e pratica, fornecida pela
natureza. O autor acrescenta que “é¢ pela ciéncia das consequéncias naturais,
experimentalmente adquirida, que toda a gente suspende a sua marcha quando vai por
caminho errado.” (SPENCER, 1886, p.186). Assim, ¢ de extrema importincia que a
educacdo das criancas seja iniciada nas licbes diarias do meio externo e para isso é
preciso oferecer as condi¢fes necessdrias para a participacdo, aprendizagem e a
conclusdo que tudo que fazemos tem consequéncias e que os prazeres da vida séo a custa
do trabalho da mesma forma que os dissabores séo frutos de escolhas erradas.

O professor e 0s métodos de ensino

Comecemos esse topico sobre o papel do professor e 0os métodos de ensino
citando a seguinte afirmativa de Spencer (1886, p. 114) “a verdadeira educagio s6 pode
ser posta em pratica por um verdadeiro filésofo.” A veracidade dessa afirmativa esta no
fato de que a educacdo € um processo dificil conforme o prdprio autor explicita ao dizer
que “Educar bem néo ¢ uma coisa simples e ficil, mas uma coisa complexa e
extremamente dificil; a tarefa mais dspera que pertence a vida adulta.”( Spencer, 1886, p.
227). Dessa forma, por se tratar de uma tarefa tdo concreta, se faz necessario que 0s
responsaveis pelas agdes sejam preparados e competentes o suficiente para alcangar o
fim da educagdo que, como mencionado anteriormente e na citagdo que segue, é
preparar para a vida.

Preparar a mocidade para os deveres da vida é o fim que tacitamente 0s pais e 0s professores
tém em vista; e felizmente o valor das coisas ensinadas, e a exceléncia dos métodos seguidos
no seu estudo, ja sdo ostensivamente julgados pela apropriagéo a tal fim. (SPENCER,1886,p.
169).

Tanto para a formagdo dos professores, quanto para a criacdo e
aperfeicoamento dos métodos o caminho ideal é através da ciéncia, pois para Spencer
(1886), 0 estudo da ciéncia em qualquer dos seus ramos é de extrema importancia para o
bom desenvolvimento das atividades de producdo, troca ou distribui¢do dos produtos.
No processo educativo nédo é diferente. Ao preparar a mocidade para a vida tem-se a
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intencdo que a sociedade seja assumida e gerida por uma nova geracdo que deve esta
preparada para os diversos ramos de atividades.

Assim, o conhecimento cientifico deve estar presente em todas as areas da
educacdo, inclusive na formagéo dos profissionais responsaveis por essa atividade.

Por defender que o estudo deve ser uma ocupacao prazerosa, agradavel e nao
enfadonha, a obra em estudo estabelece pressupostos necessarios para tornar 0s
métodos de ensino mais eficazes no que se refere a educar com prazer, sem castigos e
priorizando ensinamentos desnecessarios € 0 mais importante que é fazendo com que o
professor conquiste o estudante e se faga conquistar para alcancar os objetivos propostos
e efetivar a educacdo para a vida em sociedade.

Assim, o primeiro pressuposto ¢ de que “na educa¢io devemos proceder do
simples para o composto”, para que desperte o interesse na crianca e sem causar fadiga
aumenta-se o grau de dificuldade dos ensinamentos permitindo o conhecimento do
indefinido a partir do definido, o que constitui o segundo pressuposto da teoria de
Spencer (1886). O autor também aconselha que “as nossas licdes devem comegar pelo
concreto e terminar no abstrato”, ja que a prépria natureza oferece os meios necessdrios
para essa pratica e que nos leva a concluir que em qualquer atividade de instrucéo
devemos partir do empirico para o racional.

Ainda como pressuposto, Spencer (1886), enfatiza a importancia de
correlacionar a educagdo das criangas, na forma e na disciplina, com 0s processos
historicos do desenvolvimento humano, pois para o autor “um estudo sobre o método
da civilizacdo pode ser-nos de grande auxilio na busca de um método préprio de
educagio.” (p. 124). No mais, o processo de desenvolvimento da crianca pode ser cada
vez mais instigado pelos pais e professores permitindo-lhe que faca as suas proprias
investigaces, correlacdes e conclusdes.

Essa capacidade de investigacdo propria inerente as criangas funciona como
instrumento de avaliacdo do método de ensino que esta sendo utilizado e muitas vezes
julgado como o melhor. Isso porque segundo Spencer (1886, p.129) “os instintos
intelectuais das criangas sdo de muito mais valor que todos 0s nossos arrazoados”. E
nesse caso, cabe aos educadores diante de situacGes de tdo pouco interesse, aperfeicoar
ou substituir completamente o método que esté sendo utilizado. O Gltimo pressuposto é
que certas “repugnancias” por determinadas dreas de estudo ndo s&o inatas na crianga,
mas causadas pelos péssimos métodos e programas de ensino, conforme tem mostrado
diversas experiéncias educacionais que se contrapfem a esses fracassos com
experiéncias exitosas de métodos capazes de despertar na crianga, o interesse e 0 prazer
pela aprendizagem. Para elucidar o exposto, eis a sequinte afirmacéo;

Os homens que na sua mocidade receberam a ciéncia em arduas tarefas e com ameagas de
castigo e que nunca puderam adquirir o habito de estudar independentes de auxilio, difi-
cilmente se entregardo ao estudo na idade madura; enquanto que aqueles que a receberam
pelas formas naturais, no tempo proprio, e que se lembram desses fatos ndo sé como inte-
ressantes em si, mas como ocasido de longa série de belos éxitos, estdo perfeitamente dispos-

86



EDUCAGAO BRASIL

tos a continuar através da vida a instru¢do espontanea comegada na sua mocida-
de.(SPENCER,1886, p.168)

Partindo agora para o pensamento de Spencer sobre a Educacdo Fisica,
evidenciamos a critica feita a distin¢do das atividades proporcionadas aos meninos e
meninas, especificando que apenas 0s meninos praticavam jogos, enquanto que as
meninas tinham tempo livre ou praticavam ginasticas, e segundo o autor 0s jogos
proporcionam o bem estar do corpo para 05 meninos e para as meninas, hdo havendo
justificativa para essa distin¢do a ndo ser a hip6tese que segue:

Suspeitamos vagamente que elas ndo desejam produzir um fisico robusto;que consideram
uma boa satde e uma forga abundante como o que quer que seja de plebeu; que uma certa
delicadeza, a forca suficiente para um passeio de uma a duas milhas, um apetite frouxo e fa-
cilmente satisfeito...sd0 considerados o ideal da educac¢do das meninas (SPENCER, 1886,
p.271-272).

Em relacdo a Educagéo Moral, Spencer defende “a disciplina das consequéncias
naturais”, na qual a crianga e o jovem sdo levados a enfrentar as conseqiiéncias dos seus
atos. Essa sugestdo é indicada pelo autor para os diversos niveis de falhas, sejam elas
triviais ou graves. Para o autor, o uso da disciplina auxilia na represséo e na extingao das
faltas cometidas. Assim, condena qualquer tipo de castigo que agrida fisica ou
mentalmente a crianga e o adolescente pois para ele “a selvageria produz selvageria, e a
delicadeza produz delicadeza.” ( SPENCER, 1886, p. 216)

A ciéncia como base do processo educativo

De acordo com o0 exposto anteriormente, a Ciéncia orienta a educagdo
intelectual, moral e fisica da mocidade. Assim os conhecimentos cientificos nas diversas
dreas sdo fundamentais para o processo educativo, uma vez que “para a boa educagio da
mocidade sdo indispensaveis alguns conhecimentos dos principios da Fisiologia e das
verdades elementares da Psicologia.” SPENCER,1886, p. 54). Da mesma forma que a
Ciéncia é necessaria para a producdo e apreciagao artistica, a ciéncia nos auxilia e evita
erros nas observagbes mais criteriosas, pois através do método cientifico é possivel
explicar a existéncia do meio natural. Para mostrar o valor cientifico, Spencer (1886,
p-86) faz uma correlagio dela com a Religido e afirma que “s¢ a fei¢do religiosa da
ciéncia é que nos pode dar as verdadeiras concep¢des de n6s mesmos e das nossas
relagBes com os mistérios da existéncia.”

Esse valor cientifico também é evidenciado quando o autor justifica a sua
utilidade no estudo das Artes, conforme a citagdo que segue:

[...]Ja cultura cientifica é preparacdo necessaria. Os diversos ramos da Estética, sdo necessari-
amente baseados sobre principios cientificos e s6 podem ser explorados com completo éxito
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com conhecimentos desses principios. A critica e justa apreciacdo das obras de arte requer o
conhecimento da constituicéo das coisas, ou por outra, termos um conhecimento cientifico.
Ndo s6 a Ciéncia é a guia necessaria de todas as formas de arte e da poesia, mas que, justa-
mente considerada, a ciéncia propria é poética (SPENCER,1886, p. 76 e 77).

Diante dos argumentos sobre a importancia da ciéncia em todas as areas do
conhecimento, é inquestionavel o seu valor na formacdo dos professores e na criagéo e
aperfeicoamento dos métodos de ensino utilizados nos meios educacionais existentes.
Através da Ciéncia, torna-se possivel efetivar o ato de educar de forma consciente,
prazerosa e com resultados promissores para a prepara¢do do jovem para a vida social.

Consideracdes finais

Diante da grande diversidade de estudiosos e temas relacionados a educacéo, a
escolha do tema foi motivada pela relevancia das duas obras estudadas e pelos recortes
temporais téo distantes, séculos XVI e XIX, o que favoreceu a intengdo de analisar e
comparar o processo de ensino dando énfase ao papel do professor e 0 método utilizado
em cada época. Outros aspectos educacionais, como participacdo da familia, por
exemplo, foram discutidos, visto que para nos reportarmos ao processo de
aprendizagem da crianca torna-se inconcluso ndo compreender o papel da familia no
processo, seja como educadores, seja na escolha dos educadores, escolas e métodos a
depender do contexto.

Dessa forma, é possivel analisar que a figura do professor/preceptor/mestre
nem sempre assumiu o papel de destaque na educacdo das criangas e que essas criangas
nem sempre foram representadas elos sexos feminino e masculino e muito menos por
criancas de todo e qualquer nivel social. Percebemos também que as intencdes ao educar
as criancas apresentam muitas distingdes de acordo com a época e a concepgdo de
homem e mundo de cada contexto. Enquanto no século XVI, somente 0s meninos
abastados tinham acesso a instrugdo com preceptores particulares - que muitas vezes era
0 pai ou parente préximo e que 0 objetivo final era alcancar a felicidade e a salvagéo, no
século X1X, apesar das restri¢des, meninos e meninas freqlientavam escolas coletivas e a
descoberta cientifica provocava mudancas na forma de enxergar o homem e o mundo,
dentre outras diferencas. Os métodos também se apresentaram completamente
diferentes entre os dois séculos e no século XIX, a ciéncia ja era reconhecida como capaz
de responder mistérios da nossa existéncia e preparar o professor para 0s novos tempos.

Finalmente, esperamos que esse artigo possibilite a interpretacdo do papel e
importancia do professor ao longo dos tempos, correlacione os diferentes métodos e
posturas do professor, possibilitando um reinventar cotidiano, uma formagéo continua
baseada na ciéncia e na experiéncia, ressignificando praticas antigas, construindo novas
teorias que alimentem a pratica educacional, pois com esse breve estudo de séculos tao
distintos e distantes, percebemos que muita coisa mudou, no entanto os pensamentos
que sedimentam essas mudancas surgiram em tempos remotos por homens cultos, que
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viveram para produzir conhecimentos e deixaram a possibilidade de transformarmos e
ressignificarmos sempre 0s conhecimentos educacionais sobretudo em relacdo ao papel
do professor e os métodos utilizados.
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EDUCACAO EM DIREITOS HUMANOS NO ENSINO MEDIO BRASILEIRO: A
CONSTRUCAO DE UM SITE COLABORATIVO E APRODUCAO LITERARIA
COMO INSTRUMENTO PEDAGOGICO

Ldcia Morais de Moura Leite
Humberto Marcondes Estevam

Introducéo

A Educacdo em Direitos Humanos no Ensino Médio no Brasil é deficiente, o
que gera a violagdo da Educagdo Integral, uma vez que, a cultura de Direitos Humanos
promove autonomia, representatividade, protagonismo, faz com que o aluno adquira
uma cultura civica e uma consciéncia global do mundo.

Ao propor a producdo poética por meio de um site colaborativo, no qual os
estudantes possam editar e acrescentar contetdos referentes a Direitos Humanos busca-
se uma alternativa pedagdgica para trabalhar o ensino de EDH no Ensino Médio no
pais. Esta pesquisa pretende promover a educagdo e a autoeducagdo segundo o
reconhecimento dos postulados de EDH, e o incentivo a produgdo literéria (poesia)
pelos estudantes. Os Direitos Humanos completaram 70 anos desde a Declaracdo de
1948 e sdo direitos tidos como verdadeira extenséo do direito a educacdo. O pensar a
educacdo é pensar também a Educagdo dos Direitos Humanos. No predmbulo da
Declaragdo Universal dos Direitos Humanos de 1948 fica claro que, sua efetividade
depende de sua compreensao, ao se buscar estratégias pedagdgicas para o ensino de
EDH por meio da poesia, conjuga-se o incentivo a leitura e produgao poética a educacdo
em Direitos Humanos de uma forma mais efetiva, ludica e dinamica.

Educagdo em Direitos Humanos

Os principios abordados na EDH resistiram a ditaduras e serviram de
sustentacdo para construcdo de democracias, foram se formando ao longo dos anos e
definem valores universais que exigem tolerancia, pluralismo, respeito para formacéo de
uma sociedade mais humana. A escola deve promover a EDH de forma multidisciplinar
ou transversal, o desafio do professor é também o de sensibilizar e introjetar valores que
resultem em atitudes cotidianas indicando caminhos mais humanos e
consequentemente a formagdo de pessoas menos egoistas, narcisistas e consumistas.
(GENEVOIS, 2005)
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O que sdo direitos humanos e o que é educar em Direitos Humanos?

Os Direitos Humanos representam um conjunto de direitos individuais,
coletivos, transindividuais ou difusos cujo principal objetivo é a protecéo da igualdade e
da defesa da dignidade humana. Sdo direitos civis, politicos, sociais, econémicos,
culturais e ambientais, internacionalmente reconhecidos (BRASIL, 2012), que buscam
“a cultura da paz e a defesa das institui¢des democridticas” (PIOVESAM, p. 1, 2017).

Do ponto de vista juridico, os Direitos Humanos sao direitos universais e
indisponiveis, porque sdo direitos fundamentais do ser humano, dos quais ndo se pode
abrir méo e “apresentam-se como principios juridicos, que s&o normas caracterizadas
pela vagueza, abstracio e abertura” (RAMOS, p. 22, 2012), sdo atemporais, sao
fundamentos que para serem aplicados em um caso concreto dependem de
interpretacdo dos tribunais dos atos administrativos, Leis e decisdes judiciais.

Assim, os Direitos Humanos sdo uma tentativa de vislumbrar uma solucgéo
para desavencas que geram injusticas contra as quais lutam os homens de bem e aqueles
que defendem o “mdximo vidvel de igualdade e justica, em correlagio a cada momento
da histéria” (CANDIDO, p. 170, 2004). Ainda segundo Candido, quem cré nos Direitos
Humanos busca transformar a teoria em realidade, reconhecendo que os valores
indispenséveis para cada um deve ser também valores indispensaveis para o préximo.

Mas o que é educar em Direitos Humanos? “A Educagdo em Diretos
Humanos (EDH) é o processo pelo qual as pessoas aprendem sobre os seus direitos e 0s
direitos dos outros, num campo de aprendizagem interativo e participativo”
(AMNISTIA INTERNACIONAL PORTUGAL, p. 10, 2010). Para reforcar esse
entendimento “as atividades de educa¢io em Direitos Humanos devem transmitir os
principios fundamentais dos Direitos Humanos, como a igualdade e a ndo
discriminacdo e, ao mesmo tempo, consolidar as suas caracteristicas de
interdependéncia, indivisibilidade e universalidade” (BRASIL, p. 3,2012).

Programa Mundial de Educacdo em Direitos Humanos

Em sua primeira fase de 2005 a 2007 o Programa Mundial de Educacdo em
Direitos Humanos (PMEDH) congrega recomendacdes, referéncias e metas concretas
para construcéo coletiva e formacéo de cultura em Direitos Humanos com foco para os
niveis de ensino primario e secundario, e, compreende a EDH como:

Um conjunto de atividades e educacdo, de capacitacdo e de difusédo de informacéo, orienta-
do para a criagdo de uma cultura universal de Direitos Humanos. Uma educagdo integral
em Direitos Humanos ndo somente proporciona conhecimentos sobre os Direitos Huma-
nos e 0s mecanismos para protegé-los, mas, além disso, transmite as aptides necessarias
para promover, defender e aplicar os Direitos Humanos na vida cotidiana das pessoas. A
educacdo em Direitos Humanos promove as atitudes e 0 comportamento necessarios para
que os Direitos Humanos para todos os membros da sociedade sejam respeitados (BRASIL,
p. 3,2012).
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A Assembleia Geral das NagBes Unidas proclamou o Programa Mundial para
Educacdo em Direitos Humanos com a finalidade de promover a educacdo em direitos
humano em todos os setores, tendo em vista que, a EDH alcanga resultados de grande
abrangéncia: “ao promover o respeito a dignidade humana e a igualdade, bem com a
participagdo na tomada democréatica de decisdes, a Educagdo em Direitos Humanos
contribui para a prevencao, alongo prazo, de abusos e de conflitos violentos” (BRASIL,
p. 4,2012).

Diretrizes nacionais para educagdo em direitos humanos (30/05/2012)

As Diretrizes Nacionais para Educacdo em Direitos Humanos de 30/05/2012
sdo atos normativos do Conselho Nacional de Educacdo, que por meio de Resolucdo
determinam que a EDH ¢é eixo fundamental do direito a educagdo, que o sistema de
ensino da Educacdo Bésica e Superior deve promover sua inser¢ao na organizagdo dos
curriculos, pela transversalidade, pela interdisciplinaridade ou de maneira mista. Assim,
as Diretrizes pontuam a EDH como um processo sistematico e multidimensional, que
orienta a formacdo integral dos sujeitos de direitos e cujo objetivo é formar para a vida,
para a convivéncia, no exercicio cotidiano de organizagdo social, politica, econémica e
cultural nos niveis regionais, nacionais e planetario (BRASIL, 2012). Vista deste modo, a
insercdo de EDH deve estar presente na formagao de todos os profissionais da educacéo
e nas escolas e “deve atender a processos metodoldgicos participativos e de construgiio
coletiva, utilizando linguagens e materiais diddticos contextualizados” (BRASIL, p. 02,
2012).

Importéancia da EDH no Ensino Médio brasileiro

A formagdo do aluno do Ensino Médio exige ndo apenas conhecimentos
basicos, mas o enfrentamento de temas complexos e multidisciplinares, com efeito, os
direitos humanos devem ser abordados ndo como conceitos lineares e fechados mas da
maneira como se apresentam as questfes cotidianas e também no mundo, cuja analise
exige pensamento préprio e critico. Buscando formar pessoas e profissionais que saibam
se posicionar de maneira critica e humana em seus contextos sociais, educar em direitos
humanos promove a educagdo integral do estudante, 0 que requer autonomia e
aprendizagem continua.

Segundo Piovesam (2017), existem dois campos de protecdo dos Direitos
Humanos: o repressivo, para 0s abusos que ja aconteceram e 0 preventivo para evitar
futuras violagBes. Nesse Ultimo, insere-se a educacdo em Direitos Humanos que se
destaca em sua importancia, visto que, a educagdo traz a consciéncia dos proprios
direitos e a necessidade de respeito ao direito alheio. Deste modo, os diversos niveis de
ensino sdo convocados a praticar a EDH de acordo com suas atribui¢Bes e
particularidades (BRASIL, 2012). O ensino dos Direitos Humanos como tarefa dos
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Estados-membros ¢ assinalado como “fator essencial para a promogéo e a obtengio de
relaces harmoniosas e estaveis entre as comunidades, bem como para o favorecimento
da compreensdo mitua, da tolerancia e da paz” (DECLARAGAO E PROGRAMA DE
ACAO DE VIENA, p. 20, 1993). Como forma de reforcar esse posicionamento, os
Direitos Humanos sdo chamados para integrar conteGdos curriculares nos
estabelecimentos de ensino, a fim de fortalecer 0 compromisso universal com esses
direitos. Para o estudante do Ensino Médio é de fundamental importancia teoria e
pratica dos Direitos Humanos, para fortalecer o estudante enquanto individuo e criar
condicdes para que esse estudante lute pela igualdade e dignidade humana, inclusive se
colocando contra injusticas, contra o materialismo desenfreado, contra cultura de
violéncia e guerra, contra a destruicdo do meio ambiente e outros (FLORES, 2009). Um
estudante consciente de seus direitos e que sabe como lutar para concretiza-los, é um
estudante com maior autonomia, ndo sujeito a doutrinacdo e que luta para se sentir
representado, sendo protagonista de sua prépria historia.

Direitos Humanos e Literatura

Unir o estudo de Direitos Humanos com a producéo literéria, tem o objetivo
de contribuir para formagdo dos estudantes do Ensino Médio, na construgdo de uma
conscientizacdo coletiva de valores e préticas didrias a respeito dos Direitos Humanos.
Para tanto, necessario se faz o estudo a respeito das politicas publicas, enfatizando a
importancia do estudo literario para os alunos do Ensino Médio brasileiro, bem como, o
incentivo a producdo de poesia a respeito de Direitos Humanos utilizando como
ferramenta um site colaborativo. Este site colaborativo forma um produto educacional
que atende ao novo cenario que se desenha na educagdo, no qual professores e
estudantes utilizam a tecnologia para busca de informagdo e construcdo coletiva do
saber, 0 que vai de encontro ao que defende Assmann:

As novas tecnologias néo substituirdo o/a professor/a, nem diminuirdo o esforgo disciplina-
do do estudo. Elas, porém, ajudam a intensificar o pensamento complexo, interativo e
transversal, criando novas chances para a sensibilidade solidaria no interior das proprias
formas do conhecimento (ASSMANN, p. 01, 2000).

A Literatura no Ensino Médio Brasileiro

A Lei de Diretrizes e Bases da Educa¢do Nacional n. 9394/96 - LDB apresenta
a disciplina de Lingua Portuguesa e Literatura em uma perspectiva maior, que é a lin-
guagem. Discorrendo a respeito da linguagem Lajolo (1982) constata que ela é fundado-
ra da realidade e que por meio dela, 0 ser humano estabelece o vinculo entre 0 mundo
real dos seres e o simbdlico da linguagem. Dessa linguagem, surge a Literatura, que se
utiliza de uma linguagem literaria, que é uma linguagem na qual nossa lingua é utilizada
de uma maneira mais livre.
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O estudo da Literatura no Ensino Médio reforca os objetivos tracados pela
LDB (BRASIL, Art. 35, Ill, LDB) que afirma que, o estudante do Ensino Médio deve ter
como finalidade seu melhoramento como pessoa, sua formacéo ética, autonomia inte-
lectual e o desenvolvimento de um pensamento critico.

Outro estudo importante a ser realizado é dos Parametros curriculares
Nacionais - PCN para Ensino Médio, eles tém natureza indicativa e interpretativa,
propondo a construcdo de significados em cada série e no estudo da linguagem. Essa
linguagem deve ser incorporada no contexto social vivido pelos alunos, com a
necessidade de agregar principios que provoquem dialogo, um saber linguistico amplo,
priorizando a comunicagao que gera expressao e sentido para os alunos (BRASIL, 1997).
Os alunos devem além de dominar a técnica do uso da lingua por meio da norma
padrdo, saber utilizd-la de forma reflexiva levando em conta os varios contextos,
compreendendo o valor social e simbdlico da linguagem. O estudo dos géneros
discursivos e dos modos como se articulam proporciona uma visdo ampla das
possibilidades de usos da linguagem, incluindo-se ai o texto literario (BRASIL, 1997, p.
129).

As Orientacbes Curriculares para o Ensino Médio - OCEM também
merecem destaque, porque tém o objetivo de contribuir para um didlogo entre escola e
corpo docente. S8o reflexdes, em consonancia com os Pardmetros Curriculares, para
aprofundar a compreensdo de alguns pontos e desenvolver alternativas didatico-
pedagdgicas na estruturacéo do curriculo do Ensino Médio. Conforme as orientagdes, 0
discurso literario ndo é pragmatico como os demais discursos, garante liberdade na sua
leitura. Conforme Osakabe:

A Literatura pode ser um grande agenciador do amadurecimento sensivel do aluno, pro-
porcionando-lhe um convivio com um dominio cuja principal caracteristica é o exercicio da
liberdade. Dai, favorecer lhe o desenvolvimento de um comportamento mais critico e me-
nos preconceituoso diante do mundo (OSAKABE, 2004, p 49).

Dessa forma, o ensino de Literatura promove a interac¢do do leitor com o texto,
possibilita a recriacdo na sua estrutura e retira fronteiras que limitam a linguagem.

A producdo literariae aEDH

Os Direitos Humanos e a Literatura sdo manifestacBes universais. N&o
vivemos sem os Direitos Humanos, porque sdo direitos que nos trazem dignidade e
igualdade para vida em sociedade, assim como néo vivemos sem a Literatura:

A Literatura tem sido um instrumento poderoso de instrucdo e educagéo, entrando nos cur-
riculos, sendo proposta a cada um como equipamento intelectual e afetivo. Os valores que a
sociedade preconiza, ou 0s que considera prejudicais, estdo presentes nas diversas manifes-
tacBes da ficcéo, da poesia e da acdo dramatica. A Literatura confirma e nega, propde e de-
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nuncia, apoia e combate, fornecendo a possibilidade de vivermos dialeticamente os proble-
mas (CANDIDO, p. 175, 2004)

Tanto os Direitos Humanos como a poesia sdo protagonistas na formacédo do
carater dos sujeitos. A EDH envolve aprendizagem cognitiva, social e emocional e uni-la
com a Literatura pode estimular a reflexao e a vivéncia necessaria para que os estudantes
compreendam e internalizem seus direitos. A Literatura contemporéanea, do final do
século XX e da primeira metade do século XXI, é uma Literatura marcada pela
metalinguagem, pelo experimentalismo formal, engajamento social e mistura de
tendéncias estéticas. Nesse contexto, a poesia possui temas variados “indo da vida nos
grandes centros urbanos a discussio metalinguistica” (CEREJA, 2013, p. 371).

Dentre os varios discursos literarios, a poesia foi escolhida por ser uma arte
gue proporciona ao estudante contato com seus préoprios sentimentos, contribuindo
para leituras que possibilitam a transmissdo de experiéncias diversas, expandindo a
consciéncia e aprimorando a sensibilidade do individuo. A leitura de poesia ativa areas
do cérebro que estimulam a cognicdo e a emogdo, incentivando o leitor na
aprendizagem e também a lidar com situacdes diversas do seu cotidiano escolar e
individual.

Candido afirma que “a criagdo ficcional ou poética, que é a mola da Literatura
em seus niveis e modalidades estd presente em cada um de nés” (CANDIDO, p. 174,
2004). Ainda segundo o autor a Literatura é fator de humanizagdo. Nesse sentido
entende-se que unir o estudo de EDH com a construgdo de poesia pode promover o
contato do subconsciente com formas conscientes de inserir intencionalmente a
educacdo em Direitos Humanos. A ideia é que os estudantes produzam poesia a respeito
dos Direitos Humanos. A poesia por possuir caracteristica de multiplicidade e ndo ter
um estilo determinado ou forma definida possibilita a producdo de variados temas e
muitos sentidos, mostrando na arte o reflexo da sociedade e juventude atual, ou seja,
multifacetada, aberta, multissensorial e dindmica.

Nesse sentido, Paulo Freire leciona que “ensinar ndo ¢ transferir
conhecimento, mas criar as possibilidades para a sua propria produgdo ou a sua
construgdo” (FREIRE, p. 21, 2002). Isto ¢, a elaboragio de poesia pelos estudantes de
forma ordenada e coletiva, onde um complementa a ideia do outro, tem o poder de
organizar e ordenar 0 pensamento e sentimento, de tal forma que os estudantes terdo
condicdes de compreender melhor os seus direitos e os do préximo, organizando uma
visdo mais global e realista do mundo.

Tecnologia e Educacéo
A utilizacdo da tecnologia na educagdo exige uma reflexdo a respeito do seu
papel na formacdo e educagdo do estudante. Segundo Lévy (1999) o uso da tecnologia

na educagdo modifica a relagdo com o saber, ou seja, professores e estudantes
compartilham informagBes com rapidez e vdo construindo reciprocamente do
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conhecimento, cada um contribuindo com seus conhecimentos e suas vivéncias
utilizando o meio virtual, formando o que o autor chama de inteligéncia coletiva, cuja
direcdo no campo educativo é a aprendizagem cooperativa, ou seja, a construgdo
coletiva do conhecimento. As ideias de Freire (1987) vdo de encontro a chamada
construcdo coletiva do conhecimento, quando defende uma educagdo
problematizadora, a qual se conecta com a esséncia do ser, com sua consciéncia, e nega a
educagdo pautada na mera repeticdo e transmissdo de conhecimento. Uma educagao
baseada no didlogo, um ensino baseado na criatividade e producéo. Assim, a inteligéncia
coletiva coroa as palavras freireanas, visto que, defende uma interagéo dialdgica criando
possibilidades para que cada um possa contribuir para a construgéo do conhecimento.

Atualmente, as novas ferramentas tecnoldgicas fazem parte do processo
ensino-aprendizagem, servindo de intercambio de saberes e exigindo que professores e
alunos tenham uma nova postura devido a inclusdo das TIC's — Tecnologias e
Informacdo e Comunicacdo na Educacdo. Assim, é importante salientar sua
importéncia diante de uma sociedade dindmica, marcada pelo imediatismo, é necessario
preencher essa lacuna, ou seja, descobrir como utilizar a tecnologia para que ela
contribua para educacéo e formacéo de alunos cidaddos ativos e concientes.

Wikis

A pesquisa utilizando poesia na construcdo de uma rede colaborativa na
internet para ensinar EDH vem de encontro ao pensamento de Gadotti (2000) quando
diz que “a mudanga na forma de ensinar é importante para oportunizar ao cérebro a
capacidade de pensar criticamente e ndo apenas repetir a capacidade de memorizar” 9...)
E conclui que “a fungio da escola serd, cada vez mais, a de ensinar a pensar criticamente.
Para isso é preciso dominar mais metodologias e linguagens, inclusive a linguagem
eletronica” (GADOTTI, p. 5, 2000). Dentro desse contexto, um site colaborativo
chamado wiki foi escolhido para jun¢do do aprendizado em EDH e o estimulo &
producdo literaria. Wiki significa rapido, veloz, no idioma havaiano, e é utilizado como
diminutivo de Wikipédia (enciclopédia online), sdo sites colaborativos que permitem
que usudrios acrescentem e editem o conteldo, estimulando assim a criatividade e o
compartilhamento de informagdes. O site colaborativo wiki permite a interatividade e a
colaboracdo entre os estudantes de modo que alguns usuarios apenas tenham acesso a
leitura e outros possam edita-lo, assim, os estudantes podem complementar a poesia do
seu colega de sala de aula, sem saber a autoria daquele trecho, contribuindo com sua
producdo e aprendendo com a producdo e com o olhar do outro, cada um colabora com
0 que sabe.

A criagdo de conhecimento por meio da colaboracdo e participacdo dos
estudantes na construgdo do wiki resulta na construcdo da inteligéncia coletiva:

Percebe-se que, os wikis ao permitirem que os individuos e/ou grupos construam conheci-
mento de forma colaborativa ou compartilhada, possibilitam a construcdo da inteligéncia
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coletiva uma vez que ela é constituida do conhecimento e entendimento que emerge de
grandes grupos de pessoas (CORGOSINHO e outros, p. 36, 2011).

O espago do saber de cada individuo é um universo irrepetivel, cada pessoa,
com sua historia e percurso profissional, social, cultural, tem sua contribuicdo para a
formacao da inteligéncia coletiva. Lévy (2007) diz que “ninguém sabe tudo, todos sabem
alguma coisa, todo o saber estd na humanidade” (...) “a base e o objetivo da inteligéncia
coletiva sdo o reconhecimento e o enriquecimento muatuos das pessoas, € ndo o culto de
comunidades fetichizadas ou hipostasiadas™ (Lévy, p. 29, 2007).Lévy (1999) ao falar a
respeito da relacdo entre educacdo e cibercultura realiza trés constatacdes: a primeira
constatacdo refere-se a velocidade da renovacdo dos saberes, ou seja, grande parte das
competéncias adquiridas no inicio do trajeto profissional ja estardo ultrapassadas no
final da carreira. A segunda constatacdo é que o trabalho exige cada vez mais instruir-se,
comunicar saberes e produzir conhecimentos. E a terceira é que o ciberespago abarca
tecnologias que ampliam e transformam muitas fun¢des cognitivas do ser humano
como memoria, imaginacdo, percepcdo e raciocinio, favorecendo novas maneiras de
acessar a informagéo e novos estilos de raciocinar e adquirir conhecimentos. O autor
constata que por meio da tecnologia o saber é compartilhado entre indmeros
individuos, aumentando “o potencial de inteligéncia coletiva dos grupos humanos”
(LEVY, p. 160, 1999) e afirma que para pensar a educacdo e a formagao é necessario
construir modelos novos no espaco do conhecimento. A construgdo de poesia a respeito
dos Direitos Humanos é um espago de conhecimento a ser construido pelos estudantes
no qual cada aluno complementa o pensamento do outro de acordo com sua
experiéncia e entendimento, construindo uma poesia a varias maos. O que corresponde
ao pensamento de Lévy quando afirma que o conhecimento em escalas lineares e
paralelas deu lugar a espagos de conhecimento abertos, continuos, no qual cada um
ocupa um lugar de acordo com seu objetivo e contexto de forma singular e evolutiva.

Dentro desse contexto, wiki é uma ferramenta tecnoldgica de colaboracdo
coletiva que atende ao que foi proposto na constru¢cdo do conhecimento, unindo
Direitos Humanos e Literatura para que os estudantes produzam poesias a respeito dos
Direitos Humanos de forma integrada, compreendendo a sociedade em que vivem,
valorizando seus direitos e a humanidade. Para tanto, os estudantes devem utilizar a
ciéncia dos Direitos Humanos e transmitir sua vivéncia e intuicdo na construcdo da
poesia, colocando suas experiéncias pessoais e seus conhecimentos académicos. A
construcdo de uma poesia coletiva, composta de pensamentos individuais no qual cada
aluno relata sua visdo a respeito de seus direitos e sentimentos, atende o propoésito de
educar porque faz com que o estudante pense por si mesmo, utilize sua reflexao e
vivéncia para producdo poética.
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Consideracdes finais

No predmbulo da Declaracdo Universal dos Direitos Humanos encontra-se
destacada a importancia da necessidade de que todos tenham a mesma compreenséo a
respeito dos direitos e liberdades, para que dessa forma, estejam comprometidos com a
defesa e aplicagdo desses direitos em seu cotidiano. Por meio do ensino e educago,
utilizando para tanto site colaborativo (Wiki) como ferramenta de comunicagdo e
construcdo de conhecimento é possivel promover a cultura dos Direitos Humanos, que
defendem entre outros, a igualdade, a liberdade, a seguranca, a educacéo, o trabalho, a
cultura, arte e ciéncias. Os Direitos humanos sdo direitos universais a todos 0s seres
humanos e dentre as iniciativas que sdo adotadas, para educar a respeito dos Direitos
Humanos, a poesia produzida pelos alunos em cooperacdo, é uma forma de fazer o
aluno enxergar o outro pela sua escrita e também refletir e dimensionar seus direitos a
respeito de si mesmo. O esforco pessoal do aluno na producéo poética faz com que ele
entre nas suas singularidades e de uma maneira peculiar, conjugando realidade e
fantasia, estética e ética, compreenda seus direitos e perceba a necessidade de respeitar o
direito alheio. A conexdo entre o estudo de EDH e a Literatura, com o auxilio da
tecnologia é uma forma de contribuir para melhoria do ensino, visando a prevencao de
violagdes desses direitos. E um investimento para construir uma sociedade igualitéaria e
justa na qual todos os individuos sdo tratados com dignidade e respeito.
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O USO DE TECNOLOGIAS EDUCACIONAIS E DE REDES SOCIAIS NO ENSINO
DE CIENCIAS HUMANAS E NA INCLUSAO DIGITAL

Joelton Rezende Gomes
INTRODUCAO

Celular, tablet, notebook, internet sdo alguns dos inimeros sinénimos relacio-
nados ao avango tecnoldgico pelo qual a sociedade brasileira tem passado e séo a partir
desses itens que os diferentes individuos que configuram nosso pais se comunicam
através das chamadas Redes Sociais. A nogdo de rede social esta relacionada com a estru-
tura onde um grupo de pessoas mantém algum tipo de vinculo. Essas relagbes podem
ser de amizade, amorosas, comerciais ou de outra indole. O conceito foi atualizando-se
nos ultimos anos para assinalar um tipo de local virtual que favorece a criagdo de comu-
nidades. Estes sitios web sdo servicos que permitem desenvolver redes em fungéo dos
interesses dos utilizadores, partilhando fotografias, videos e informagdes em geral.

Na busca pelo conhecimento e baseando-se na acessibilidade de cada cidadao,
as Redes Sociais vem sendo cada vez mais relacionada a status de Inclusdo Digital, po-
rém, muito mais que proporcionar as pessoas um mundo inovador no século XXI, as
redes de comunicacdes proporcionam as pessoas a oportunidade de estarem relacio-
nando-se em uma grande &rea virtual e desenvolvendo com isso a tdo almejada Inclusdo
Social.

Atualmente na sociedade é comum a existéncia de uma ligagdo continua e vir-
tual em meio aos chamados nativos digitais. Entretanto, uma das grandes dificuldades é
conseguir promover a interacdo familiar e o processo de ensino e aprendizagem em
conjunto pelo fato de muitos pais ndo conseguirem visualizar na tecnologia um apren-
dizado de eficacia e por outro lado, os jovens nao percebem a bagagem de conhecimen-
tos que os ascendentes podem propor na educacdo de seus filhos.

Diante do exposto, torna-se perceptivel a necessidade das politicas educacio-
nais em promoverem a aproximacao entre os dois sujeitos, desenvolvendo assim a valo-
rizacdo dos relatos orais, das imagens e da experiéncia por parte dos filhos, bem como a
inclusdo digital e social dos pais por meio das Redes Sociais.

Sabe-se que o aprendizado néo forma-se exclusivamente na inteligéncia e na
formacdo de conhecimento, mas, no desenvolvimento e identificagdo pessoal e também
na relacdo por meio da interagdo entre as pessoas (APOSO & VAZ, 2002), portanto, o
processo de desenvolvimento da aprendizagem é formado a partir de diversos fatores,
gue inclui o desenvolvimento e identificacdo pessoal, a interacdo com outros individuos
e entre esses exemplos pode-se citar o contato através das redes sociais.
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Tecnologia educacional

De acordo com Lima Junior (2007) “Nossas escolas, que visam contribuir para
que os individuos participem ativa e criticamente da dinamica social, podem e devem
investir na nova eficiéncia e competéncia, baseadas numa légica do virtualizante”. Sendo
assim, as Redes sociais, as experiéncias do passado e as fotografias tornam-se aliadas no
aprendizado que aqui se apresenta primordialmente como uma troca de saberes entre 0s
sujeitos envolvidos.

Conforme nos relata Hobsbawm (1995), pesquisa e desenvolvimento torna-
ram-se fundamentais para o crescimento econdmico; o processo de inovagdo passou a
ser continuo, e, com isso, o desenvolvimento cientifico e tecnoldgico necessita de plane-
jamento e politicas governamentais para fundir e valorizar este processo, nesse contexto,
constata-se que nao é possivel existir desenvolvimento social se 0 mesmo néo vier atre-
lado ao crescimento tecnoldgico e esse crescimento deve ser apresentado em inUmeras
possibilidades através da educagéo.

Nesse desafio de integrar a tecnologia ao processo educacional, o professor é
peca fundamental, no entanto, muitas vezes o entrave surge na falta de formagéo do
préprio profissional de educacdo. Acerca de tal problematica, Moore e Kearsley (2013)
retratam a dificuldade de utilizacdo das tecnologias pelos professores mesmo diante da
diversidade de midias existentes. A adocdo de determinada tecnologia faz com que o
professor tente reproduzir todo seu conhecimento e conteddo naquele meio sem pro-
mover o dinamismo, o que muitas vezes reflete na auséncia de criatividade tornando-se
um problema, pois assim os alunos, embora estejam utilizando recursos digitais, ndo
sentem prazer e nem instigados no sentido de tornarem-se parte importante do proces-
so de ensino.

Segundo Demo, “parece evidente a dificuldade de transformar as tecnologias
em oportunidades de aprendizagem sem a mediagdo do professor. Qualquer artefato
técnico implantado na escola s6 frutifica sob a mediagio do professor” (2005, pg.12).
Assim se torna importante que o profissional na arte de educar se integre a tecnologia
para proporcionar ao seu aluno informaces e ensinamentos estruturantes a partir do
uso de recursos midiaticos.

Sobre o papel do professor e 0 uso da tecnologia, nos relata Kenski (2011, p.
103):

O uso criativo das tecnologias pode auxiliar os professores a transformar o isolamento, a in-
diferenca e a alienagdo com que costumeiramente os alunos frequentam as salas de aula, em

interesse e colaboragao, por meio dos quais eles aprendam a aprender, a respeitar, a aceitar,
a serem pessoas melhores e cidaddos participativos.

Vemos, portanto, que é necessario aprender a criar, interagir, planejar uma au-
la, elaborar recurso didatico para trabalhar com a mediagdo tecnoldgica, pois segundo
Kenski (2011) a acdo do professor mediada pelas tecnologias é uma agéo partilhada, ja
ndo depende apenas de um Unico educador, isolado em sua sala de aula, mas das intera-
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¢Oes que forem possiveis para o desenvolvimento das situagBes de ensino. Alunos, pro-
fessores e tecnologias sendo subsidiados pelo auxilio das imagens e dos relatos da fami-
lia, interagindo com o mesmo objetivo geram um movimento revolucionario de desco-
bertas e aprendizado.

A cada dia vivendo a experiéncia como docente, constatamos que os discursos
acerca do uso da tecnologia é uma crescente. Alunos que alegam estudar com aulas
gravadas em canais de comunicagdo, outros relatam a facilidade de trocar ideias na
elaboracdo de atividades através de mensagens instantaneas e ainda os contedos que
sdo disponibilizados em redes como Facebook, Twitter e outros.

Temos, portanto, um cenario totalmente inovador através do uso dos diversos
meios tecnoldgicos, porém o que chamamos a atencdo é para o desenvolvimento de
formas de integrar todos os cidaddos de maneira igualitaria e proporcionar acima de
tudo a interacdo familiar, pois no meio do desenvolvimento midiatico e moderno, a
educacdo ndo pode ficar a margem deste fendmeno, cuja consequéncia direta reflete na
escola, pois a sua principal fungéo, como afirma Rodrigues (1992) ¢ “preparar e elevar o
individuo ao dominio dos instrumentos culturais, intelectuais, profissionais e politicos,
garantir, ainda, que a cultura, a ciéncia e a técnica ndo sejam propriedades exclusivas das
classes dominantes”.

A identidade da familiacomo meio de aprendizado

No que concerne ser cidaddo, a definicdo ultrapassa os limites das obrigacdes
civis. A cidadania relaciona-se com as vivéncias e necessidades humanas que expressam
0 contexto histérico de cada época. Sendo assim, o estudo do passado é instrumento
importante para o entendimento do ser cidaddo, porém a compreensdo do mundo
contemporaneo ndo se relaciona de forma determinista com o ja acontecido, mesmo
porque a cidadania esta intimamente ligada com a identidade cultural de cada cidadéo e
para Stuart Hall (2015, p. 24):

A identidade é realmente algo formado ao longo do tempo, através de processos inconsci-
entes, e ndo algo inato, existente na consciéncia no momento do nascimento. Existe sempre
algo “imagindrio” ou fantasiado sobre sua unidade. Ela permanece sempre incompleta, estd
sempre “em processo”, sempre “sendo formada”.

Stuart Hall (2015) apresenta um cidadao que vive como “o produto das novas
didsporas criadas pelas migracdes pos-coloniais. Eles devem aprender a habitar, no
minimo, duas identidades, a falar duas linguagens culturais, a traduzir e a negociar entre
elas”. Sendo assim, é essa dinidmica de identidades que buscamos nos alunos através
deste trabalho.

O educando é o personagem chave que ira proporcionar o elo entre a tecnolo-
giaa qual ele tem acesso no espago escolar ao conhecimento histérico familiar.
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Nesse sentido vale lembrar que segundo THOMPSON (1992), as préprias his-
térias de vida se ajustam as mudancas do carater do lugar em que hoje os narradores
vivem, portanto para entender o individuo se faz necessaria a compreenséo do meio,
assim é importante localizar esse sujeito no cenario vivido e no tempo, ou seja, na escola,
em casa, nos momentos de estudo e de lazer, pois conforme Peter Burke (2010, p.153)
relata:

Para entender qualquer item cultural precisamos situd-lo no contexto, o que inclui seu con-
texto fisico ou cenario social, publico ou privado, dentro ou fora de casa, pois esse espaco fi-
sico ajuda a estruturar os eventos que nele ocorrem.

Os jovens por vezes ndo reconhecem as experiéncias vividas em casa em meio
aos seus familiares como produto de conhecimento e formagdo educacional. Isso
acontece muito pelo fato dos pais serem julgados em muitos momentos como
antiquados e ultrapassados para comporem o cendrio virtual que os adolescentes estdo
inseridos.

Como apresentado anteriormente, a inovagao da informatica, associada a in-
ternet, oportuniza novas conexdes sociais através da comunicacdo em redes sociais, 0
consumo virtual, enfim, uma nova face cultural. Entretanto, apesar de toda essa tecnolo-
gia e praticidade, os enfrentamentos na sociedade da informago estdo no contraste que
esta se formando neste cendrio, que ndo consegue resolver os problemas da sociedade,
como o abandono familiar, 0 desrespeito aos ascendentes, 0 menosprezo ao conheci-
mento historico, entre outros.

Forma-se uma distingdo, um paralelo entre tecnologia, modernidade e
desigualdade social, analfabetismo, miséria, desemprego. Diante do exposto, o desfio da
tecnologia é formar novos modos de conhecimento integrando a familia, a escola e 0
aluno, para assim se alcangar objetivos que proponham caminhos para minimizar esses
problemas.

Sendo assim, partimos do entendimento que o trabalho que o historiador
elabora depende de uma série de concepgdes que ele desenvolve e que as conclusdes que
ele chega nunca podem ser consideradas absolutas e definitivas, ja que segundo Eduardo
D’Oliveira Franga (1951) o historiador trabalha para seu tempo, e nao para a eternidade,
pretendemos assim despertar a consciéncia nos educandos através do trabalho que foi
desenvolvido, para que o mesmo entenda que os pais, avos, e outros familiares
trabalham como historiadores em seu devido tempo e que cada relato, imagem e
lembranca podem ser transformados em aprendizado e através da tecnologia o
conhecimento pode ser aprimorado.
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Metodologia

Durante o primeiro semestre de 2016 na Escola Estadual de Ensino Médio
Jovem Gongalves Vilela, inGmeras foram as discussdes promovidas em reunides da
equipe gestora e professores quanto a busca de meios eficazes que proporcionassem aos
alunos um aprendizado de forma eficaz e prazerosa. Diante do exposto e com o intuito
de concretizar os anseios da equipe da escola, surgiu a ideia do trabalho em meados do
més de junho e para a execucdo de tal proposta, iniciamos as pesquisas bibliogréficas e
leituras necessarias referenciadas nesse artigo.

O trabalho inicialmente apresentava apenas uma proposta metodoldgica
simplificada, uma vez que néo se esperava a grandiosidade e riqueza de oportunidades e
conhecimento que seu desenvolvimento proporcionaria.

Cada aluno reservou um momento em sua casa em parceria ao familiar que ele
mesmo escolheu para jutos olharem algumas fotografias e assim debaterem sobre o
periodo e o contexto histérico da data em que a imagem foi produzida. A partir de entdo
a atividade proposta era o0 aluno reproduzir uma nova fotografia onde ele, o educando,
iria interpretar o familiar presente na imagem. Para isso 0 aluno se caracterizou com
vestimentas, pesquisou o cenario onde a imagem foi produzida e incluiu outros
personagens seguindo da forma mais fiel possivel a imagem original.

O segundo passo da atividade seria apenas localizar o tempo (data) e espaco
(cidade/Estado) onde a imagem foi produzida e entdo o aluno apresentaria, durante as
aulas de Histdria previamente estipuladas para 0 més de agosto de 2016, o resultado do
relato oral do entrevistado e a reproducdo da imagem ao professor para um debate com
0s colegas da turma e a finalizacdo da atividade. O fato é que o trabalho tomou
proporgdes maiores e outras areas de conhecimento além da Historia foram abordadas
proporcionando assim um aprendizado enriquecedor ao aluno e uma atividade, além de
prazerosa, totalmente conectada a tecnologia que tanto motiva os educandos.

Para reproduzir as imagens muitos alunos recorreram aos meios tecnoldgicos
tais como os programas PAINT, INSTAGRAM (editor) e outros. As imagens por sua vez
surpreenderam todos da escola, além dos pais que permitiram que os trabalhos fossem
apresentados em uma exposicdo na escola para toda a comunidade, além de
contribuirem para a reescrita da histéria a partir das memdrias individuais de cada
envolvido no trabalho.
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Imagem 01: Aluna Alexia Pompeu e seu pai (imagem da direita) reproduzem
imagem da tia Adélia Pompeu e av6 Luis Lemes Pompeu do ano de 1979. Acervo pesso-
al.

Imagem 02: O aluno Mateus Massalai representa seu pai, Lenoir Massalai, em
imagem de 1979 que remete as memorias da vida escolar. Acervo pessoal.

O desenvolvimento da atividade oportunizou ainda aos alunos terem acesso
aos momentos histéricos que os pais vivenciaram e que eles ndo tinham conhecimento,
como a migracdo para Ronddnia, abertura da BR-364, elevacdo de Rondbnia a categoria
de Estado e outros.
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No entanto, embora possamos constatar até o presente momento um grande
potencial de aprendizado tanto no contexto histérico como no cenario tecnoldgico, o
objetivo que desejamos aqui destacar e que foi atingido de forma nada intencional foi a
inclusdo digital, principalmente por parte dos pais.

Muitos alunos comegaram a propagar as imagens nas redes sociais tais como
FACEBOOK, INSTAGRAM e TWITTER. Os pais no desejo de verem suas imagens
acompanhadas das reproducfes passaram a criar cadastros nas redes, o que fez com que
eles entrassem em uma conectividade junto aos filhos, aos colegas dos filhos e demais
pais, promovendo assim a integracdo social e também digital.

Resultados

Os resultados apontam para a formagao do conhecimento de forma descontra-
ida e prazerosa com o auxilio das tecnologias e meios virtuais que os educandos estdo
inseridos diariamente.

A grande interacdo familiar iniciou a partir do momento que os alunos de-
monstraram o interesse aos relatos e fotografias dos pais, estes que por sua vez se viram
valorizados e como parte essencial no processo de ensino dos filhos mesmo que na fase
da adolescéncia dedicaram-se a atividade e também agregaram conhecimentos e se
viram inseridos no mundo digital de uma maneira que jamais pensaram.

Nesse sentido constatamos a eficécia e o diferencial que a familia proporciona
ao processo educacional de seus descendentes. Portanto a presente pesquisa apresenta
resultados que promovem o fortalecimento dos lagos de aproximagdo entre a realidade
da escola e da familia, pois a atividade criou um cenario para o fortalecimento do desen-
volvimento e a aprendizagem dos alunos tanto na escola como em casa e 0 elo entre 0s
dois ambientes pdde ser concretizado através do uso das tecnologias.

Conforme os resultados atingidos no que tange a aproximagéao familia e escola
nos relata PIAGET:

Uma ligagéo estreita e continuada entre os professores e os pais leva, pois muita coisa mais
que a uma informacdo mutua: este intercdmbio acaba resultando em ajuda reciproca e, fre-
quentemente, em aperfeicoamento real dos métodos. Ao aproximar a escola da vida ou das
preocupacdes profissionais dos pais, e ao proporcionar, reciprocamente, aos pais um inte-
resse pelas coisas da escola, chega-se a uma divisdo de responsabilidades [...] (PIAGET,
2007, p.50).

Os resultados finais foram surpreendentes, além de atingirem os fins pedagdgi-
cos ocorreu a integracdo familiar e escolar com a publicagdo dos trabalhos em redes
sociais tais como FACEBOOK, INSTAGRAM, TWITTER. O compartilhamento gerou
uma série de acessos e comentarios nas paginas dos alunos. Alguns pais chegaram inclu-
sive a compartilhar em suas redes sociais e muitos outros chegaram a criar paginas e
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aprenderam a manusear a tecnologia promovendo assim a inclusdo digital e social con-
forme as imagens abaixo nos certificam;

Imagem 3: Imagem de aluna representando a mée na adolescéncia.

LN | |

@ 54 curtidas

gegegon_ Trabalho de historia homenageando
a Mamis @ #parecidassgn

marcia_deutide Amor gue ndo se
mede! €3 €3 63

Fonte: Acervo pessoal.
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Imagem 4: Imagem de alunos representando os pais no periodo de namoro.

e pedroalves_real
\ : Ji-Pacand - RD - Ronddnia

® 146 curtidas

pedroalves_real Recordar é viver
#TrabalhoHistona

Fonte: Acervo pessoal.

Conclusdo

Mollica, Patusco e Batista (2015) apontam que embora estejamos vivendo em
uma “Era” conectada, nosso pais nio consegue melhorar sua educagio permanecendo
nas piores colocacdes no ranking mundial, porém mesmo diante da realidade experi-
mentada, ndo podemos negar que o desenvolvimento tecnoldgico chegou a educagdo, a
escola, ao professor e seus alunos e que nao basta termos recursos e tecnologias de Ulti-
ma geragdo se Ndo conseguirmos integrar as pessoas que vivem no meio social.

Sendo assim buscamos apresentar no decorrer da presente atividade uma porta
de acesso ao moderno e oportunidades de integragdo familiar, social e digital.
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Sabemos ainda que as tecnologias comumente estdo mais compreendidas pelos
alunos do que pelos pais e proprios professores. O que ndo podemos fazer é encarar a
realidade dos nativos digitais como um incomodo, ou como algo que possa substituir o
papel da familia e dos educadores na funcéo de educar.

Destacamos que o0 presente projeto, busca a partir das imagens e depoimentos
a compreensdo da memoria do cidaddo que envolve os individuos e configuram cultu-
ralmente as identidades e a integragdo destas aos meios tecnologicos para resguardar as
futuras geragdes o conhecimento acerca de suas origens.

Pretende-se, contudo, destacar que a grande relevancia deste projeto também
estd em expressar, a cada passo, o fortalecimento das no¢des de cidadania através do
conhecimento e da memoria real na qual o individuo valoriza o ontem e se integra ao
hoje construindo 0 amanha, pois segundo Williams (2011), a historia da ideia de cultura
é a histéria do modo por que reagimos em pensamento e em sentimento a mudanga de
condigBes por que passou a nossa vida. [...] A ideia de cultura é a resposta global que
demos a grande mudanga geral que ocorreu nas condigdes de nossa vida comum.

Referéncias bibliograficas
APOSO, R. e VAZ, F. Introducdo as teorias de aprendizagem. Rio de Janeiro:
UFRJ,2002.Disponivelem:<http://www.nce.ufrj.br/ginape/publicacoes/trabalhos/t_2002

/t_2002_renato_aposo_e_francine_vaz/teorias.ntm> Acesso em: 08 de Jun de 2016.

BURKE, Peter. Cultura Popular na Idade Moderna. Sdo Paulo: Companhia de Bolso,
2010.

DEMO, Pedro. Nova midia e educagdo: incluir na sociedade do conhecimento.
UNB,2005.http://telecongresso.sesi.org.br/templates/capa/TextoBase_4Telecongresso.d
oc.

FRANCA, Eduardo D’Oliveira. A teoria geral da Histéria. In: Revista de Histéria. Sdo
Paulo, USP, n. 7,1951. P. 134.

HALL, Stuart. A identidade cultural na pés-modernidade. Rio de Janeiro: DP&A, 2015.

HOBSBAWM, Eric. Era dos Extremos: o breve século XX. Sdo Paulo: Companhia das
Letras, 1995.

KENSKI, V.M. Educagdo e Tecnologias 0 Novo Ritmo Da Informagdo. Editora Papirus.
Campinas, SP, 8° edicdo, 2011.

, Vani Moreira. Tecnologias e ensino presencial e a distancia. 9 ed. Campinas:
Papirus, 2012.

112



EDUCAGAO BRASIL

LIMA JUNIOR, A. S.. A escola no contexto das tecnologias de comunicacéo e informa-
¢do: do dialético ao virtual. Salvador; EDUNEB, 2007,

MOLLICA, Maria Cecilia; PATUSCO Cynthia; BATISTA, Hadinei Ribeiro (Orgs.).
Sujeitos em ambientes virtuais: Festschriften para Stella Maris Bortoni-Ricardo. Sao
Paulo, SP: Parabola Editorial, 2015.

MOORE, Michel G.; KEARSLEY, Greg. Educacéo a distancia: sistemas de aprendizagem
on-line. 3 ed. Sdo Paulo: Cengage Learning, 2013.

PIAGET, Jean. Para onde vai & educacdo. Rio de Janeiro. José Olimpio, 2007.

RODRIGUES, N. Por uma nova escola: o transitdrio e o permanente na educacéo. 8. ed.
Sdo Paulo: Cortez, 1992.

THOMPSON, Paul. A Voz do Passado Histéria Oral. Rio de Janeiro: Paz e Terra, 1992.

WILLIAMS, Raymond. “Uma tradigao do século XIX”. In: Cultura e sociedade: de Cole-
ridge a Orwell. Petrépolis, RJ: Vozes, 2011.

113



EDUCAGAO BRASIL

114



EDUCAGAO BRASIL

ANALISE DA MATRIZ SWOT DO IFRO

Aparecido portela Da Silva
Cesar Lucas Dos Santos
Silvia Brandao Pereira

Introdugéo

O trabalho tem como objetivo analisar a utilizagdo da matriz SWOT como
ferramenta de planejamento estratégico no Instituto Federal de Educagdo Ciéncia e
Tecnologia de Rond6nia (IFRO). No estudo sera realizada uma breve apresentagdo da
Instituicdo, do Plano de Desenvolvimento Institucional e dos conceitos da matriz
SWOT. A analise sera estruturada em uma pesquisa bibliogréafica e documental e logo
apos serd feita uma analise da matriz SWOT do IFRO.

O Instituto Federal de Educacdo, Ciéncia e Tecnologia de Rondbnia - IFRO,
autarquia federal vinculada ao Ministério da Educagdo - MEC, foi criado pela Lei
11.892, de 29 de dezembro de 2008, que reorganizou a Rede Federal de Educagdo
Profissional, Cientifica e Tecnoldgica composta pelas escolas técnicas, agrotécnicas e
CEFETSs,(Centros Federais de Educagdo Tecnoldgica) transformando-os em Institutos
Federais de Educacédo, Ciéncia e Tecnologia distribuidos em todo o territério nacional.
O IFRO surgiu como resultado da integragdo da Escola Técnica Federal de Rondonia (a
época em processo de implantacdo, tendo Unidades em Porto Velho, Ji-Parana,
Ariquemes e Vilhena) com a Escola Agrotécnica Federal de Colorado do Oeste.

A Instituicdo em conformidade com sua normativa estabeleceu as seguintes
finalidades:

11. ofertar educagéo profissional e tecnoldgica, em todos o0s seus niveis e modalidades, for-
mando e qualificando cidaddos com vistas na atuacéo profissional nos diversos setores da
economia, com énfase no desenvolvimento socioecondmico local, regional e nacional; I1.
desenvolver a educagdo profissional e tecnoldgica como processo educativo e investigativo
de geragdo e adaptagdo de solugdes técnicas e tecnoldgicas as demandas sociais e peculiari-
dades regionais; I11. promover a integragéo e a verticalizacdo da educagéo bésica a educacio
profissional e educacdo superior, otimizando a infraestrutura fisica, os quadros de pessoal e
0s recursos de gestéo; IV. orientar sua oferta formativa em beneficio da consolidacéo e for-
talecimento dos arranjos produtivos, sociais e culturais locais, identificados com base no
mapeamento das potencialidades de desenvolvimento socioecondmico e cultural no &mbito
de atuacdo do Instituto Federal; V. constituir-se em centro de exceléncia na oferta do ensino
de ciéncias, em geral, e de ciéncias aplicadas, em particular, estimulando o desenvolvimento
de espirito critico, voltado & investigagdo empirica; VI. qualificar-se como centro de refe-
réncia no apoio a oferta do ensino de ciéncias nas instituicdes publicas de ensino, oferecen-
do capacitacdo técnica e atualizacdo pedagdgica aos docentes das redes publicas de ensino;
VII. desenvolver programas de extensdo, a producéo cultural, o empreendedorismo e o co-
operativismo; VI1I1. realizar e estimular a pesquisa aplicada, o desenvolvimento e divulgacdo
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cientifica e tecnolégica; e IX. promover a producéo, o desenvolvimento e a transferéncia de
tecnologias sociais, notadamente as voltadas a preservacdo do meio ambiente. (Resolugéo
IFRO, 2015, Art. 4°).

Ainda segundo a normativa o IFRO tem os seguintes objetivos:

Ministrar educacdo profissional técnica de nivel médio, prioritariamente na forma de cur-
sos integrados, para os concluintes do ensino fundamental e para o pablico da educacéo de
jovens e adultos; I1. ministrar cursos de formacéo inicial e continuada de trabalhadores, ob-
jetivando a capacitacdo, o aperfeicoamento, a especializa¢do e a atualizacdo de profissionais,
em todos os niveis de escolaridade, nas areas da educacéo profissional e tecnoldgica; 111. rea-
lizar pesquisas aplicadas, estimulando o desenvolvimento de solugdes técnicas e tecnoldgi-
cas, estendendo seus beneficios & comunidade; IV. desenvolver atividades de extenséo de
acordo com os principios e finalidades da educacéo profissional e tecnolégica, em articula-
¢édo com o mundo do trabalho e os segmentos sociais, e com énfase na producao, desenvol-
vimento e difusdo de conhecimentos cientificos e tecnoldgicos; V. estimular e apoiar pro-
cessos educativos que levem a geracdo de trabalho e renda e & emancipagéo do cidad&o na
perspectiva do desenvolvimento socioecondmico local e regional; e V1. ministrar em nivel
de educagdo superior: a) cursos superiores de tecnologia visando a formacéo de profissio-
nais para os diferentes setores da economia; b) cursos de licenciatura, bem como programas
especiais de formacdo pedagdgica, com vistas na formagédo de professores para a educacéo
bésica, sobretudo nas areas de ciéncias e matematica, e para a educagéo profissional; c) cur-
sos de bacharelado e engenharia, visando a formagao de profissionais para os diferentes se-
tores da economia e areas do conhecimento; d) cursos de pés-graduacéo lato sensu de aper-
feicoamento e especializacdo, visando a formacdo de especialistas nas diferentes areas do
conhecimento; e €) cursos de p6s-graduacéo stricto sensu de mestrado e doutorado, que
contribuam para promover o estabelecimento de bases sélidas em educagcio, ciéncia e tec-
nologia, com vistas no processo de geracéo e inovagéo tecnoldgica. (Resolugdo IFRO, 2015,
Art. 5°).

Segundo essas finalidades e objetivos o IFRO desenvolve vérias acdes e
servicos, entre eles: educagdo profissional de nivel médio, cursos superiores de
tecnologia, licenciaturas, bacharelados, programas de pds-graduacéo lato e stricto sensu,
cursos de extensdo e formacdo inicial e continuada, e também desenvolve ainda
atividades de pesquisa e extensao.

E dentro dos objetivos institucionais o IFRO definiu sua missdo, visdo e
valores. Segundo Teixeira (2011, p.41) a “missdo ¢ uma do propdsito fundamental de
uma organizacdo”, assim a missao do IFRO ¢é “promover educagio profissional,
cientifica e tecnologica, estimulando a formacéo global do cidaddo por meio da
integracdo ensino-pesquisa-extensdo”, em relagio a visio ¢ que o IFRO seja
“reconhecido pela sociedade como agente de transformagio social, econdmica, cultural
e ambiental de exceléncia”. (“Planejamento estratégico”, [s.d.]).

Ainda segundo Teixeira (2011, p.40) “alguns autores e praticos da gestdo
consideram que a missdo traduz a finalidade empresarial e a razdo da existéncia da
empresa, mas refere-se ao presente e, de modo geral, diz pouco sobre as mudancas
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previstas, as suas variagdes, etc.”, partindo desse principio o IFRO tem bem definido a
sua missao.

Além da missdo e visdo o IFRO centra suas acGes em valores que sdo o
“Compromisso social | Inclusio | Atuagio integrada | Transparéncia | Inovagio | Gestio
Participativa”, que sdo elementos estratégicos para um bom desempenho da instituigio,
IFRO (s.d).

A visdo enfatiza a importancia de se “visionar” o futuro da empresa de uma forma mais in-
tensa do que se consegue com algumas declaragdes de missédo, Hamel e Prahalad conside-
ram que é fundamental conseguir tirar o maximo partido dos recursos, das capacidades e
competéncias de uma empresa, 0 que s6 é possivel quando os trabalhadores interiorizarem
o0 conceito e acreditarem fervorosamente no caminho e nas metas tracadas sendo assim ca-
tapultados para desempenhos de exceléncia. (Teixeira, 2011, p.40).

O Instituto Federal de Educacdo, Ciéncia e Tecnologia de Rondonia, tem
investido na ampliacdo de seus Campi, hoje esta presente nas maiores cidades do estado
de Rondbdnia, conforme figura abaixo:

Distribuicso Geografica do IFRO em Rondonia

Figura 7 - Mapa das Unidades do IFRO
Fonte: IFRO 2018

Como visto no mapa, o IFRO é uma instituicdo de grande significancia para o
estado de Rondodnia, sendo a Unica na esfera federal no estado que oferta ensino, basico,
técnico e tecnoldgico. A Instituicdo veio se expandindo no estado em um curto espaco
de tempo, hoje conta com nove Campi no estado. Assim, o objetivo do trabalho serd
analisar o planejamento estratégico através da analise SWOT.

Na atualidade, a sociedade tem demandado da administragdo publica melhoria
na qualidade dos servicos, dessa forma a atuagdo institucional deve ocorrer de forma
planejada, visando que a utilizagdo de recursos publicos ocorra cada vez mais de
maneira eficiente e eficaz. Diante disto, verifica-se a importancia do planejamento
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no processo administrativo, visto que a partir dele é possivel diagnosticar situaces,
definir objetivos, metas, valores e estratégias.

O IFRO utiliza-se do Plano de Desenvolvimento Institucional (PDI) que é um
instrumento de planejamento e gestdo. E dentro dele traz as principais figuras
representativas da gestdo estratégica como: “missdo, visdo e valores, as diretrizes
pedagdgicas e filosoficas que orientam suas agBes, a sua estrutura organizacional e as
atividades académicas e administrativas que desenvolve e/ou pretende desenvolver.”
(IFRO, s.d).

O PDI (2018-2022) foi elaborado com a mobilizacéo de todos os campis com a
contribuicdo da comunidade do IFRO. A Institui¢do realizou a¢des que intensificaram a
participacdo, denominadas Féruns de Gestdo, ocorrido em todas as unidades do IFRO,
em que foi dada a oportunidade a comunidade a dar contribui¢des individuais para o
planejamento. A Instituicio também promoveu consulta publica aberta & comunidade
académica, pesquisas, palestras, capacitacdes de servidores, visitas técnicas aos campi,
analises estratégicas, tudo visando uma participacdo efetiva na construcdo do
planejamento (IFRO, s.d).

Desta forma, o planejamento estratégico do IFRO esta definido no PDI (2018 a
2022), que norteia as a¢des, 0s recursos e gestdo de pessoas da Instituicdo. Durante o seu
quinquénio de vigéncia, o PDI orientara a elaboragdo dos Planos Anuais de Trabalho
(PAT) que sdo planos téticos e operacionais que materializardo acdes previstas na
Lei Orcamentaria Anual (LOA). IFRO (s.d).

Embasamento Tebrico

O método SWOT, mais conhecido por matriz SWOT, foi desenvolvido em
1960, e logo ganhou 0 mundo sendo utilizado pelas principais empresas na elaboracdo
de suas estratégias.

Segundo Dutra (2014, p. 17) “a andlise SWOT ¢é uma ferramenta nascida na
administracido “de maneira a buscar um planejamento mais condizente com a realidade
do negécio”. O termo SWOT ¢é uma sigla em inglés que significa Strenghts Forcas)
Weaknesses (Fraquezas), Opportunities (Oportunidades) e Threats (Ameacas),
popularmente conhecido como FOFA, em portugués.

Segundo Teixeira (2011) a matriz SWOT trata-se de uma ferramenta de uso
facil que permite, através de uma andlise relativamente rapida, revelar a situagdo
estratégica da empresa. E uma forma eficiente para identificar e avaliar os pontos fortes
e fracos de uma instituicdo, e verificar as oportunidades e as ameacas que poderdo advir
do ambiente externo. As caracteristicas internas permitem identificar as forcas e
fraquezas da institui¢do, assim como suas causas.

Segundo IFRO (s.d), As forcas sdo caracterizadas como sendo fendmenos ou
podendo ser condicionantes internas que podem ser Gteis para dar suporte, por um
longo periodo, o desempenho ou o atingimento da missdo como também dos objetivos
da organizagdo. As fraquezas se apresentam como sendo conjunturas, acontecimentos
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ou condicionantes internas, que possa vir a criar dificuldades na gera¢do dos objetivos
da organizacéo.

Ainda Segundo IFRO (s.d), a andlise SWOT se constitui um importante
instrumento que é comumente utilizado pelas instituicbes para que possa analisar
cenarios no qual a organizagdo esta inserida. A mesma acaba sendo um suporte para a
gestdo e para o planejamento estratégico das organizacdes. A referida ainda, devido a
sua singeleza, pode ser implementada para diversas modalidades de cenarios que venha
se constituir. Pode-se afirmar que a analise SWOT pode se caracterizar como uma
imagem recortada do circulo global no qual a organizagéo se encontra, é uma visao do
local onde a instituicdo esté situada, serve também de suporte para a atenuagdo das
fraquezas, serve de apoio para maximizacdo dos pontos fortes. Tudo isso, utilizando
estratégia que possa contemplar, simultaneamente, oportunidades geradas pelo
ambiente externo visando um melhor aproveitamento. Ao passo que possa proceder o
atenuamento das ameagas que possa vir dificultar a propria atuagao.

Dentro da analise da matriz SWOT encontra-se dois tipos de ambiente sendo
um interno e outro externo. No ambiente interno que se encontra as forcas e as
fraquezas, em que as forcas sdo representadas pelos pontos positivos que sdo capazes de
auxiliar no desempenho da instituicdo e as fraquezas representadas pelos pontos
negativos que podem dificultar as metas estipuladas. Segundo Teixeira (2011), quanto a
analise do ambiente interno vale checar quais sdo os pontos fracos e fortes da
instituicdo. Os pontos fortes fazem alusdo a certa coisa que organizacdo possui de
positivo, que possui uma maior vantagem em relacdo aos concorrentes, quer seja um
aspecto da empresa que possa vir a gerar uma competéncia que seja importante frente
aos outros players do mercado. Um ponto forte se caracteriza como sendo uma
expertise, capacidade de uma organizagdo que a coloca com superior vantagem no
mercado, podendo ser uma marca ou até sua qualidade na prestacdo de servigo a seus
clientes.

Ja em relagdo ao ambiente externo a analise permite montar uma perspectiva
com as principais tendéncias no contexto de atuacdo institucional, isso a curto, médio e
longo prazo, apontando oportunidades e ameagas, no cumprimento de sua missao e na
construcdo de sua visdo de futuro, para Teixeira (2011), O ambiente denominado
externo se compde de uma série de caracteristicas externas que acaba condicionando a
prépria atuagdo nos aspectos gerias da organizagdo como também a sua estratégia em
sentido particular. Como é perceptivel, tais varidveis ndo possuem poder para modificar
a vida de uma organizagio, embora tenha se verifique na pratica algumas excegdes. E
verificado que certas varidveis possa exercer algum poder positivo, 0 que acaba se
traduzindo em ameacas, fazendo com que as empresas lutem para tentar mitiga-las.

Considerando a anélise do ambiente interno e do ambiente externo
destacamos os principais elementos basicos de uma matriz SWOT conforme estrutura a
sequir:
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Strengts ) _
Sd0 os pontos fortes internos da empresa

em relagdo a concorréncia.

Forcas

S0 os pontos fracos internos da empresa

em relacdo a concorréncia.
Fraqueza

Oportuninties

Sdo apresentadas pelos aspectos positivos

. do ambiente externo.
Oportunidades

Sdo apresentadas pelos aspectos negativos
do ambiente externo.

Ameagas

Figura 2: Aspectos de avaliagdo pela Anélise SWOT
Fonte: Elaborada pelo grupo

Matriz SWOT IFRO

O IFRO, durante a elaboragdo do Pano de Desenvolvimento Institucional,
organizou oficinas para buscar elementos para analise SWOT, com a participacdo da
comunidade escolar. E com base nas perspectivas individuais foram discutidas as forcas,
fraquezas, oportunidades e ameagas e foram elencados os principais aspectos da matriz
SWOT.

Segundo Appio et.al (2009, p.5) “for¢a ¢ algo positivo, ¢ uma caracteristica da
empresa que aumenta a sua Competitividade”. Em relagio aos pontos negativos do
ambiente interno que sdo as fraquezas, para Teixeira (2011, p.84) “referem-se a algo que
falta na empresa ou que a empresa faz deficientemente, ou uma condicéo que a coloca
numa situa¢do de desvantagem em relagdo aos seus concorrentes”.

Quanto ao ambiente externo apresenta oportunidade e ameagas, que sdo
respectivamente, fatores positivos e negativos que podem impactar nos resultados e
objetivos da empresa. Neste sentido, Teixeira (2011, p.75) afirma que as “oportunidades
reflectem os impactos positivos das variaveis do ambiente, podem sugerir uma nova
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base para repensar a estratégia e tirar partido das vantagens competitivas, ou explicar a
possibilidade de melhorar o desempenho do negécio”.

As ameacas, pelo contrario, podem impedir a implementagéo da estratégia que se pretendia,
podem contribuir par aumentar o risco da estratégia (se se decidir continuar ou avancar),
podem implicar a necessidade de aumento dos recursos para implementar a estratégia cor-
rente ou a reducdo da rentabilidade e das expectativas financeiras. (Teixeira, 2011, p.75).

Assim, foram selecionados os principais pontos que compde a matriz SWOT
da Institui¢8o, conforme quadro:

FORCAS FRAQUEZAS
e  Registros de patentes; o Rotatividade de servidores;
e  Formacdo profissional; e Falta de padronizacéo de proce-
e  Verticalizagdo dos cursos técni- dimentos;
Cos; e Falta formagdo pedagdgica dos
e Qualificagdo dos profissionais; docentes em &reas especificas;
e Investimento em planejamento e  Estrutura de acessibilidade limi-
estratégico; tada;

e ) Ensino publico gratuito; e Faltada cultura de planejamento;

OPORTUNIDADES AMEACAS

e  Crescimento do agronegdcio no e Limitagdo de orcamento publico;
estado; e Auséncia de transporte publico

e  Crescimento populacional no gratuito aos alunos;
estado; e  Crise econdmica;

e  Parcerias com outros 6rgaos e e Concorréncia indireta com as ins-
instituicdes (prefeitura, seduc, tituices de ensino publicas e pri-
etc); vadas;

e Articulagdo com a bancada fe- e  Auséncia de politica de estado pa-
deral para captagéo de recursos; ra educagdo.

e Ampla demanda por capacita-
céo;

Figura 3: Matriz SWOT
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Fonte: Elaborada pelo grupo

As instituicBes precisam estar suscetiveis & mudangas que ocorrem tanto no
ambiente interno quanto ao externo para poderem ser competitivas e o IFRO esta
inserido nesse ambiente competitivo, uma vez que necessita de sua clientela (que sdo os
alunos sua principal riqueza), assim € necessario planejar para obter resultados
eficientes. O IFRO busca mecanismos de estratégias para que possa ser competitivo é
um dos mecanismos que se apresenta € a matriz SWOT, que segundo Appio et.al (2009,
p-5) “é um instrumento extremamente Util na organizacdo do planejamento estratégico.
Por intermédio desta andlise, pode-se relacionar e identificar as forcas/deficiéncias,
oportunidades/ameacas da organizagdo em ambiente real, colaborando para uma
melhora no desempenho da empresa” [...], para Neto (2011, p.6) as empresas “adotam
estratégia para atingir seus objetivos, visando direcionar e coordenar esforgos, e definir a
organizacio e sobreviver a ambientes hostis.”

Um dos objetivos da analise da matriz SWOT é maximizar 0s pontos positivos
e minimizar 0s negativos, observando as Forcas Institucionais poderdo potencializar o
negécio aproveitando as Oportunidades identificadas, e minimizar o impacto das
Ameagas. Desta forma, pretende-se verificar as possibilidades de estratégias
combinando as informacdes levantadas:

Forgas + Oportunidades;
Forcas + Ameagas;
Fraquezas + Oportunidades;
Fraquezas + Ameagas.

A partir da analise foram verificadas as possibilidades e propostos os objetivos
estratégicos para a organizacao, visando as metas para o desenvolvimento institucional,
conforme relacionado a sequir:

Otimizar a aplicagdo e fomentar a captagdo de recursos or¢amentarios e extra orcamenta-
rios; 2. Ampliar e consolidar a infraestrutura académica, administrativa e tecnolégica; 3. Va-
lorizar os servidores e melhorar o ambiente organizacional; 4. Intensificar a capacitacdo e a
qualificacdo de servidores, com foco nos resultados institucionais; 5. Fortalecer a identidade
institucional e o relacionamento interinstitucional; 6. Otimizar e sistematizar 0s processos
de trabalho; 7. Aprimorar e integrar as a¢Ges de planejamento e gestdo; 8. Fortalecer a co-
municagdo institucional junto aos publicos estratégicos; 9. Desenvolver parcerias com o se-
tor produtivo e instituicbes de ensino e pesquisa, nacionais e internacionais; 10. Aprimorar
e intensificar o desenvolvimento e o uso de tecnologias e metodologias educacionais; 11.
Fortalecer e integrar as acdes de ensino, pesquisa, extensdo e inovacéo tecnoldgica; 12. Con-
solidar e expandir cursos em consonancia com os arranjos produtivos, culturais e sociais lo-
cais; 13. Fortalecer e ampliar as atividades de educagéo a distancia; 14. Solucdes inovadoras
para o avanco cientifico, tecnoldgico e produtivo; 15. Formagdo de cidaddos capazes de
transformar a realidade social; 16. Desenvolvimento regional sustentavel. (IFRO, 2018).
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Neste sentido o IFRO elaborou um mapa estratégico que demonstra as
estratégias com as a¢Bes definidas com os objetivos que se pretende alcangar aliadas a
visdo de longo prazo e poder concretizar a sua missdo, 0 que somente é possivel a partir
da articulacdo dos objetivos estratégicos da instituicdo relacionando suas causas e as
acOes necessarias para obtengdo dos mesmos, fazendo as melhorias de acordo com as
necessidades.

Segundo Neto (2011), as estratégias visando um planejamento por meio da
andlise SWOT, carecerem da manutencdo dos pontos fortes, j4 nos pontos fracos ha
necessidade se se possuir a visdo de sua mitigacdo, para que possa usufruir das
oportunidades e se protegendo das ameacas que vem do ambiente externo. Por
consequéncia, a instituicdo sera capaz de reconhecer os pontos fortes que ainda carecem
de aplicacdo e os pontos fracos podendo ser reparados. Frente ao conhecimento dos
pontos fortes e fortes (ambiente interno) como também das oportunidades e ameagas
(ambiente externo) a organizacdo pode vir a implementar estratégias que almejam a
busca pela sua permanéncia ou até sua expansao.

A partir dessa ideia 0 IFRO montou seu plano estratégico que vai de 2018 a
2022, que representa um direcionamento adotado pela instituicdo para atingir os
objetivos tracados.

sdasacds profimiansl, centfes s
por mes da Intagraghs antre

Aprimocar & Oesenvolver parcerias
Fortalecer o integrar intamaificar o com o setar produtive
as agdes de eniino, deservolimento = o e Fatituicdes de
pesquisa, extens$o e uso de tecnolagias o ansino @ pesquisa
Inovagio tecnoldgica maetodologias nackorais ¢

educacionals Internacionals

Conealidar » expandit
Fortalecer e ampitar s B cursos em consonéncie
atividades de com o Mranjod

educagho a disthncin J produtivos, culturah »
sodais focais

Figura 1; Mapa Estratégico
Fonte: IFRO 2018
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Consideracdes Finais

Como visto a analiss SWOT é uma ferramenta importante para o
planejamento estratégico das OrganizacBes. No caso especifico do IFRO a matriz foi
realizada com a participagdo da comunidade e fez parte de um processo de
planejamento e desenvolvimento Institucional para cinco anos, em que foram definidos
0s objetivos estratégicos e construido o mapa estratégico para nortear as agdes que serdo
seguidas e implantadas.

Segundo Neto (2011, p.20) “O planejamento estratégico ¢ utilizado na
orientacdo e pelas acdes de respostas das empresas no proprio ambiente que estdo
inseridas, de forma a analisar o meio interno e externo para enfrentarem os desafios que
surgem na evolugio empresarial”.

O desenvolvimento de estratégias é fundamental para solucionar e ampliar a
atuagdo da organizacdo buscando melhoria na gestdo, no relacionamento com os
stakeholders, visando ainda a criagéo da politica de valorizacdo institucional; ampliagéo e
sistematizando das acOes a partir das forgas e oportunidades verificadas buscando
superar as fraquezas e ameagas.

Assim, fica evidente a importancia de um bom planejamento, para poder
alcangar maior indice de sucesso na sua estratégia, nesse sentido percebe-se que o IFRO
vem avangando e inovando com a criagdo do Plano de Desenvolvimento Institucional,
bem como, com a inser¢do da comunidade no planejamento das a¢fes futuras, visando
0 aumento da qualidade da educagao.
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FERRAMENTAS TECNOLOGICAS PARA A EDUCACAO
Karla Gracielle Ferreira Maia
Introdugéo

A tecnologia acompanha o ser humano ha muito tempo, desde a escrita, a fala
e o livro impresso, e com o passar do periodo surgiram novas técnicas como: o radio, o
cinema, telefone, fotografia, o correio, a televisdo e o video. Mais recentemente um
equipamento conseguiu englobar todas essas tecnologias de comunicacdo anteriores,
que ¢ o computador. Segundo Kenski (2007, p. 11), “as tecnologias estdo tdo préximas e
presentes que nem percebemos mais que ndo sdo coisas naturais [...], por exemplo, em
lapis, cadernos, canetas, lousas, giz e muitos outros produtos, equipamentos e processos
gue foram planejados e construidos para que possamos ler, escrever, ensinar e apren-
der.”

A fala, uma das tecnologias de comunicacdo mais antigas, é a ferramenta mais
usada na escola como forma de interagéo, de ensino e de verificacdo da aprendizagem. J&
aescrita proporciona a ampliagdo da memoria e da comunicagao no meio escolar, e com
0 advento dela veio a producdo em série de livros, 0 que deixou o conhecimento e a
informacé&o mais autbnomos, ocorrendo uma maior disseminacao do saber.

A tecnologia € usada para a inclusdo social, pois permite o acesso as informa-
¢Oes, ao conhecimento e & cidadania com a possibilidade de adquirir um grande senso
critico sobre todas as ciéncias advindas de todos os meios de comunicagdo, assim como
a introducgdo de mais pessoas no processo de educagdo por meio do uso desses meios.
Um dos exemplos da inclusdo social é a educacéo a distancia realizada através da inter-
net e de pontos bases de escolas on-line.

A ferramenta tecnoldgica serve como mediadora entre os professores, os alu-
nos e os contetidos. Quando o docente a utiliza de maneira benéfica, ele adquire o poder
de decidir a forma mais adequada para explora-la e com isso garantir uma aprendiza-
gem mais significativa para seus alunos.

O educador tem que se adaptar aos avangos tecnoldgicos provenientes dessa
era que busca sempre a inovacdo e isso interfere na melhoria da educacéo, ja que ndo
tem como dissociar a vida cotidiana da escolar. Os discentes, hoje, estdo introduzidos
numa tecnologia que esta intrinsecamente vinculada ao seu cotidiano, tudo que fazem
utilizam a internet, umas das ferramentas mais usadas, seja em sites de pesquisa como
em redes sociais. Com isso 0s docentes devem buscar melhores formas para que o indi-
viduo construa seu conhecimento utilizando essas ferramentas. A educacdo quando
aliada a tecnologia estimula a mudanca no pensamento do professor e do aluno provo-
cando um melhor conhecimento renovado e o aprofundamento dos contetdos estuda-
dos.
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A sociedade muda a partir do avango tecnolégico, como cita Vani Moreira
Kenski (2007, p. 22):

Na atualidade, o surgimento de um novo tipo de sociedade tecnolégica é determinado prin-
cipalmente pelos avangos das tecnologias digitais de comunicagéo e informagao e pela mi-
croeletrnica. Essas novas tecnologias — assim consideradas em relagdo as tecnologias ante-
riormente existentes -, quando disseminadas socialmente, alteram as qualificacdes profissi-
onais e a maneira como as pessoas vivem cotidianamente, trabalham, informam-se e se co-
municam com outras pessoas e com todo o0 mundo.

A educacdo se beneficia bastante da tecnologia, pois esta aumenta a capacidade
de reflexdo, de organizacdo, de raciocinio, de exercicio da curiosidade de que o ensino
necessita para uma melhor compreensdo, e para isso é necessario que os docentes assim
como toda a comunidade escolar estejam aptos para usufrui-la da melhor forma possi-
vel, com mecanismo que auxiliem no desenvolvimento educacional como a utilizagdo
de jogos, de internet, da televiséo, da hipermidia e da educomunicacio.

Jogos

O jogo é utilizado como uma tecnologia que auxilia a educacio, visto que a di-
namiza propiciando uma melhor fixagdo dos conteddos e também colabora para a in-
terdisciplinaridade, sendo abordados muitos contelidos em um Unico problema. O
lidico provoca no ser humano uma curiosidade que toda brincadeira exige, uma vez
gue quando se propde um desafio a pessoa deseja desvenda-lo, e é com isso que a educa-
¢do ganha mais adeptos quando envolve 0 jogo no processo de ensino-aprendizagem.
Segundo Tubino (2010, p. 13) “é na situacdo de brincadeira que as criangas podem colo-
car desafios para além do seu comportamento diaria, levantando hip6teses na tentativa
de compreender os problemas que lhes sdo propostos pelas pessoas e pela realidade com
o qual interagem.”

Quando um docente trabalha com o jogo em seu componente curricular, ele
chama a aten¢éo dos seus alunos introduzindo uma nova metodologia de ensino que
prioritariamente induz a interatividade dos seus alunos. Para Tubino (2010, p. 7) “O
lidico na sala de aula pode promover o desenvolvimento de habilidades como: autono-
mia, cooperacdo, descoberta e raciocinio, pois o brincar é um instrumento de aprendi-
zagem e parte do processo educativo da crianga”.

Algumas escolas ja utilizam essa metodologia, como na Quest to Learn, em
Nova lorque, que aborda todos os conteidos em jogos, de maneira criativa e que todos
0s discentes tém a efetiva participacdo no desenvolvimento do conhecimento. Apesar de
muitos acreditarem que a brincadeira insita a individualidade e a vontade de vencer, foi
percebida que nessa escola a competicdo tornou-se agradavel, pois todos ganham co-
nhecimento em todas as etapas do jogo independentemente de quem venha a ganhar ou
perder.
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O jogo auxilia na descoberta e no processo de aprendizagem, com ele apren-
dem-se regras, limites e objetivos de maneira voluntaria e prazerosa, sendo umas das
formas de ensinamento mais produtivas e praticas para o individuo. Com ele a esponta-
neidade e a criatividade so afloradas, estimulando a solugéo de problemas. E a partir
dai que a aprendizagem torna-se mais efetiva, sem contar que no desenrolar do jogo sdo
observados o espirito de equipe, a interagdo em sala de aula e a tomada de decisdo mais
apropriada.

Essa metodologia pode desenvolver varias habilidades nos alunos como a au-
toconfianca e a concentragdo, o respeito com as regras; o enriquecimento do relaciona-
mento entre 0s alunos, 0 aumento da criatividade, da sociabilidade e das inteligéncias
multiplas, reforco dos contetidos ja aprendidos e enriquecimento da personalidade. Ela
deve estar intimamente ligada ao contetido proposto auxiliando a teoria, tornando a
aprendizagem mais significativa servindo como facilitador na comunicacdo, possibili-
tando que a pessoa tenha mais contato com sua potencialidade, transformando-a em
acdo e criacdo. Conforme Tubino

S&o muitas as contribuicBes que estas atividades podem trazer para o processo de desenvol-
vimento infantil escolar: trabalhos em grupo, espontaneidade, prazer em aprender, motiva-
¢do e curiosidade nos contetdos, obediéncias as regras do jogo, desenvolvimento de muitas
habilidades essenciais para a formacao do sujeito. (2010, p. 16)

Internet

O uso da internet na aprendizagem gera um leque amplo de informagdes, tanto
basicas como também mais profundas, a depender de quem esteja navegando nela e do
guanto a noticia é produtiva ou ndo; sem contar na comunicacdo intra e extraescolar
que ela proporciona, como a troca de experiéncias e informag@es, a aprendizagem con-
junta, o desenvolvimento de pesquisas e de projetos, ocorrendo & interacdo entre as
pessoas. Segundo Chaves

Novas tecnologias, em especial a Internet, [...] ajudam a criar ambientes ricos em possibili-
dades de aprendizagem nos quais as pessoas interessadas e motivadas podem aprender qua-
se qualquer coisa sem, necessariamente, se envolver num processo formal e deliberado de
ensino. A aprendizagem, neste caso, é mediada apenas pela tecnologia. (2015, p. 3)

A internet possibilita que uma pessoa seja detentora, colaboradora e dissemi-
nadora de informacéo, também proporciona uma comunicagdo mais dindmica, rapida,
acessivel e muito mutavel. O individuo quando se torna detentor do conhecimento pode
decidir qual a melhor opgéo a ser seguida. Enquanto, colaboradora ela auxilia na intro-
ducdo de ideias/conhecimentos para que outras pessoas possam também se tornarem
detentoras e também colaboradoras, participando dos resultados sempre focando seus
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esforgos para alcangar suas metas. Ja quando disseminadora ela espalha, cultiva as noti-
cias adquiridas ao longo de todo o processo de pesquisa.

A aprendizagem torna-se mais eficiente e pratica quando aliada a internet, pois
esse campo ajuda na difusdo do conhecimento. Muitas sdo as op¢des que essa ferramen-
ta Ihe da, como por exemplo, a pesquisa em sites com acimulo de dados, conversagéo
entre individuos, aprofundamento dos temas, visitacdo de ambientes, tipo: museu, labo-
ratdrios, cidades, monumentos.

O correio eletronico é uma das ferramentas que possibilita a transferéncia de
informagdo através da troca de mensagens por um provedor de e-mail, podendo os
professores e alunos trocar informagdes discutindo assuntos da aula, permite o envio de
atividades para um grupo de alunos e com isso a comunicagéo torna-se mais rapida e
todos que pertencem a um grupo de contato tomam conhecimento da informacéo.

As conferéncias eletronicas também auxiliam na comunicagdo, ja que propicia
uma discussdo de temas em grupo, apesar de muitos ndo estarem presentes fisicamente,
provocando uma interagdo muito mais eficiente do que se todos estivessem no mesmo
lugar fisico.

A manipulagdo da informagdo também é possivel com a utilizagdo da internet,
iss0 porque pode-se ter acesso a temas diversos mesmo estando distante da origem da
informacdo, através da transferéncia de arquivos como por exemplo, o download e o
upload, podendo esses dados ficarem armazenados no computador pessoal do usuario.

Hoje, as redes sociais estdo sendo muito usadas para a discussao de temas rela-
cionados a educacdo, bastantes paginas, blogs sdo produzidas para esse fundamento,
assim como canais de videos em que sdo disponibilizados videos de todo tipo de conte-
Gdo para qualquer um acessar. Sites como facebook e youtube sédo frequentemente visua-
lizados por aqueles que desejam ter respostas rapidas e mais faceis para a resolucdo dos
problemas. Conforme Lorenzo

As redes sociais tém sido utilizadas por professores como plataforma de intercAmbio de in-
formacgao e comunicagao. As redes sociais também podem ser usadas de indmeras maneiras
pelos educadores, tais como: criar comunidades de aprendizagem para a escola, classe ou
disciplina; compartilhar metodologia, programa, informagdes e ideias com outros professo-
res; gerar um relacionamento didatico e dinamico entre profissionais da area etc. (2013, p.
01)

Nessas paginas é possivel uma maior interagdo do professor com seus alunos,
fazendo com que o docente saiba diagnosticar quais as maiores dificuldades que seus
discentes possuem, e assim poder preparar aulas mais focadas e interessantes. O docente
pode servir de mediador e orientador nas discuss@es propostas, compartilhando materi-
ais multimidias e de apoio, exercicios, noticias, video, musicas, filmes que tenham rela-
¢do com o conteudo trabalhado em sala de aula. Alguns educadores possuem blogs com
noticias mais aprofundadas, videos, reportagens e material de apoio, ndo deixando de
inserir todos seus alunos no processo de aprendizagem.
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Os videos de aulas disponiveis no canal do youtube tém muitos adeptos, tanto
professores como alunos estdo acessando mais esse site, visto que nele é possivel adqui-
rir mais informacéo e construir conhecimento do que na sala de aula isso porque eles
possuem uma dindmica mais elaborada no desenrolar do video, ja que isso se faz neces-
sario, pois 0 usuario tem que permanecer com interesse em assisti-lo até o fim.

Outro dispositivo que esta sendo bastante utilizado é o whatsapp, um meca-
nismo de alta velocidade na troca de informacdo, os alunos entram em contato com o
professor para as resolucdes de problemas, para a troca de informagdes de maneira mais
flexivel colaborando para uma maior interagdo entre ambos.

A educacdo a distancia esta em crescimento, isso devido a utiliza¢do da internet
gue gradativamente vem aumentando o ndmero de pessoas com acesso ao ensino e
consequentemente o torna de qualidade, muitas sdo as op¢des de qualificacdo utilizadas
nesse tipo de estudo, como por exemplo, a formagao académica inicial até a continuada.

Mas todos esses dispositivos que a internet disponibiliza devem-se ser usados
de forma benéfica, ndo ocorrendo o desrespeito entre os usuarios, tendo regras para a
socializagdo de comentérios, de conteidos, de videos, de fotos, de tudo que serviré para
o aproveitamento na aprendizagem. E preciso alimentar a diversidade de informagdes e
conhecimentos disponibilizados pela internet, ativando a curiosidade e espontaneidade
dos alunos para que nédo se perca tudo que foi adquirido durante o processo de ensino-
aprendizagem.

Televisao

A Televisdo possui um poder enorme de comunicacgéo, pois consegue atingir
toda a populacdo independente de idade e com isso ela proporciona aulas mais atrativas,
com uma linguagem mais préxima de quem a assiste. Com o auxilio da televisdo pode-
se promover diversas oportunidades de aprendizagem desde as imagens até o hipertex-
to.

Segundo De Lima, Ivonildo Pereira ([200-], p.8 apud PCNs, 1998, p.142):

A televisdo oferece uma variedade de informagdes e em muitas quantidades, utilizando ba-
sicamente imagens e sons, 0 que a faz ndo depender necessariamente da cultura letrada. De-
sempenha importante papel na sociedade como socializadora de informacdes, formas lin-
guisticas, modo de vida, opinides, valores, crengas, que ndo pode ser desconsiderado pela
instituicdo escolar.

A educacdo ganha muito quando usa a TV, pois ela assegura o desenvolvimen-
to do conhecimento, criando ambientes de aprendizagem com mais qualidade, e for-
mando pessoas participativas e criticas para que tenham autonomia nas suas decisoes.

Como cita De Lima, Ivonildo Pereira ([200-], p.12):
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A televisdo tem por finalidade contribuir para a melhoria do processo educacional. Ela é um
dos instrumentos, mas ndo o Unico, a ser utilizado no processo de aquisi¢do do conheci-
mento e de desenvolvimento das habilidades do aluno, como também do professor. Com is-
so, proporciona aos professores e alunos alternativas de trabalho que possibilita o aprofun-
damento dos conhecimentos. Portanto, trabalhar com a televiso é propiciar situacdes no-
vas de aprendizagem em que o conhecimento previamente construido pelo aluno na escola
ou em seu cotidiano familiar e social seja contextualizado com outras formas de ver o mun-
do.

Ela é usada para informar e distrair as pessoas, assim como acontecia nas rodas
em volta da fogueira em tempos primitivos. Um dos exemplos do uso da televisdo para a
melhoria na educacdo é o Programa Telecurso, que desde a década de 70, vem formando
pessoas que ndo obtiveram oportunidade de conclusdo do ensino. Esse programa abor-
da o ensino fundamental, o0 ensino médio e o ensino profissionalizante.

Para Kenski, “a televisao digital é uma inovacdo tecnolégica que garante ao te-
lespectador alta defini¢ao de imagem e som” (2007, p. 17). A televisdo digital proporcio-
na a interacdo do usuério com os dados recebidos dela, e isso fica armazenado no recep-
tor permitindo responder e trocar informacdes, sendo possivel a gravacdo de programas
em horarios pré-determinados pelo usuario podendo assim o mesmo assistir quando for
mais oportuno.

Com isso pode-se concluir que a televisdo oferece grande estimulo a aprendi-
zagem e a vontade de aprender por parte dos professores e dos alunos fazendo com que
se posicionem sobre as necessidades da sociedade.

Hipermidia e Educomunicacéao

A introducdo da hipermidia é muito importante na atual forma de ensino, pois
ela propicia o trabalho com textos, imagens e sons fazendo com que o aluno interaja
melhor na formagdo do seu aprendizado. A educomunicacdo também € utilizada para
demonstrar a relagdo que existe entre a educacdo e a comunicacdo e a sua interdiscipli-
naridade, com a utilizacdo da tecnologia, dos jogos e das multimidias. Conforme Garcia
(2010 apud Bariani, 2011, p. 88) “a educomunicagido ¢ o campo que se dispde a dialogar
e estuda a complexa relagdo entre corpo, cultura, educacéo, linguagem e novas tecnolo-
gias”.

Com o0 uso destes mecanismos 0s alunos sentem-se coautores da sua aprendi-
zagem, interagindo de forma mais ativa em todo o processo do conhecimento. Como a
tecnologia esta em todo o cotidiano do discente, ela pode-se tornar uma aliada nesse
processo, mas para que isso seja possivel seria légico que essa ciéncia também estivesse
inserida na escola. A hipermidia € vista como uma estrutura que serve de ligacdo entre o
dia a dia e 0 ensino do jovem, j& que possui uma linguagem interativa, dindmica e digi-
tal, por isso ela pode ajudar na construcéo de um aprendizado mais fécil. Levy (1999, p.
29 apud Bariani, 2011, p.87) “defende a hipermidia como dispositivo de comunicagéo
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interativo e comunitario, apresenta-se como um instrumento dessa inteligéncia coletiva.
[...] Os pesquisadores e estudantes do mundo inteiro trocam ideias, artigos, imagens”.

O ensino ainda esta baseado nas ideias iluministas em que o aluno é um mero
espectador do saber, ndo podendo interferir nesse processo, mas esse método de ensino
ndo é mais tao eficiente quanto no passado. Com o uso constante da tecnologia pelos
alunos, eles querem participar da constru¢do do conhecimento, ndo admitindo viver
passivamente na escola, e com toda a tecnologia existente o conhecimento ndo pode
ficar restrito a apenas uma pessoa, o professor. Para Bariani (2011, p. 89) “a educacio
pressupde interagdo, ou seja, a posi¢do de emissor, dono dos saberes, e a de espectador,
mero ouvinte, fundem-se em uma dinimica de interatividade”.

A Educomunicagdo aparece como uma estrutura que pode beneficiar a educa-
¢do com a utilizagdo de novos meios de comunicagdo, como software de aprendizagem,
fotografia, blogs, dentre outros. Ela proporciona o dialogo mais aberto para o conheci-
mento. Para Bariani

Os estudos relacionados a Educomunicagéo entram em cena com a iniciativa de levarem os
novos meios de comunicacéo as salas de aula com o objetivo de aproximar as novidades
tecnoldgicas aos alunos e consequentemente melhorar e atualizar a dindmica de ensino em
prol do conhecimento. (2011, p. 86)

A Hipermidia atrai os jovens fora do ambito escolar e por esse motivo deve-se
trazer essa linguagem para dentro da sala de aula, oferecendo uma maior dinamizagao
da aprendizagem, pois une imagens, textos, animacfes e sons num mesmo ambiente
tornando o ensino mais facil de aprender. Segundo Figaro

A experiéncia concreta da vida dos alunos ndo fica do lado de fora da escola. Conectar os
conteidos escolares ao interesse dos jovens estudantes pressupdes entendé-los como pro-
dutores de discursos, em que selecionam, categorizam e organizam, a partir de suas experi-
éncias, todos os enunciados que Ihes sdo dirigidos. (Figaro, 2010, p. 27 apud Bariani, 2011,
p.89)

Tanto a educomunicacdo como a hipermidia sdo mecanismos que serviram
para facilitar o ensino, favorecendo o aprendizado e o conhecimento. As utilizagdes
desses novos instrumentos tecnolégicos podem propiciar uma grande transformacéo na
educacdo, pois os mesmos ja modificam o cotidiano das pessoas.

A tecnologia provoca a curiosidade e com isso o despertar de ideias, e por esse
motivo € que ela pode favorecer o aprendizado mais dindmico. A educomunicagdo e a
hipermidia possibilitam uma troca de linguagem rapida e atual do conhecimento, tor-
nando o aprendizado mais vivo, mais interativo como o mundo em que oS jovens Vi-
vem. Com isso 0 aluno passa a ser detentor do saber junto com professor, pois se sente
parte do processo educacional. Nao existindo mais aquele que detém o conhecimento
(professor) ele esta ai para todos que possuem um pouco de curiosidade, e é devido a
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isso que a educacdo hoje tem que estar adaptada a esse novo jovem que tem fome de
saber o0 porqué e o para qué de tudo.

O grande desafio para a introducéo dessa nova forma de ensinar é que as esco-
las assim como os professores devem estar aptas a utiliza-la, e para estes seriam necessa-
rio uma formagdo adequada, e sem divida devem estar abertos para esse novo modelo
de educacdo, e consciente de que isso provocara um didlogo mais frenético entre os
alunos, aproximando os contetidos da escola com o seu dia a dia. O anseio que os alunos
tém em buscar novas formas para aprender deve estar presente nos docentes, pois o
conhecimento estd em constante movimento, ocorrendo uma interligacéo de todos os
contedidos em uma Unica informac&o, tudo é mutével.

Assim como os alunos estdo em constante movimento, os professores também
devem estar em sinergia com eles, tendo uma formacdo inicial e continuada eficiente e
adequada, a tecnologia deve ser utilizada a seu favor em todo o processo de ensino-
aprendizagem. Os alunos ndo aceitam mais os professores ditadores em que somente
eles estdo certos, e que sdo a base do conhecimento. Um exemplo de que a escola pode se
adequar a essa nova era do saber é o Projeto Ancora, S40 Paulo, em que os alunos parti-
cipam e discutem como serdo passadas os conteidos didaticos, estando a comunicagéo
sempre aliada & educaco.

Consideracdes Finais

A aprendizagem torna-se mais eficiente quando o uso da tecnologia é ampla-
mente difundido, seja por meio de jogos, da internet, da televisdo e da hipermidia e
educomunicacdo propiciando um conhecimento mais diversificado.

Neste contexto, o0 jogo colaborara com interdisciplinaridade e a interatividade,
a autoconfiancga e a concentracdo dos alunos; a internet possibilitard que o individuo
seja detentor, colaborador e disseminador de informacgdo; a televisdo tem um poder
enorme de comunicacdo promovendo diversas oportunidades de aprendizagem; a hi-
permidia e educomunicacdo sdo os novos meio e formas de comunicacdo proporcio-
nando um dialogo mais aberto e mais facil para o conhecimento.

A constante mudanca das informagdes possibilita uma verdadeira mutagéo na
sociedade, pois somos o qué lemos e conhecemos, mas nao se deve banalizar tudo que a
tecnologia tem para mostrar. Assim como os docentes toda a comunidade escolar deve
estar apta ao novo processo de ensino-aprendizagem sendo um desafio para todos
acompanhar as mudancas que a era da tecnologia provocara na forma de educagédo
contemporanea. Nesse sentido Kenski (2007, p. 19), fala que:

As alteragBes sociais decorrentes da banalizagdo do uso e do acesso as tecnologias eletroni-
cas de informacéo e comunicacao atingem todas as instituicdes e espacos sociais. Na era da
informacéo, comportamentos, préticas, informacoes e saberes se alteram com extrema velo-
cidade. Um saber ampliado e mutante caracteriza o estagio do conhecimento na atualidade.
Essas alterac@es refletem-se sobre as tradicionais formas de pensar e fazer educagéo. Abrir-
se para novas educacdes, resultantes de mudangas estruturais nas formas de ensinar e
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aprender possibilitadas pela atualidade tecnolégica, é o desafio a ser assumido por toda a
sociedade.

Portanto, o uso destas ferramentas proporcionara situacdes benéficas de
aprendizagem, e o0 conhecimento sera construido por todos que fazem parte da escola
utilizando a tecnologia como meio para a melhoria do processo educacional. Com isso
as ferramentas tecnoldgicas colaboram para a progresso da aprendizagem, e na intera-
¢do entre essas No processo ensino-aprendizagem como instrumentos facilitadores na
construcdo de praticas inovadoras e de novos itinerarios educativos.
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NA SALA DE AULA: LITERATURA INFANTO-JUVENIL AFRO-BRASILEIRA
E VALORIZACAO DA AFRODESCENDENCIA

José Aldo Ribeiro da Silva
Giovanna de Lima Rodrigues Sa
Ana Beatriz de Jesus Gongalves Torres

Primeiras palavras

O presente texto tem o objetivo de discutir possibilidades de trabalho com a
literatura infanto-juvenil em sala de aula, tendo como base algumas das experiéncias
vivenciadas pelos autores durante o desenvolvimento do projeto de extensdo intitulado
“Literatura Afro-brasileira e Valoriza¢ao da Afrodescendéncia”, desenvolvido junto aos
estudantes do quarto ano do Ensino Fundamental, regularmente matriculados no
Centro de Educacdo Municipal Professora Fortunata Ferraz da Rosa, vinculado a rede
publica e situado na cidade de Floresta, no sertdo pernambucano. A execucéo do projeto
primou pela propagacéo de histdrias e estorias registradas literariamente por escritores
afro-brasileiros, na perspectiva de contribuir para o fortalecimento da memodria
imaterial da comunidade negra e a consequente valorizacdo da afrodescendéncia na
cidade em questdo. Para isso, foram realizadas atividades de leitura, contacdo de
historias e debate junto a estudantes da instituicio de ensino referida. O
desenvolvimento dessas atividades foi possivel gragas ao fornecimento de bolsas de
extensdo por parte do Instituto Federal do Sertdo Pernambucano (IF Sertéo PE).

Para o desenvolvimento do projeto, como era necessaria a delimitacdo do
publico-alvo, haja vista as limitacdes de recursos financeiros e da equipe encarregada
das atividades de mediacdo de leitura (composta por um professor orientador e duas
estudantes), as atividades foram direcionadas para trés das cinco turmas de quarto ano
atendidas pelo centro educacional em questéo.

A escolha de textos da literatura afro-brasileira, como norteadores das
atividades desenvolvidas, justifica-se devido ao importante papel desempenhado pelos
escritores infanto-juvenis que se notabilizaram a partir desse tipo de producdo artistica
para a elevacdo da autoestima de criancas afrodescendentes em nosso pais, ja que a arte
literaria é, incontestavelmente, espago para o qual confluem vozes e perspectivas sociais
e, por isso mesmo, comporta em si o potencial de amplia¢do de visdes de mundo e
visibilizacdo de modos de ser e existir em sociedade.

O Projeto de extensio “Literatura Afro-brasileira e Valorizacdo da
Afrodescendéncia” foi desenvolvido pelos autores deste artigo entre os meses de
novembro de 2018 e marco de 2019, compreendendo a leitura de textos fundamentais
no dmbito das letras afro-brasileiras destinadas prioritariamente ao publico infanto-
juvenil, tais como A cor da ternura (1998), de Geni Guimaraes, Histérias da Preta
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(2005), de Heloisa Pires Lima e O mundo no Black Power de Tay6 (2013), de Kiusam de
Oliveira; além de textos de autores com projetos literarios mais amplos que dialogam
com as escritas da afrobrasilidade na medida em que promovem reflexfes importantes
sobre a histéria do negro no Brasil, como é o caso do livro Kiese (2015), de Ricardo
Dreguer.

Para os limites deste texto, optamos pela abordagem das experiéncias
suscitadas pelo trabalho com a obra O mundo no black power de Tayo, publicada pela
editora Peirdpolis em 2013, em fun¢do da multiplicidade de vivéncias e reflexdes
propiciadas pela sua leitura em sala de aula.

A literatura infanto-juvenil e o seu papel na ampliagdo de perspectivas sociais

Nelly Novaes Coelho (1991), em conhecida e aclamada obra sobre a literatura
destinada as criangas?, faz as seguintes consideragdes na tentativa de definir a arte
literaria:

Literatura é um fendmeno de linguagem plasmado por uma experiéncia vital/cultural direta
ou indiretamente ligada a determinado contexto social (COELHO, 1991: 8) (Grifos da auto-
ra).

Literatura é arte e, como tal, as relacdes de aprendizagem e vivéncia, que se estabelecem en-
tre ela e o individuo, sdo fundamentais para que esta alcance sua formacéo integral (Eu +
Outro + Mundo, em harmonia dindmica (COELHO, 1991: 8) (Grifos da autora).

A autora ressalta o literario enquanto componente fundamental para a
formagdo humana, destacando sua condi¢do enquanto fenbmeno de linguagem
caudatario de experiéncias vitais e culturais. Através da leitura, o ser em formacdo se
coloca diante de si mesmo, do outro e do mundo, ampliando suas perspectivas a
respeito da suposta realidade que diante dele se apresenta. O contato com a literatura
acontece, desse modo, como uma profunda interlocugdo entre mundos: o préprio e 0
alheio, o individual e o coletivo, o intimo e o publico... Instdncias aparentemente
opostas se materializam na arte e colocam o sujeito diante “outro que ¢ ele mesmo”
(PAZ, 2012: 119), para aqui evocar a feliz expressdo de Octavio Paz. Do mundo da
leitura para a leitura do mundo, como muito bem nos ensina Marisa Lajolo (1993),
perspectivas sociais se constroem, reformulam e ampliam, através do convivio
aparentemente solitario com o texto literario, que, embora na maior parte das vezes seja
desenvolvido individualmente, coloca 0 homem diante de multiplos modos de ser, ver e
conviver no mundo.

! Trata-se do livro Literatura infantil (1991), indicado em nossas referéncias bibliograficas.
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Sem estabelecer rigorosas distingBes entre os papéis sociais exercidos pela
literatura destinada aos adultos e aquela cujo publico-alvo é o infantil, Coelho afirma
(1991):

A literatura Infantil é, antes de tudo, literatura; ou melhor, é arte: fenémeno de criatividade
que representa 0 Mundo, o Homem, a Vida, através da palavra. Funde os sonhos e a vida

pratica; o imagindrio e o real; os ideais e sua possivel/impossivel realizagio..” (COELHO,
1991: 24) (Grifos da autora).

(]

Fendmeno visceralmente humano, a criago literaria sera sempre tdo complexa, fascinante,
misteriosa e essencial, quanto a prépria condi¢do humana (COELHO, 1991: 24) (Grifos da
autora).

As afirmacdes da estudiosa, ao colocarem literatura e condi¢do humana em
igual patamar, chamam a atencéao para a relevancia das producdes literarias na formagéao
do homem. O literario é um fértil terreno para a reflexdo sobre os dilemas, mistérios e
contradigBes que nos constituem e, dessa forma, se apresenta como rica possibilidade de
ofertar, ao sujeito em formagcdo, possibilidades de ampliacdo de perspectivas sociais. Ele
pode colocar o leitor em face de outras maneiras de ser e estar no mundo e outros
modos de ver a realidade a sua volta, apresentando, ao leitor, novos horizontes e fazendo
menos estreitos os ja conhecidos.

Cabe a escola, nesse sentido, apresentar possibilidades plurais aos leitores em
formagdo, para que os exercicios de leitura sejam também a¢Bes humanizadoras no
sentido mais amplo da palavra e possam oportunizar a autodescoberta e o respeito as
diferencas. Em um pais em que as praticas de leitura ainda ndo fazem efetivamente parte
do cotidiano das pessoas, as institui¢des de ensino tém uma tarefa ardua no processo de
promocdo de préticas de leitura significativas e, nesse sentido, devem pensar as
atividades de leitura em dimensdes mais abrangentes, preocupando-se com aquilo que
serd apresentado ao corpo discente antes do, depois do e durante o contato com o
literario.

Literatura Afro-brasileira: Raizes e resisténcia

A literatura afro-brasileira surge como um esforgo no sentido de romper com a
homogeneidade reinante nas letras consagradas pela historiografia literaria nacional.
Em um pais que conta com a omissdo de trajetdrias escriturais dignas de nota nos
principais livros de historiografia literaria, como a desenvolvida por Luiz Gama e Maria
Firmina dos Reis, para citar sé dois exemplos, siléncios imperdodveis por parte da critica
contribuiram decisivamente para a invisibilidade de alguns escritores, publicos e
tematicas. A auséncia de espacos para discussdes sobre afrodescendéncia em meio a
cultura letrada €, nesse sentido, exemplo emblematico da estreiteza do campo literério
considerado candnico, uma vez que, como bem observa Eduardo de Assis Duarte,
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No arquivo da literatura brasileira construido pelos manuais candnicos, a presenga do ne-
gro mostra-se rarefeita e opaca, com poucos personagens, versos, cenas ou historias fixadas
no repertorio literario nacional e presentes na memoria dos leitores. Sendo o Brasil uma na-
¢do multiétnica de maioria afrodescendente, tal fato ndo deixa de intrigar e suscitar hipote-
ses em busca de seus contornos e motivagdes (DUARTE, 2013: 146).

Eduardo de Assis Duarte € um dos precursores nos estudos voltados para
literatura afro-brasileira. Em seus trabalhos, para além da percepcdo da rarefeita
presenca do negro nos textos literarios considerados candnicos e da constatacdo da
necessidade de reversdo desse cenario, 0 pesquisador chama a atencdo para a
seletividade do campo literario, que, por vezes, se apega a uma suposta literariedade para
negligenciar autores e obras relevantes que trabalham com temaéticas e questfes mal
resolvidas no contexto social do qual emergem. Para o pesquisador, ainda mais
significativa que a inexpressiva presenca de personagens, versos e cenas histdricas
relacionadas a comunidade negra é a quase que auséncia completa de vozes autorais
assumidamente afrodescendentes no canone literario nacional:

Examinados 0s manuais — componente significativo dos mecanismos estabelecidos de ca-
nonizacdo literdria —, verifica-se a quase completa auséncia de autores negros, fato que néo
apenas configura nossa literatura como branca, mas aponta igualmente para critérios criti-
cos pautados por um formalismo de base eurocéntrica que deixa de fora experiéncias e vo-
zes dissonantes, sob o argumento de ndo se enquadrarem em determinados padrdes de qua-
lidade ou estilos de época. Assim, prevalece em nossa historia literaria o vai e vem pendular,
que ora opde romantismo a realismo, ora contrasta o texto modernista ao parnasiano, dei-
xando de observar, por exemplo, a diferenga construida por um poeta nada romantico co-
mo Luiz Gama, a publicar suas satiras as elites brancas em 1859, no auge do romantismo
entre nés. Ou, ainda, provocando a reducéo de Cruz e Souza a mero reprodutor do simbo-
lismo fin de siecle, quando sua escrita, inclusive em prosa, ultrapassa o projeto literario dos
simbolistas (DUARTE, 2013: 146).

Duarte (2013) ressalta que, frequentemente, o discurso de canonizagéo carrega
consigo certa dose de miopia que faz com que os criticos privilegiem determinados
componentes textuais e fechem os olhos para temas e potencialidades fundamentais no
conjunto das obras produzidas em uma época. Os siléncios em torno de alguns aspectos
fundamentais no conjunto das obras legadas pelos autores por ele citados revelam o
espaco literario enquanto territorialidade composta por jogos de forga, reprodutora e
perpetuadora, por vezes, das relacdes de dominagdo e poder que permeiam a sociedade.
Esse ponto de vista é compactuado por varios pesquisadores contemporaneos, dentre os
guais merece destaque Regina Dalcastagne, lider de um importante grupo de estudos
sobre literatura brasileira contemporanea na Universidade de Brasilia, que, com base em
décadas de estudos sobre as obras produzidas e publicadas no presente, constata;
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Desde os tempos em que era entendida como instrumento de afirmagéo da identidade na-
cional até agora, quando diferentes grupos sociais procuram se apropriar de seus recursos, a
literatura brasileira é um territério contestado. Muito além de estilos ou escolhas repertori-
ais, 0 que estd em jogo € a possibilidade de dizer sobre si e sobre 0 mundo, de se fazer visivel
dentro dele. Hoje, cada vez mais, autores e criticos se movimentam na cena literaria em bus-
ca de espaco - e de poder, o poder de falar com legitimidade ou de legitimar aquele que fala.
Dai 0s ruidos e o desconforto causados pela presenca de novas vozes, vozes “ndo autoriza-
das”; pela abertura de novas abordagens e enquadramentos para se pensar a literatura; ou,
ainda, pelo debate da especificidade do literario, em relacdo a outros modos de discurso, e
das questdes éticas suscitadas por esta especificidade (DALCASTAGNE, 2012b: 13).

Entendendo o literario como um territorio em disputa, no qual estad em jogo
possibilidades de dizer, de ver e se fazer visto, Dalcastagné coloca em cena a forma como
a aparente mais valia do texto literdrio pode ser empregada para camuflar o
silenciamento em torno das vozes literérias que se erguem em direcGes contrarias ao que
é defendido pelos grupos dominantes em determinada época. A essa constatacdo, a
pesquisadora acresce a observacdo de que o espaco literario é acentuadamente o
homogéneo, o que corrobora as reflexdes de Duarte anteriormente citadas. Veja-se:

0 campo literério brasileiro ainda é extremamente homogéneo. Sem duvida, houve uma
ampliacéo de espacos de publicacéo, seja nas grandes editoras comerciais, seja a partir de
pequenas casas editoriais, em edi¢des pagas, blogs, sites etc. Isso ndo quer dizer que esses es-
pacos sejam valorados da mesma forma. Afinal, publicar um livro ndo transforma ninguém
em escritor, ou seja, alguém que esté nas livrarias, nas resenhas de jornais e revistas, nas lis-
tas dos premiados dos concursos literarios, nos programas das disciplinas, nas prateleiras
das bibliotecas. Basta observar quem séo os autores que estdo contemplados em varios dos
itens citados, como séo parecidos entre si, como pertencem a uma mesma classe social,
quando ndo tem as mesmas profissdes, vivem nas mesmas cidades, tem a mesma cor, 0
mesmo sexo... (DALCASTAGNE, 2012b: 14)

A pesquisadora ressalta que a ampliagdo de espagos de publica¢do ainda néo
foi o suficiente para romper com a homogeneidade reinante na cena literaria nacional.
E, dessa homogeneidade em torno da voz autoral que fala para o publico leitor do pais,
resultam as limitages em torno das perspectivas sociais visibilizadas pelos textos
literarios que adentram a sala de aula - situagdo preocupante quando se tem em vista o
aqui ja ressaltado papel formador que a literatura exerce na trajetdria do sujeito.

Vera Lucia de Oliveira, ao discorrer sobre as letras produzidas em ambito
nacional, afirma que “desde o inicio, nossa literatura se incumbiu do papel, e mesmo da
necessidade, de fornecer interpretagdes do pais e de sua histéria” (OLIVEIRA, 2017:
237). A pesquisadora chama a atengéo para a parcialidade e as limitagGes de cada uma
das tentativas de interpretacdo literdria da realidade brasileira e salienta que a
inventividade inerente ao processo de cria¢do faz com que elementos do real sejam, por
vezes, alterados em funcéo dos efeitos expressivos almejados pelos escritores:

No decorrer do tempo e na alternancia das escolas estético-literarias, 0s nossos escritores
propuseram, pois, uma série de retratos nacionais, comecando por José de Alencar, com
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seus romances indianistas, regionalistas e urbanos, passando pelos modernistas, chegando
aos dias atuais, em que essa tendéncia, embora néo mais preponderante, ndo arrefece. E evi-
dente que tais representacdes sdo necessariamente parciais, pois, por mais que os autores
busquem uma homologia entre literatura e realidade, toda obra de arte é invencéo e criagéo
de universos alternativos. Acrescente-se a isso 0 fato que, no afa de propor certos aspectos
do real com maior veracidade, os autores acabem muitas vezes por deforma-lo, expressio-
nisticamente (OLIVEIRA, 2017: 238).

Vislumbrada através das lentes miopes da humanidade, a realidade nacional é
representada de acordo com os pressupostos predominantes em uma época. A criagdo
literaria é conduzida por olhos humanos que, embora sejam capazes de percepcdes
agucadas, ndo conseguem se desvencilhar das lentes socioculturais construidas a partir
dos pressupostos ideoldgicos reinantes em dado contexto. Sendo assim, as vozes
literarias que compdem o acervo cultural brasileiro ndo estéo isentas de deformagdes,
falhas e siléncios; e estes ndo podem ser vistos necessariamente como defeitos, mas
devem ser encarados como reflexos das inquietacdes e limitaces predominantes em
determinados momentos da trajetoria intelectual brasileira.

A representatividade da populacdo negra, como se pode pressupor a partir das
reflexdes aqui ja expostas, fica comprometida pelas circunscricbes que perfazem o
canone literario, fazendo com que sejam necessarias iniciativas no sentido de ampliar o
contato com autores, temas e obras relacionados a afrodescendéncia, pois conforme
sagazmente pontua Lima (2018):

No caso brasileiro, repertdrios africanos ficaram bastante desconhecidos, verdadeiros tabus
evitados de qualquer forma. Resultado, o padrdo africano ficou bastante restrito em espes-
sura humana. A origem europeia de personagens é representada numa gama psicolégica
versatil e em posicdes sociais as mais variadas. [...] Ja a origem africana foi fixada quase uni-
camente como perdedora social. Tal como a Africa das midias contemporaneas, prevalece a
dor, o sofrimento, a passividade, inferioridade politica entre outras imagens. Deste modo, 0
comparativo com os demais mundos é uma premissa mantenedora de hierarquias para o
imaginario no recorte das origens continentais. O problema néo esta em existir a represen-
tagéo contemplada, e sim na insisténcia em ndo amplia-la (LIMA, 2018: 36).

Quando afirma que ha uma precéria representagdo da afrodescendéncia,
argumentando que ha uma pluralidade de representacdes de perfis e posicdes sociais de
origem europeia, enquanto a origem africana conta com limitadas imagens no
imaginario popular consagrado pela midia, Heloisa Pires Lima (2018) traz a baila uma
das questdes fundamentais no que se refere a representatividade afro no territorio
literario. O problema crucial ndo estd na existéncia de representacBes negativas da
afrodescendéncia, mas na recorréncia dessas imagens e na pouca expressividade de
representacdes imagéticas que apresentem perfis sociais dissonantes em relagao a isso. A
literatura afro-brasileira se apresenta nesse sentido como um territ6rio necessario para a
superacdo das estereotipias construidas em torno da afrodescendéncia no Brasil.

142



EDUCAGAO BRASIL

Essa producdo surge como expressdo artistica que objetiva construir um
territorio enunciativo de pluralizacdo e valorizacdo da afrodescendéncia. Em um pais
racista, com um historico de escraviddo ainda nao superado e com um cenario literario
canodnico predominantemente branco, as textualidades que compdem essa produgao se
apresentam como brados de resisténcia que refletem a forca da comunidade negra em
ndo se dobrar as perversas relagdes de dominagdo e poder, legitimadoras da escravidao
no passado e perpetuadoras das desigualdades sociais no presente. A pertenca de um
texto literario a essa producdo passa, necessariamente, pela consideracdo de cinco
fatores a saber: tematica, autoria, ponto de vista, linguagem e publico-alvo.

A temadtica, conforme salienta Duarte (2010), ¢ um dos elementos
determinantes para estabelecer o pertencimento de um texto a essa literatura, por
considerar, conforme salienta [anni, o sujeito afrodescendente como “universo humano,
social, cultural e artistico de que se nutre essa literatura” (IANNI, 1988: 209),
ultrapassando a representacdo individual e indiciando a contemplagdo de um projeto
representacional mais amplo.

A autoria se apresenta como fator relevante para essa produgdo por
contemplar as relagdes entre trajetoria literaria e experiéncia, que, em muitos casos,
fazem-se visiveis como leme que confere rumo as “escrevivéncias” engendradas pela
figura autoral. Além disso, é na dimenséo da autoria que estdo abrigados os impulsos
criativos que mobilizam os escritores a visibilizarem em seus textos vozes coletivas
silenciadas pelas relacdes de poder.

No que se refere ao ponto de vista, Duarte (2010) ressalta que é primordial,
para o enquadramento de uma obra no territorio da literatura afro-brasileira, que a
perspectiva norteadora do texto esteja de algum modo identificada a histéria, a cultura e
as inquietagBes da populacdo afrodescendente.

No que concerne a linguagem, é fundamental que, até mesmo por ser a arte
literaria uma expressao de linguagem, a afro-brasilidade dos textos esteja também
contemplada nas questdes relacionadas a selecdo e emprego vocabular, sendo estas
reveladoras de praticas linguisticas de origem afro ressignificadas, como destaca Duarte
(2010), pelo processo de transculturacdo que se desenvolve no Brasil.

Por fim, no que diz respeito ao publico, Duarte (2010) chama a atencédo para o
fato de que a formacio de um “horizonte recepcional afrodescendente” ¢ um fator que
norteia essa producdo literaria, fazendo-a se notabilizar ao ser posta ao lado dos textos
gue sdo consensualmente categorizados como pertencentes a literatura brasileira de
modo mais geral. A observacdo de Dalcastagneé de que “niao hd, no campo literdrio
brasileiro, uma pluralidade de perspectivas sociais” (DALCASTAGNE, 2007: 21),
experienciada na carne pelos autores afro-brasileiros, é forgca que os impulsiona para o
desenvolvimento de um projeto literario que dé conta de temas, pontos de vista,
linguagens e inquietagBes silenciadas em meio aos discursos legitimados pelo canone
literario.

Vale salientar que, conforme sublinha Duarte (2010), é da interacéo entre cada
um dos componentes textuais citados que resulta a chamada literatura afro-brasileira.
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Dessa forma, a observacdo da presenga de um deles ndo assegura o pertencimento de
um texto ao conjunto dessa producéo, assim como a percep¢do da auséncia de um deles
nédo determina a exclusdo de uma textualidade do conjunto das letras assim designadas.

Para a selecdo dos textos que facilitaram o desenvolvimento do projeto
“Literatura afro-brasileira e valorizacdo da afrodescendéncia” foram considerados 0s
cinco fatores mencionados, além da adequacdo dos textos literarios ao publico-alvo
contemplado pelo projeto.

Notas sobre o contexto social que ambientou as atividades desenvolvidas pelo
projeto

O campus Floresta do Instituto Federal do Sertdo Pernambucano esta situado
em uma regido marcada por fortes influéncias de comunidades quilombolas. A
profundidade do legado africano que permeia o imaginario e a arquitetura da cidade-
sede da instituicdo de ensino se faz visivel em seus patrimonios materiais e imateriais e
tem despertado o olhar de estudiosos e ativistas nos Ultimos anos. Os trabalhos que vém
sendo desenvolvidos visam conferir notoriedade a cultura e a histéria das comunidades
negras, fortalecendo-as do ponto de vista identitério e contribuindo para que tradi¢des e
saberes passados de geracdo em geracdo ndo sejam esquecidos - intencdo que veio a ser
endossada pelo desenvolvimento do projeto “Literatura afro-brasileira e valorizacdo da
afrodescendéncia”.

Situada no sertdo pernambucano, a cidade de Floresta conta com uma
populacdo afrodescendente cuja historia revela as expressivas marcas do legado africano
e afro-brasileiro na regido. Um de seus mais importantes patrimonios arquitetdnicos,
por exemplo, é uma igreja construida no século XVII1 por negros escravizados. Trata-se
de uma construgdo com estilo barroco que foi inicialmente chamada de Capela do
Senhor Bom Jesus dos Aflitos e, posteriormente, designada Igreja de Nossa Senhora do
Rosario. Em torno dela, se organiza a Confraria do Rosario, que, conforme registra
Amorim (2010), em 2007 recebeu o titulo de patriménio vivo de Pernambuco. A
Confraria, segundo registros histdricos, teria sido fundada por descendentes de nobres
do Congo e a isso se deveria sua principal tradi¢do: a coroagdo de um rei e uma rainha —
gue, de acordo com a tradicdo, seriam escolhidos dentre os afrodescendentes, para
valorizar perante a sociedade o sangue nobre portado por estes. Até os dias atuais, 0s
membros dessa irmandade mantém viva a tradicdo, que se apresenta como uma das
mais famosas manifestagdes culturais e religiosas de Floresta — o que demonstra a forga
das praticas de origem afro no panorama sociocultural da cidade.

No ambito da musica, arte-educadores vém trabalhando na regido para
fortalecer e propagar as sonoridades vinculadas a origens africanas, fazendo uso de
alfaiais, abés, tardis, atabaques e gongués na composicdo de atividades artisticas que
visam o fortalecimento da negritude florestana.

Nos Ultimos oito anos, a efetiva atuacdo do grupo Raizes - que, com apoio de
orgdos governamentais, nao governamentais e campanhas de financiamento
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participativo, tem desenvolvido oficinas de danca, artesanato, culinéria e percussdo na
cidade e em municipios circunvizinhos — aponta para os esfor¢os que estdo sendo feitos
na tentativa de preservar e valorizar saberes e tradi¢des afro-brasileiras e indigenas na
regido. Vinculado ao Instituto Cultural Raizes, que celebra 18 anos de existéncia em
2019, o grupo vem trabalhando para o fortalecimento sociocultural das comunidades
afrodescendentes e se esforca para, através de suas atividades, promover um
desenvolvimento educacional e humano que possa contribuir para o pleno exercicio da
cidadania em nosso pais.

Iniciativas como a do mencionado grupo tém sido de grande relevancia para a
populacdo da cidade, pois vém a atender a uma demanda importante do municipio, que,
como ja foi pontuado, é fortemente marcado por influéncias das culturas de origem
africana. Em um pais racista, cuja populagdo negra foi por muito tempo minorizada em
funcdo de sua origem e cuja construcdo das visdes de arte, mundo e progresso foram
intensamente marcadas pela Gtica eurocéntrica, a valorizacéo da cultura afro-brasileira
se apresenta como uma necessidade incontornavel no caminho a ser trilhado para a
promogao de uma sociedade justa e igualitaria. E, diante disso, toda iniciativa que tenha
como meta contribuir para a valorizacdo da populagdo negra da regido é de grande
relevancia e pertinéncia.

Segundo registros do Instituto Cultural Raizes, embora haja um esforco no
sentido de preservar a memoria material afro-brasileira, a memoria imaterial - ou seja,
os saberes, estérias e tradicGes — estaria ameacada®. Diante disso, as a¢des promovidas
durante o desenvolvimento do projeto que deu origem a este artigo surgem como
iniciativas no sentido de propagar historias e estdrias registradas literariamente por
autores afro-brasileiros para estudantes do Ensino Fundamental, tentando contribuir
para o fortalecimento da memoria imaterial da comunidade negra e a consequente
valorizacdo da afrodescendéncia na regio.

No chéo da sala de aula: Alicerces para a valorizagdo da afrodescendéncia

A importancia do legado de Paulo Freire para a reflexdo sobre préaticas
educacionais é incontestavel. Dentre as muitas contribuicdes intelectuais do autor
relacionadas a leitura, talvez uma das mais relevantes esteja registrada na obra
fundamental A importancia do ato de ler (1989). Nela, o intelectual chama a atengéo
para a necessidade de “uma compreensio critica do ato de ler, que ndo se esgota na
decodificacdo pura da palavra escrita ou da linguagem escrita, mas que se antecipa e se
alonga na inteligéncia do mundo” (FREIRE, 1989: 9). Editado pela primeira vez em
1982, o texto freiriano permanece atual por indiciar a importancia de conceber as
praticas de leitura como atividades que ndo se iniciam ou finalizam no momento em
gue se estabelece um contato com o texto escrito, mas que sdo precedidas e

2 Tal constatagdo encontra-se registrada nos textos publicados no site oficial do Instituto. Para o rastreamento
delas, ver: http://www.institutoculturalraizes.org.br/ .
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acompanhadas pela inteleccdo do mundo, em uma interlocucéo que aguca a criticidade
do sujeito em formagao.

Levando em consideragdo tais pressupostos, as atividades desenvolvidas no
Centro de Educacdo Municipal Professora Fortunata Ferraz da Rosa foram pensadas de
modo a considerar que mundo da leitura e leitura de mundo séo dimens@es imbricadas
na formacéo cidadd e ndo podem ser consideradas em separado.

O projeto do qual resultaram as acOes doravante descritas teve como
fundamentos o previsto na lei 10.639/2003, que dispde sobre a obrigatoriedade do
ensino de histdria e cultura afro-brasileira, e a necessidade da execucdo de acdes que
visem o combate aos crimes referenciados pela lei 7.716/89, que penaliza preconceitos
de raga, cor, etnia, género, religido ou procedéncia nacional. Tomando como ponto de
partida a necessidade de contemplar reflexdes sobre histéria e cultura afro-brasileira em
sala de aula e considerando a eficacia de acdes educativas na ampliacdo de perspectivas
sociais e no combate ao preconceito, o professor orientador do projeto e as estudantes
nele envolvidas optaram pela realizagdo de rodas de leitura e discussdo norteadas por
textos pertencentes a literatura infanto-juvenil afro-brasileira para desenvolver
atividades de leitura junto aos estudantes do quarto ano do ensino fundamental da
institui¢do de ensino anteriormente referida. Considerando as relacdes dialdgicas entre
mundo da leitura e leitura de mundo, sobre as quais tdo elucidativamente escreve Lajolo
(1993), obras literarias foram selecionadas para serem lidas junto ao corpo discente do
Centro Educacional contemplado pelo projeto, de modo a oportunizar momentos de
socializacdo de saberes que contemplassem, além da consideracdo da histéria do negro
no Brasil, reflexfes sobre questdes como padrdes de beleza e autoestima, que, como se
sabe, estabelecem relagdes diretas com a disseminagdo e perpetuagdo de preconceito
racial.

Durante a vivéncia do projeto, narrativas fundamentais como A cor da ternura
(1998), de Geni Guimaraes, Historias da Preta (2005) e A semente que veio da Africa
(2005), de Heloisa Pires Lima, e O mundo no Black Power de Tay6 (2013), de Kiusam de
Oliveira, foram lidas e discutidas com trés turmas de quarto ano com aproximadamente
25 estudantes cada, o que perfaz um total de cerca de 75 alunos envolvidos pelas
atividades do projeto. Em meio as muitas experiéncias e discussdes vivenciadas,
optamos, no ambito deste trabalho, por enfatizar o percurso vivido no processo de
leitura do livro de Kiusam de Oliveira, por considerarmos que uma descricdo geral das
atividades desenvolvidas com toda a bibliografia abordada superficializaria, no espaco
textual de que dispomos neste artigo, a descri¢do do trabalho desenvolvido com os
educandos.

Tendo em vista a compreensao de que a leitura de mundo é fundamental para
0 estabelecimento de um dialogo efetivo com os textos literarios com 0s quais nos
deparamos, decidimos comegar o trabalho com o livro O mundo no Black Power de
Tay6 (2013), desenvolvendo uma atividade de sondagem a respeito dos padrdes de
beleza internalizados pelos estudantes ao longo de sua trajetdria. Para isso, foram
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fornecidos os materiais necessarios e foi solicitado que os estudantes fizessem o desenho
de uma princesa.

Nessa primeira etapa, observamos, de modo geral, a recorréncia de figuras
femininas representativas de um padréo de beleza eurocéntrico. A grande maioria dos
desenhos representava princesas loiras, de olhos claros, cabelos longos e silhuetas
delgadas. As poucas variagdes nos desenhos compreendiam a oscilacdo entre olhos
claros e escuros, cabelos lisos e levemente ondulados, castanhos e loiros.. Dessa
sondagem inicial, chegamos & constatacdo que visdes estereotipadas em relacdo a figura
feminina de origem supostamente nobre estavam consolidadas no imaginario das
criangas envolvidas na atividade proposta.

Diante dessa situacdo, optamos por indagar-lhes a respeito da existéncia de
princesas negras. Alguns estudantes relataram o fato de conhecerem a famosa historia
“A princesa e o sapo” popularizada por uma adaptacdo da Disney; outros revelaram
terem tido contato com uma ou duas narrativas com figuras femininas com
caracteristicas afro. De modo geral, 0 que se pode perceber é que a esmagadora maioria
das narrativas convocadas a fazerem parte do cotidiano escolar esta alinhada com os
padrdes de beleza impostos em nossa sociedade que muito contribuem para a
perpetuacdo de preconceitos em relacdo as caracteristicas fisicas das mulheres
afrodescendentes.

Dessa forma, optamos por realizar com os estudantes a leitura do livro O
mundo no black power de Tayd (2013), tentando levar-lhes a analisar a forma como
Kiusam de Oliveira coloca em cena a beleza do cabelo com caracteristicas afro em meio
aum discurso narrativo suave e envolvente.

O livro apresenta uma personagem que tem orgulho do seu cabelo e ndo se
deixa abater pela falta de gentileza e pelos comentarios de reprovacdo em relagéo ao seu
penteado. Tayd é uma menina que se orgulha de seu cabelo crespo e o enfeita com
criatividade. Kiusam conduz com habilidade a histéria da menina e ndo deixa de
evidenciar as relagdes do cabelo estilo black power com a histéria de luta da comunidade
afrodescente. O penteado de Tay0 é apresentado como simbolo que aponta para 0s
saberes, crencas religiosas, modo de ser e a alegria dos povos de origem africana trazidos
para o Brasil. Ele representa a sensacdo de pertencimento a uma comunidade que
resistiu aos grilhGes da escraviddo e fez da luta por igualdade a sua principal bandeira.

A narrativa de Kiusam de Oliveira desagua na constatacdo de que, haja vista a
origem nobre dos ancestrais da menina, Tay6 é uma princesa. A valorizacdo da beleza
da menina, ao longo do texto, ressalta a necessidade de ampliagéo do imaginario no que
se refere aos padrdes de beleza; e coloca os estudantes diante de uma princesa que vive
na sociedade contemporénea, desenvolve atividades semelhantes as que eles fazem e,
principalmente, lida com problemas que fazem parte de seu cotidiano.

A forca com que Tayo enfrenta os comentarios negativos a respeito de seu
cabelo é apresentada como sendo oriunda do percurso de lutas trilhado por seu povo. O
cabelo black power, que poderia em outras circunstancias ser considerado indicio de
fragilidade, por ser o principal alvo das observa¢es maldosas direcionadas a
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personagem, é convertido em poténcia, no texto de Kiusam de Oliveira, pois é ele que
traz a memoria da personagem o poder de resisténcia de seu povo e todos os desafios
por ele ja superado.

Tay6 €, pois, uma personagem que ultrapassa duplamente a estereotipia
existente em volta das “princesas”. Sua aparéncia fisica destoa dos padroes eurocéntricos
e as experiéncias vivenciadas em seu cotidiano se assemelham as que séo vividas pelos
estudantes que compuseram o publico-alvo das intervengdes propostas pelo projeto.
Essa situagéo fez com que os debates promovidos em um momento posterior a leitura
ganhassem densidade e amplitude.

Apos a leitura da historia, algumas questdes foram apresentadas para o corpo
discente. Tais como: Qual o tema central da histdria? Qual a importancia do cabelo
black power para Tayé? Como a personagem reagia diante dos comentarios negativos a
respeito de sua aparéncia? Para vocé, Tayd pode ser considerada uma princesa? Esses
guestionamentos foram inseridos com o objetivo de inquietar os estudantes e estimula-
los a dialogar com os colegas tendo em vista as reflexdes propostas pelo texto narrado. A
discussdo desenvolvida nessa etapa foi muito rica, pois possibilitou, além da reflexao
sobre o texto lido, o compartilhamento de experiéncias vividas pelo corpo discente da
instituicdo.

De forma geral, os didlogos realizados por ocasido da atividade de leitura
descrita contribuiram para tentar promover debates sobre a historia do negro no Brasil e
as imagens difundidas a respeito da comunidade negra em nossa sociedade. Somada a
outras iniciativas desenvolvidas pelo projeto, a atividade de leitura aqui relatada se
apresenta como um contributo para conferir notoriedade a perspectivas sociais que
carecem de visibilidade na sociedade contemporanea, por colaborarem para a ruptura
de esteredtipos consolidados no imaginario popular e ajudarem na visibilizagcdo de
imagens positivas da trajetéria do negro no Brasil.

Para além dos muros da escola (Consideragdes finais?)

Marisa Lajolo (1993) afirma que “lé-se para entender o mundo” e, em seguida
pondera: “quanto mais abrangente a concepgio de mundo e de vida, mais intensamente
se I8, numa espiral quase sem fim, que pode e deve comecar na escola, mas ndo pode
(nem costuma) encerrar-se nela” (LAJOLO, 1993: 11). Ao propor atividades de leitura
em sala de aula, o projeto desenvolvido ndo ignora as armadilhas que o ato de
representar o real através de praticas discursivas encerra, pois reconhecemos com
Dalcastagne que

Tal como outras esferas de produgdo de discurso, o campo literario brasileiro se configura
como um espago de exclusdo. Nossos autores séo, em sua maioria, homens, brancos (prati-
camente todos), moradores dos grandes centros urbanos e de classe média — e é de dentro
dessa perspectiva social que nascem suas personagens, que sdo construidas suas representa-
¢Oes. Conforme mostra uma ampla pesquisa sobre a totalidade dos romances publicados
pelas principais editoras do Pais nos Gltimos 15 anos, a homogeneidade dos autores se refle-
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te em suas criagdes. O outro (mulheres, pobres, negros, trabalhadores) esta, em geral, ausen-
te; quando incluido nessas narrativas, costuma aparecer em posicéo secundaria, sem voz e,
muitas vezes, marcado por esteredtipos (DALCASTAGNE, 2007: 18).

A leitura de textos produzidos por autores afro-brasileiros, como o livro de
Kiusam de Oliveira utilizado na atividade anteriormente descrita, nos revela, entretanto
que, para além do reconhecimento da parcialidade das representagdes literarias e muito
além da percepcéo dos jogos de forca presentificados no literario, as préticas de leitura
sdo instrumento de reflexdo e ampliacdo de perspectivas sociais e, se podem expor
fragilidades de um contexto social, pode também evidenciar o poder de resisténcia dos
excluidos, ampliando horizontes e construindo saberes.

O desenvolvimento do projeto “Literatura afro-brasileira e valorizacdo da
afrodescendéncia”, ao mesmo tempo em que contribuiu para que discentes ampliassem
sua visdo a respeito da trajetéria do negro no Brasil, oportunizou a todos os mediadores
de leitura envolvidos em sua execugao o vislumbre das potencialidades do texto literario
em face das desigualdades sociais. Através do literario, as vozes silenciadas podem se
materializar e falar.

Referéncias

AMORIM, Maria Alice. Patriménios Vivos de Permambuco. Recife: FUNDARPE, 2010.
CASTILHO, Suely Dulce de. A Representacdo do Negro na Literatura Brasileira; Novas
Perspectivas. Olhar de Professor. Vol. 7, nim. 1, 2004, pp. 103-113. Departamento de
Métodos e Técnicas de Ensino Paran4, Brasil.

COLHEO, Nelly Novaes. Literatura infantil. Teoria, anélise, didatica. S&o Paulo: Atica,
1991

DALCASTAGNE, R. A auto-representagio de grupos marginalizados: tensdes e
estratégias na narrativa contemporanea. Letras de Hoje, v. 42, p. 18-31, 2007.
DALCASTAGNE, R. A personagem do romance brasileiro contemporéneo (1990-
2004). Estudos de Literatura Brasileira Contemporanea, Brasilia, v. 26, p. 13-71, 2005.
DALCASTAGNE, R. Literatura brasileira contemporanea: um territorio contestado. 1.
ed. Rio de Janeiro, Vinhedo: Editora da UERJ, Horizonte, 2012a.. v. 1.

DALCASTAGNE, R. Um territorio contestado: literatura brasileira contemporanea e as
novas vozes sociais. Iberic@Il: Revue d'études ibériques et ibéro-américaines, v. 2, p. 11-
15, 2012h.

DALCASTAGNE, R.. Literatura brasileira contemporanea: um territorio contestado. 1.
ed. Rio de Janeiro, Vinhedo: Editora da UERJ, Horizonte, 2012.

DALCASTAGNE, Regina (Org.) Ver e imaginar o outro: alteridade, desigualdade,
violéncia na literatura brasileira contemporénea. 1. ed. Vinhedo: Horizonte, 2008. v. 1.
DREGUER, Ricardo. Kiese: Histéria de um africano no Brasil. Sdo Paulo: Moderna,
2015.

149



EDUCAGAO BRASIL

DUARTE, E. A.. Literatura afro-brasileira. um conceito em construgdo. Estudos de
Literatura Brasileira Contemporanea, v. 1, p. 11-24, 2008.

DUARTE, E. A.. Por um conceito de literatura afro-brasileira. Terceira Margem, v. X1V,
p. 1-20, 2010.

DUARTE, Eduardo Assis. O negro na literatura brasileira. Navegag0es: Revista de
Culturae Literaturas de Lingua Portuguesa, v. 6, p. 146-153, 2013.

DUARTE, Eduardo Assis. Por um conceito de literatura afro-brasileira. Rassegna
Iberistica, v. 37, p. 259-280, 2014.

DUARTE, Eduardo de Assis. Literatura e Afrodescendéncia. Disponivel em:
http://www.letras.ufmg.br/literafro/artigos/artigos-teorico-conceituais/150-eduardo-
de-assis-duarte-literatura-e-afrodescendencia . Acesso em: 29/04/19.

FREIRE, Paulo. A Importancia do Ato de Ler: em trés artigos que se completam. Sao
Paulo: Cortez, 1989.

GUIMARAES, Geni. A cor da ternura. S&o Paulo: FTD, 1998.

IANNI, Octavio. Literatura e consciéncia. Estudos Afro-asiaticos, n. 15 - junho de 1988.
Publicagdo do CEAA da Universidade Candido Mendes. Rio de Janeiro: 1988,

LAJOLO, Marisa. Do mundo da leitura para a leitura do mundo. Sdo Paulo: Atica, 1993.
LIMA, Heloisa P. A origem africana para o imaginario infantil ou juvenil: uma obra em
muitas historias. In: ALMEIDA, Dalva M.; SILVA, Gislene M. da; NAKAGONE,
Patricia T. Literatura e infancia: travessias. Araraquara: Letraria, 2018, p. 30-52.

LIMA, Heloisa Pires. A semente que veio da Africa. Sio Paulo: Salamandra, 2005.

LIMA, Heloisa Pires. Histérias da Preta. Sdo Paulo: Companhia das Letras, 2005.
OLIVEIRA, Kiusam de. O mundo no black power de Tay6. Séo Paulo: Petrdpolis, 2013.
OLIVEIRA, Maria Anbria de Jesus. Literatura afro-brasileira infanto-juvenil: enredando
inovagdo em face a tessitura dos personagens negros. Disponivel em:
http://www.abralic.org.br/eventos/cong2008/AnaisOnline/simposios/pdf/024/MARIA
OLIVEIRA .pdf. Acesso em: 29/09/19.

OLIVEIRA, Vera Lucia de. Outros retratos, outras vozes na narrativa brasileira
contemporanea. Estudos de literatura brasileira contemporanea, n. 50, p. 237-253,
jan./abr. 2017.

p. 208-217.

PAZ, Octavio. O arco e a lira. Trad. Ari Roitman e Paulina Wacht. S&o Paulo: Coisac
Naify, 2012,

PROENCA FILHO, Domicio. O negro na literatura brasileira. Boletim bibliografico
Biblioteca Mario de Andrade. Sdo Paulo, Biblioteca Mario de Andrade, v.49, n.14,
jan./dez.1988.

SILVA, Tomaz Tadeu. (Org.). Identidade e diferenga: a perspectiva dos estudos culturais.
Petrdpolis: Vozes, 2000.

150


http://www.letras.ufmg.br/literafro/artigos/artigos-teorico-conceituais/150-eduardo-de-assis-duarte-literatura-e-afrodescendencia
http://www.letras.ufmg.br/literafro/artigos/artigos-teorico-conceituais/150-eduardo-de-assis-duarte-literatura-e-afrodescendencia
http://www.abralic.org.br/eventos/cong2008/AnaisOnline/simposios/pdf/024/MARIA_OLIVEIRA.pdf
http://www.abralic.org.br/eventos/cong2008/AnaisOnline/simposios/pdf/024/MARIA_OLIVEIRA.pdf

EDUCAGAO BRASIL

USO DE PEIXE ORNAMENTAL COMO AGENTE BIOLOGICO NO CONTROLE
DE LARVAS DO MOSQUITO AEDES AEGYPTI
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Anderson Genivaldo dos Santos Silva
Daniel Ferreira Amaral
Carla Samantha Rodrigues Silva Valério
Introducéo

As arboviroses sdo caracterizadas por um grupo de doengas virais, transmitidas
por vetores, que podem ser transmitidos aos seres humanos e outros animais através da
picada de artropodes hematdfagos. Estas tém sido reconhecidas pela Organizagdo
Mundial de Satude (OMS) como um problema global de salde publica, em virtude de
sua crescente disperséo territorial e necessidade de agBes de prevencéo e controle cada
vez mais complexas (WHO, 2009).

Atualmente, no Brasil, dentre as arboviroses que apresentam maior circulagio,
estdo o Dengue (DEN), o Chikungunya (CHIK) e o Zika (ZIKA). Os sinais e sintomas
relacionados com estas arboviroses sdo bastante semelhantes, o que acaba interferindo
no diagnostico clinico preciso dessas doencas (RODRIGUEZ-MORALES, 2015).

A incidéncia das arboviroses (DEN, CHIK e ZIKA) tem se mostrado bastante
alta, assim como sua dispersdo, cada vez maior, em todo territorio brasileiro.

Também, a partir de setembro de 2015, um aumento na incidéncia de
microcefalia fetal foi observado na Regido Nordeste do Brasil, em especial em
Pernambuco, e logo foi associado com uma infeccdo materna pelo virus Zika
(FIGUEIREDO, 2016).

A Dengue esta se expandindo rapidamente em todo o mundo por causa da
demografia global, social, e ambiental alterar. A Organizagdo Mundial de Satde estima
gue 50 a 100 milhdes de casos de dengue infeccdo ocorrem em todo o mundo a cada
ano, e cerca de dois quintos da populacdo mundial esta agora ameagada por dengue
(CHANYASANHA et al., 2015). Além disso, as associacfes do ZIKA com a sindrome
de Guillain-Barré e, principalmente, com a transmissao vertical, resultando em casos de
microcefalia ttm sido motivo de alarme nacional e internacional (MARCONDES;
XIMENES, 2016).

Segundo dados recentes publicados pelo Ministério da Saude até o dia 13 de
abril de 2019, foram registrados 451.685 casos provaveis de dengue no Brasil, um
aumento de 339,9% em relacdo ao mesmo periodo de 2018. Ainda segundo o boletim
do ministério, 994 municipios apresentam alto indice de infestagdo, com risco de surto
para Dengue, Zika e Chikumgunya. A regido Nordeste teve 37,6% de crescimento, de
2.983 para 4.105 casos de dengue s6 em 2019. O ndmero de casos provaveis de dengue
no estado de Pernambuco aumentou 38,1% em comparagdo com janeiro de 2018. Até o
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dia 02 de fevereiro de 2019, o estado notificou 779 casos da doenga. No mesmo periodo
de 2018, foram registrados 564 casos de dengue. Pernambuco néo registrou ébitos em
decorréncia da doenca neste ano (MS, 2019).

Sabe-se que a maneira mais eficaz e ideal para o controle das arboviroses seria a
eliminacdo dos locais favoraveis a criacgdo do mosquito. A maneira mais usual ao
controle da doenga é a aplicacdo de produtos, 0 que podem resultar na resisténcia do
mosquito, implicando no aumento da dosagem desses produtos, causando maiores
danos ao meio ambiente, gerando outras doencas e prejuizos econdmicos. Levando em
consideracdo que ainda ndo se tem vacina disponivel e medicamentos eficazes contra
estas arboviroses, as recomendacdes preconizadas pelo Ministério da Salde se
restringem, principalmente, a aces de combate aos vetores intradomiciliares,
eliminando os possiveis criadouros (BRASIL, 2015). O A. aegypti utiliza como criadouro
qualquer depdsito ou recipiente presente no ambiente domiciliar e que possa acumular
agua.

O controle quimico do Aedes vem sofrendo restricdes, tanto pela selecdo de
resisténcia deste culicideo aos inseticidas, como pelas conseqiiéncias que o uso em larga
escala de larvicidas e inseticidas possam causar ao meio ambiente e a salide humana
(CAVALCANTI et al., 2007). Neste sentido, faz-se necessario buscar novas estratégias
gue surjam como alternativas & prevengao e controle destas arboviroses, principalmente
no que tange o combate aos insetos vetores, principalmente que associem baixo custo e
a preservacdo do meio ambiente.

O controle bioldgico pode ser realizado tanto por predagdo como também por
outras formas bioldgicas de interferéncia bidtica na populagdo de Aedes aegypti
(utilizac&o de agentes bioldgicos para controle dos mosquitos independente de sua fase).
O controle bioldgico é vantajoso pela ndo contaminagdo do ambiente com produtos
guimicos, e na maioria das vezes pelo tratamento em locais de dificil acesso onde as
outras formas de controle n&o conseguem agir (PAIXAO, 2007).

No Brasil, os peixinhos da familia Poecilidae, espécie Poecilia reticullata, sdo
popularmente conhecidos por “barrigudinhos” ou lebiste e nos EUA por “guppy”. A
espécie é originaria da América Central. No entanto muitas das espécies desta familia
foram introduzidas pelo homem em varias bacias hidrograficas Brasileiras para
controlar larvas de insetos (BRITSKI et al., 2007).

Segundo Cavalcanti et al. (2007), em condicdes laboratoriais, os lebistes
predaram um ndmero alto de larvas de A. aegypti, principalmente as fémeas, que
consumiram de 438 a 456 larvas por dia e por grama de peso (larvas/dia/grama de
peso), enquanto os machos, predaram de 230 a 307 larvas por dia e por grama de peso
(larvas/dia/grama de peso).

Diante do exposto, o projeto propos fazer campanhas educativas sobre as
formas de prevencdo da proliferagdo do A. aegypti, bem como a utilizacdo de controle
bioldgico das larvas do mosquito através de peixes lebistes, principalmente nas
comunidades rurais que ainda se armazena grande quantidade de Aagua para as
atividades diarias.
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Revisdo de Literatura

A espécie P. reticulata, conhecido como Guppy , é originario da América
Central e norte da América do Su, sdo peixes teledsteos, poecilideos e ovoviviparos.
Sdo animais onivoros e tem como caracteristica nado &gil, alta fertilidade, rusticidade e
diversificacdo de cores. H4 uma grande diversidade de espécies com aproximadamente
27 géneros e 299 espécies validas, se distribuindo entre o continente africano e o
americano, tanto em &agua doce como em &guas salobras, com maior sucesso em
ambiente [énticos (BRITSKI et al., 2007). Apresentam dimorfismo sexual que se da
pela modificagdo da nadadeira anal que se transforma em um gonopddio, que esse
passa a ser um 0rgéo copulador e pelas cores mais intensas observadas nos machos. Os
machos selvagens nem sempre apresentam o mesmo padréao de cor, ja as fémeas néo
diferem muito entre si, embora sejam maiores. Os machos apresentam em média 3,3
cm e as fémeas 6,5 cm (LIMA et al., 2003).

A espécie P. reticulata foi introduzida no Brasil objetivando combater a
dengue e a maldria, por terem grande preferéncia por alimentacéo de larvas de insetos e
pela facilidade de sobreviverem em 4gua com baixo teor de oxigénio e impuras (SILVA,
2010).

Um método bioldgico que vem crescendo é a utilizacdo de peixes larvofagos
(se alimentam de larvas) para controle do A.aegypti. Sdo colocados peixes em
recipientes de agua (caixas de agua, tanques, baldes entre outros) com o intuito da
eliminagdo das larvas dos mosquitos A. aegypti. Com isso além da diminuicdo na
populacdo de mosquitos, também é observada a reducdo significativa na utilizacdo de
larvicidas, proporcionando um controle mais barato e ecologicamente correto, sem
polui¢do ao meio ambiente (LIMA et al., 2003)

Sdo mais de 250 espécies de peixes possuem alto potencial predador para uso
em controle bioldgico (HAAS; PAL, 1984).

Nos rios e em condi¢des experimentais em laboratorio o lebiste mostrou-se um
excelente predador de larvas de Aedes aegypti, com baixo custo de manutencdo quando
comparado ao controle quimico com temefés (GARCES et al., 1988; CAVALCANTI et
al., 2007; KUSUMAWATHIEA et al., 2008).

Material e métodos
Palestras Educativas

Foram realizadas palestras educativas no IF Sertdo Pernambucano Campus
Petrolina Zona Rural e na associagio de moradores do Assentamento Agua Viva |
(Figura 1) do Perimetro Irrigado Senador Nilo Coelho, situado na Zona Rural do
Municipio de Petrolina-PE. As palestras foram ministradas para alunos, professores,
dire¢do, funcionarios, pais, e comunidade em geral, tendo como tema 0s principais
métodos de prevencdo e controle bioldgico frente ao mosquito Aedes aegypti.
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Figura 1. Realizagio de palestra no Assentamento Agua Viva l.
Fonte: Arquivo pessoal

Reproducéo dos peixes

Os peixes (43 machos e 34 fémeas) foram adquiridos por meio de compra de
produtores da regido que tinham autorizacdo de comercializacdo e apresentavam selos
de aprovagdo dos Orgdos fiscalizadores competentes. Antes do inicio do processo
reprodutivo, os peixes foram separados por sexo, em aquarios de vidro de 90 L,
passaram por um periodo de adaptacdo de sete dias, onde foram submetidos a
tratamento profilatico com cloreto de sddio (4g/L).

A reproducdo dos lebistes foi realizada no Laboratério de Piscicultura (Figura
2) do IF Sertdo Pernambucano Campus Petrolina Zona Rural.

A aquisi¢do dos peixes foi através de compra em lojas de venda de peixes
ornamentais devidamente habilitadas para comercializagdo. Foram distribuidos casais
de lebistes, na propor¢do de um macho para duas fémeas, em aquério de vidros com
capacidade de 90 litros com aeragdo constante. As fémeas Apds o nascimento dos
filhotes, estes, foram contados e transferidos para duas caixas dagua de 100 litros. Os
peixes foram alimentados com ragéo comercial em flocos, duas vezes ao dia.

Os pardmetros de pH, temperatura e oxigénio dissolvido foram aferidos
diariamente, enquanto aménia, semanalmente. A limpeza das unidades experimentais
(caixas d’dgua) foi feita a cada dois dias, por meio de sifonamento das sobras de racéo e
fezes.

A realizacdo da reproducdo, ocorreu de acordo a necessidade da quantidade de
distribuico e reposi¢do dos peixes, a comunidade participante. Os peixes que morrerem
durante o periodo de vigéncia do projeto, foram enterrados em locais distantes de fonte
de agua.
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Producéo de folhetos informativos

Foram confeccionados folhetos contendo informagBes sobre as principais
formas de prevencao da proliferacdo do mosquito A.aegypti, bem como sobre a espécie
de peixe P. reticulata (lebiste, guppy ou barrigudinho) e os cuidados que deveriam ser
tomados para a manutencao do(s) peixe(s) no(s) reservatorio(s) de agua.

Publico-alvo
Comunidade do Assentamento Agua Viva l.
Distribuicao dos peixes

Os peixes (Figura 2) foram distribuidos em sacolas plasticas com agua,
acompanhados do folheto informativo em cada residéncia cadastrada. Ao receber o peixe,
0 morador, assinou um comprovante de recebimento (Figura 3). Este comprovante foi
utilizado para contabilizar o nimero de peixes entregue em cada comunidade. Em cada
escola participante, serdo agendadas datas de entrega e reposi¢do dos peixes, entre 0
periodo de marco a agosto de 2018.

j _;—4; .
Figura 2. Entrega de peixes no Assentamento Agua Viva I
Fonte: Arquivo pessoal.
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Estatistica

Foi empregada a andlise estatistica descritiva, utilizando-se de numeros
absolutos e relativos, relacionados ao nimero de alevinos produzidos por cada fémea, e
também a quantidade de peixes distribuidos no Assentamento Agua Viva .

Resultados e Discussao

Durante todo periodo experimental, as varidveis fisico-quimicas da &agua
apresentaram-se dentro dos valores exigidos para espécie: temperatura (26,9 + 0,14°C);
pH (6,9 £ 0,22); oxigénio dissolvido (5,0 £ 0,18 mg/L O,) e aménia total (0,05 £ 0,01
mg/L NHs). Segundo os lebistes normalmente apresentam &timo crescimento em
temperaturas proximas a 27° C e pH 7 em torno da neutralidade.

Apesar da boa aceita¢do por parte da comunidade, muitas pessoas desconheciam
(Figura 3) o controle biolégico das larvas do mosquito através de peixes, 0 que demonstra
ser um método novo e ainda pouco divulgado.

CONTROLE BIOLOGICO COM PEIXES

B N3o conheciam
B Conheciam

Figura 3. Representacéo grafica das informagdes obtidas dos
moradores do Assentamento Agua Viva .

Durante todo periodo do projeto, nasceram 90 alevinos (Figura 4) em condicoes
laboratoriais. Sete fémeas gravidas, cada uma produziu em médial2 alevinos. Segundo
Ramos (2011) o periodo de gestacdo, o tempo entre a fecundacdo e o nascimento, é de 22 a
24 dias. Os partos ocorrem, em boas condices, a cada 27 a 30 dias.
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Foram distribuidos 50 peixes (Figura 5) em 24 residéncias. Alguns peixes
desapareceram dos reservatdrios (12%), possivelmente a causa tenha sido no momento
da troca de agua ou durante a retirada da agua para a realizacdo de atividades
domésticas.  Trabalho semelhante é realizado pela Embrapa Meio-Norte, que
desenvolve pesquisas com o lebiste no combate a larvas do mosquito, distribuindo esses
peixes nas comunidades de Uberlandia, em Minas Gerais e de Parnaiba, no Piaui. Em
Dracena/SP lebistes foram distribuidos gratuitamente a comunidade rural de para
controlar de larvas de A. aegypti em bebedouros de animais.

Figura 4. Aquério com alevinos produzidos em condi¢@es laboratoriais.
Fonte: arquivo pessoal

PEIXES DISTRIBUIDOS (50)

12% ' 10%

m Sobreviveram ® Desapareceram Morreram

,Figura 5. Representagéo gréafica do nimero de peixes distribuidos e sobreviventes.
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A taxa alta de sobrevivéncia dos lebistes deve-se a sua rusticidade, héabito
alimentar onivoro e facilidade de reproducdo (EMBRAPA MEIO-NORTE, 2011).

Os peixes larvofagos sdo predadores excepcionais de larvas de mosquitos
podendo constituir uma ferramenta de combate arboviroses, como alias é usado desde
ha varias décadas. Ha evidéncias que sustentam que os peixes larvofagos se revelaram
mais efetivos do que o controle quimico, ndo sendo prejudiciais para os humanos, além
que a sua introducdo é simples. Além disso, esta abordagem é econémica e ndo leva ao
aparecimento de larvas resistentes, como sucede com a aplicagdo de pesticidas. Outra
vantagem deste método € que as larvas ndo conseguem sair das massas de agua, 0 que
restringe logo de imediato a propaga¢do do agente infecioso. (WALKER; LYNCH,
2007).

Segundo Pamplona et al. (2004) o uso de peixes no controle biolégico é bastante
eficaz, em seus experimentos com o peixes Betta. Em janeiro de 2001, 70,4% dos tanques
examinados apresentavam larvas do A. aegypti; e apenas 7,4% em janeiro de 2002. Em
dezembro de 2002 este indice caiu para 0,2%. Demonstrou-se com clareza a capacidade do
Betta splendens como agente de controle bioldgico, em tanques de cimento, reduzindo 320
vezes a infestacdo deste tipo de recipiente de grande volume.

Os moradores do Assentamento Agua Viva | observaram que com a presenca
dos peixes nos reservatdrios, ndo ocorreu aparecimento de larvas de nenhum tipo de
mosquito, e ndo houve relato de pessoas com dengue, zika e chikungunya nas suas casas,
bem como na vizinhanca.

Concluséo

Os peixes larvéfagos (lebistes) sdo predadores excepcionais de larvas de
mosquitos podendo constituir uma ferramenta de combate as arboviroses. De acordo
com a experiéncia positiva do projeto, espera-se expandir a ideia para outras
comunidades, bem como contribuir com a redugdo do A. aegypti, trazendo melhor
qualidade na saide publica e ambiental.
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OS DILEMAS DA ESCOLA ATUAL APARTIR DO OLHAR DE ALUNOS

Iranira Geminiano de Melo
Maria Enisia Soares de Souza
Marcia Meireles de Assis

Introdugéo

Este texto retrata parte de uma pesquisa a respeito dos dilemas enfrentados por
alunos, dilemas esses que os levaram a desisténcia dos estudos e sobre a escola como
uma instituicdo social na politica de Estado.

A LDB 9394/1996 utiliza o termo escola em varios sentidos, mas ndo apresenta
uma definicdo, apenas especifica que a educagdo escolar envolve a educacdo basica,
formada pela Educacdo Infantil, Ensino Fundamental e Ensino Médio e a Educagdo
Superior (BRASIL, 2010, pp. 19-20). Nesse sentido, consideramos ser importante
registrar que a LDB 9394/1996 resulta de um confronto entre os interesses capitalistas e
o0s sociais (SAVIANI, 1997), e também tem uma politica de Estado, pois & educacéo cabe
incumbéncia de suscitar e desenvolver nas criancas capacidades fisicas, intelectuais e
morais em consonancia com as demandas da sociedade politica.

Para Durkheim (2011, p. 10), a educagio € “a a¢do exercida, pelas geracoes
adultas, sobre aquelas nao ainda amadurecidas para a vida social”, objetivando suscitar e
desenvolver, na crianca, certo nuimero de estados fisicos, intelectuais e morais,
reclamados pela sociedade politica, no seu conjunto, e pelo meio especial a que a
crianga, particularmente, se destine.

Para exercer essa acdo, a educacdo escolar ndo daria conta, por isso, quando se
fala em educacdo abrange outras institui¢des sociais € momentos que perpassam essas
duas instituigBes. Isso pode ser observado na LDB 9394/1996 (BRASIL, 1996, p. 7) que
enfatiza que a “educacio abrange os processos formativos que se desenvolvem na vida
familiar, na convivéncia humana, no trabalho, nas institui¢cbes de ensino e pesquisa, nos
movimentos sociais e organiza¢cdes da sociedade civil e nas manifestagdes culturais”.
Contudo, utilizar-se-a esse termo mais especificamente para designar o conjunto de
acOes desenvolvidas no &mbito escolar, compreendendo a escola como “um grupo social
complexo” e a “educagio como processo de perpetuagio e desenvolvimento da
sociedade” (ARANHA, 1996, p. 149).

Dessa forma, na perspectiva de Durkheim (2011), a educagéo é conferenciada
como uma socializacdo metddica das novas geragdes, agregando ao ser egoista e social
uma natureza capaz de vida moral e social criando no homem um novo ser, que
representa o que ha de melhor no homem. Considera que a educagao deve realizar ndo o
homem que a natureza fez, mas o homem que a sociedade requer, em conformidade
com os reclames de sua economia.
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Assim, como se apresenta na sociedade brasileira, em Porto Velho o cenério
ndo é diferente, a desigualdade social também se fundamenta na concentragdo de
riquezas®, pelo modo que ja destacavam Cattani e Kieling (2007, p. 170) que esse
processo: “condiciona, estruturalmente, as relagdes de classe, a ideologia, as
possibilidades economicas e a produgio cultural”. Nesse prisma, faz-se necessario, ao
menos, mencionar a escola diante da politica de globalizagdo, para isso recorremos a
lanni (2003), com o objetivo de apontar a politica urbana em sua missao de desenvolver
a fun¢do social da cidade de crescimento educacional e cultural, que é uma das
necessidades basicas que a cidade deve cumprir.

lanni (2003) aponta o capitalismo como processo simultaneamente social,
econdmico, politico e cultural que apresenta amplas e variadas formas de alienagéo,
desigualdade, contradicdo e dindmica. Soma-se a isso o fato, que néo pode ser ignorado,
de ser o capitalismo um processo civilizador que torna possivel sua reproducdo todo o
tempo. E, nessa reprodugdo, o capitalismo se reitera, modifica-se, mas nem por isso
deixa de aprofundar as desigualdades sociais, econémicas, politicas e culturais. Nessa
reproducdo tudo que é sdlido e instavel se volatiliza, o que é sagrado é profano e os
homens sdo obrigados a encarar com comedimento e sem fantasias sua posicdo na vida
e suas relagdes reciprocas.

Nesse contexto, o crescimento educacional e cultural é comprometido, pois
sendo a educacdo um importante instrumento na reproducdo do capital, ela também
esta constantemente se modificando, seja em termos didatico-pedagogicos, curriculares,
de gestdo, como também de principios. Isso pode ser constatado ao se observar as
alteracBes que ocorreram no sistema educacional brasileiro ao logo do século XX, ou
mais especificamente, na segunda metade daquele século, com as diretrizes curriculares
de 1961 e de 1996. Esta Gltima levou uma década para ser aprovada, em decorréncia e
sendo resultado de uma luta entre os interesses publicos e os privados. Esses aspectos
estdo detalhados em Saviani (1997).

Com a perspectiva de reconhecer a educa¢do como forma de reprodugéo da
sociedade, retomamos a abordagem durkheimiana de que a educagio deve “realizar” o
homem que a sociedade quer, conforme exige a economia dessa sociedade. Nesse caso, a
educacdo assume a funcéo de realizar o homem que a economia capitalista exige. Sobre
a economia capitalista atual, Mészaros (2008, p. 98) afirma que:

3 Melo (2014, p. 16) apresenta dados oficiais sobre escolaridade, indicativos de haver 46.917 residentes em
Porto Velho que “nunca frequentaram a creche ou €scola, ou seja, excluindo os menores de seis anos de idade
que ndo sdo obrigados por lei a estar na creche ou escola (27.319), tem-se 19.598 pessoas que deveriam estar
alfabetizadas e nunca foram a escola. Deste quantitativo, tem-se 17.813 maiores de 18 anos, ou seja, adultos
que nunca frequentaram creche ou escola. Esse quadro pode estar relacionado ao elevado niimero de pessoas
sem nenhuma ou com pouca renda”. O municipio se destacou com a “quarta maior proporgao de criangas de
10 anos de idade que ndo sabiam ler e escrever, comparado as Unidades da Federacdo e aos municipios das
capitais da Regido Norte, em 2010” (Idem). Uma contradicéo quando se observa que Porto Velho é o munici-
pio com maior participacdo no Produto Interno Bruto (P1B) estadual (31,9%).

162



EDUCAGAO BRASIL

Sob determinadas circunstancias, especialmente sob condigGes de grandes crises socioeco-
ndmicas, os trabalhadores tém também de sofrer a perversidade do desemprego, a mazela
cinicamente camuflada e hipocritamente justificada da “flexibilidade do trabalho” e selvage-
ria da difundida precarizagdo. Todas essas condi¢des emergem da mesma determinagéo
operacional do processo de trabalho capitalista. Devem-se a desumanidade irredimivel da
contabilidade do tempo do capital e a coagdo do imperialismo do tempo inalteravel do sis-
tema.

Em meio a essa situagdo de crise generalizada apontada por Mészaros (2008),
que corrobora com as criticas de lanni (2003, p. 201) ao longo do texto de referéncia,
especialmente, afirma que na perspectiva da globalizagdo do capitalismo “a sociedade
global pode parecer complexa e evidente, cadtica e transparente; uma totalidade
problemdtica, contraditéria em movimento”. Por esses aspectos cadticos, contraditérios
e problematicos presentes no capitalismo que Mészaros (2008) defende a formacao de
um tipo de homem ndo para adequar-se a esse sistema econdmico, mas sim na
possibilidade de, a partir da educacéo, desenvolver um novo sistema. Para alcancar esse
objetivo faz-se necessario desenvolver uma nova educagao, pois

A Unica forga capaz de contribuir positivamente para o novo processo de transformacéo é a
prépria educacéo, cumprindo com isso seu papel de 6rgdo social, como acima mencionado,
pelo qual, a reciprocidade mutuamente benéfica entre os individuos e sua sociedade se tor-
na real. Nada pode ser imposto aqui de anteméo (como uma norma pré-estabelecida) ou
com finalidade restritiva. Vemos no processo reprodutivo positivamente ilimitado da or-
dem hegemdnica alternativa a manifestacdo de uma interagdo genuina por intermédio da
educacdo socialista, a forca produtiva dos individuos se estende e se acentua, simultanea-
mente ampliando e tornando mais emancipadora a forca reprodutiva geral de sua sociedade
como um todo. Esse é o Unico significado historicamente sustentavel de ampliagéo da ri-
queza social, em contraste com o culto fetichista de expansédo do capital fundamentalmente
destrutiva em nosso mundo finito, que é inseparavel do desperdicio fatal do sistema do ca-
pital (Idem, pp. 102-103).

Nesse sentido, o autor propde uma transformacéo da educacédo para, de forma
orgénica e ndo impositiva, transformar o sistema econdmico vigente. E alerta que essa
transformacdo requer um processo histérico e sustentavel, possibilitando ampliacdo da
riqueza. Porém, a barreira para esse novo processo é grande, diante do poder real dos
mercados financeiros que controlam néo apenas as corporagfes mais também o poder
politico nacional. Entretanto, no Brasil, parece haver algumas particularidades que o
diferenciam das outras partes do mundo, especialmente por se tratar de uma sociedade
relacional, na qual se vivencia diferentes tipos de cidadania:

Néo hé duvida de que fica cada dia mais complicado viver numa sociedade onde se tem
uma cidadania em casa, uma outra no centro religioso e outra ainda — essa tremendamente
negativa — na rua. Do mesmo modo, parece impossivel continuar operando com um siste-
ma politico onde 0s acordos pessoais ultrapassam sempre (e N0 momento mais preciso) as
lealdades ideoldgicas e o sistema econdmico funciona com duas l6gicas. H4, na realidade,
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vérios “mercados” que operam simultaneamente. Alguns sdo financiados pelo Estado e seus
empresarios desfrutam todos os lucros e nenhum risco. Outros operam na dura base da lei
da oferta e da procura. E ha, ainda, aquela esfera dominada pelos letrados, tecnocratas ou,
para usarmos a expressao definitiva de Raymundo Faoro, os “donos do poder”, esses que vi-
vem num universo sem competicdo, pagos pelo Estado e sustentados pelos misteriosos lagos
de simpatia e lealdades pessoais (DAMATTA, 1997, p. 20).

Diante dessa leitura da realidade social brasileira, o autor destaca que assumir
uma atitude socioldgica ¢ ter de descobrir a existéncia de “sociedades onde os individuos
sdo fundamentais; e sociedades onde as relagdes é que sdo fundamentais; e sociedades
onde as relacOes é que sao valorizadas e, assim sendo, podem ser sujeitos importantes no
desenrolar dos seus processos sociais” (Idem, p. 24).

A partir dessa perspectiva, para entender a os dilemas enfrentados pelos alunos
é necessario ter algumas nogBes sobre como a sociedade funciona. E, tratando-se de
uma sociedade relacional, é indispensavel a compreensdo, do peso das rela¢des na
dinamica social brasileira. Contudo, quando tratamos dos direitos essenciais basicos,
sd0 necessarias politicas publicas que os garantam. Nao se pode ficar a mercé das
relacOes sociais para amenizar o impacto de sua falta na vida das pessoas que tém direito
a cidade urbanizada, de modo a assegurar os direitos essenciais basicos a habitagao,
trabalho, circulacdo, recreacdo e desenvolvimento educacional e cultural como
preconizado no Estatuto da Cidade (CARVALHO FILHO, 2006).

Dentre esses direitos essenciais, o referido autor destaca que o
desenvolvimento educacional e cultural, que deve ser planejado e desenvolvido de modo
a garantir o adequado atendimento aos interesses e necessidades da populagdo. E a
educagdo, como uma necessidade social béasica é muito mais que possibilitar a
compreensao da realidade, é possibilitar o desenvolvimento educacional e cultural,
pensar outras formas menos desiguais de vida social (CARVALHO FILHO, 2006).

Assim, a educacdo passa a constituir um servigo publico essencial que a cidade
deve desenvolver, como um conjunto de subsistemas que se ajustam entre si,
permitindo uma continua relacdo entre a coletividade de individuos que a integram,
visando seu bem-estar. Desse modo, a educacdo se configura em uma atividade que
inclusive contribui para a prépria sobrevivéncia na/ e da cidade.

No entanto, o plano socioeconémico brasileiro, pautado na ideologia
neoliberal de modernizacéo e globalizacdo da sociedade, desloca a educacdo de seu lugar
de direito social essencial para o de mercadoria. E como mercadoria a educagao
apresenta qualidades diferentes em relacdo a pobres e ricos, mantendo as desigualdades
sociais e naturalizando-as. Nesse contexto, considera-se importante refletir a respeito
dos dilemas enfrentados por alunos desistentes de uma escola publica estadual, do
municipio de Porto Velho.
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Os dilemas enfrentados por alunos desistentes

Buscando compreender os dilemas enfrentados por alunos desistentes foi
realizado um levantamento em campo, por meio de entrevista. Os dados levantados
foram descritos, interpretados e analisados, sempre que possivel, dialogando com a
literatura. Na interpretacdo dos dados, guiamo-nos sob 0s principios da hermenéutica e
da teoria critica, que fundamentam as reflexdes sociofiloséficas.

A pesquisa foi realizada com alunos desistentes de uma Escola Estadual de
Ensino Fundamental e Médio (aqui chamada de escola pesquisada), no ano de 2012, as
entrevistas foram realizadas em 2013. Para fins de anonimato, os alunos entrevistados
receberam nomes ficticios, os quais passamos agora a apresentar:

Isis tem 18 anos de idade, do sexo feminino, solteira, evangélica, nao tem filhos, nao traba-
Iha fora (ajuda nas atividades domésticas), ndo soube informar a escolaridade nem a profis-
séo de seu pai. A mée dela tem Ensino Médio completo e trabalhava nas usinas, mas Isis ndo
sabe exatamente o que ela fazia Ia. A casa em que Isis mora tem quatro cdmodos, onde resi-
dem cinco pessoas e apenas uma pessoa trabalha. Porém, Isis ndo sabe informar quanto essa
pessoa recebe por més.

Aline tem 18 anos, do sexo feminino, é casada, evangélica e tem um filho. Seu pai estudou
até a quinta série do Ensino Fundamental, trabalha como operador de maquinas pesadas. A
mae dela estudou até a terceira série do ensino fundamental e é do lar. A casa em que ela re-
side com o marido e o filho tem trés cbmodos. Ela trabalha como atendente em uma panifi-
cadora e, seu salario somado ao do esposo constitui uma renda de mais ou menos dois mil e
cem reais (R$ 2.100,00).

Kaique tem 17 anos, sexo masculino, solteiro, catélico, néo trabalha e ndo tem filhos. Seu
pai estudou até a quarta série do Ensino Fundamental e trabalha como operador de maqui-
nas. A mée dele concluiu o Ensino Médio, trabalnou como doméstica, mas estava desem-
pregada. A residéncia em que mora tem sete cdmodos e moram cinco pessoas, duas pessoas
contribuem para formar a renda familiar de aproximadamente dois mil e cem reais (R$
2.100,00).

Rafael tem 18 anos, sexo masculino, solteiro, evangélico, ndo tem filhos e trabalha como as-
sessor em indUstria de medicamentos. Os pais dele concluiram o Ensino Médio, a mée fale-
cera ha alguns anos e o pai é empresario. A residéncia tem nove comodos e moram trés pes-
soas que formam uma renda familiar de nove mil reais (R$ 9.000,00) aproximadamente.
Douglas tem 20 anos, sexo masculino, solteiro, evangélico, ndo tem filhos e trabalhou como
auxiliar de logistica em uma distribuidora, mas no momento da entrevista estava desempre-
gado. O pai dele concluiu o Ensino Médio e trabalha como farmacéutico. A mée fez curso
superior em Pedagogia. A residéncia tem trés comodos e agrega trés pessoas. Uma pessoa
contribui para formar a renda familiar de quase dois mil reais (R$ 2.000,00).

Anarina tem 20 anos, sexo masculino, solteiro, evangélico, sem filhos, militar. Seu pai estu-
dou até o primeiro ano do Ensino Médio, trabalha como armador. A mée tem Ensino Supe-
rior incompleto, trabalha na area de enfermagem. A moradia tem trés comodos, onde resi-
dem quatro pessoas. Dessas, trés contribuem para formar uma renda familiar de quatro mil
e quinhentos reais (R$ 4.500,00).

Rodrigo tem 27 anos, sexo masculino, solteiro, evangélico, sem filhos, trabalha como enxu-
gador em uma empresa de dnibus. Seus pais estudaram até a sexta série do Ensino Funda-
mental, sendo o pai motorista e a mée baba. A residéncia tem sete comodos que abrigam
cinco pessoas, das quais duas contribuem para formar uma renda de dois mil reais (R$
2.000,00).
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Augusto tem 27 anos, sexo masculino, solteiro, catélico, sem filhos, sem emprego faz alguns
“bicos” quando aparecem. O pai estudou até a segunda série do Ensino Fundamental e tra-
balha como vigilante. Desconhece a escolaridade e a profissdo da mée dele. A residéncia tem
quatro cdmodos que acolhem seis pessoas. A renda familiar é constituida de cerca de dois
mil e oitocentos reais (R$ 2.800,00) resultante do salario de uma sé pessoa.

Marcos tem 24 anos, sexo masculino, casado, evangélico, um filho, trabalha com escolta
armada. Seus pais concluiram o Ensino Médio. O pai é policial militar e a méae servidora
pUblica na area educacional. A residéncia em que moram tem trés comodos que abrigam
trés pessoas.

Os resultados apontaram haver uma representacdo coletiva* de que a
instituicdo pesquisada é uma escola boa, com ensino de qualidade, principal aspecto
motivacional para cada um dos entrevistados ter buscado estudar naquela instituicao.
Essa justificativa esteve presente em seis das nove falas avaliadas. Os outros trés
estudantes afirmaram que a escola municipal em que estudavam anteriormente 0s
encaminhou aquela escola para continuar os estudos (Cf.: quadro 1). Essa representagao
coletiva de que a escola “boa” e de “qualidade” parece ser desenvolvida, nas préprias
escolas de Ensino Fundamental, como sugere a fala do estudante Anarina que trata da
motivacdo dos professores para que ele buscasse aquela instituigao.

Outro aspecto que pesara na decisdo dos alunos para qualificar como boa a
escola foi o fato de ela ser destaque em aprovagdo no Exame Nacional do Ensino Médio
- ENEM e nos vestibulares. Essa valorizacdo da educacio escolar direcionada ao acesso
ao ensino superior faz com que haja uma desvalorizacdo do ensino de outras escolas.
Essa premissa encontra apoio na fala do estudante Marcos, quando este afirmou que a
escola onde ele estudava “néo tinha muito o que passar em termos de conhecimento™.

Quadro 1: Aspectos motivadores para estudar na escola - Porto Velho, 2013
Estudante | Aspectos motivadores para estudar na pesquisada

Isis Pelo fato de ser bem falada, de ser bem concorrida nos
vestibulares, né?

Aline Ah, a curiosidade todo mundo falava que era legal e bom. Foi
iSS0.

Kaique Ah, pelo aprendizado, né? Em tudo, porque os colégios daqui

sd0 muito atrasados, la sdo mais adiantados.

Rafael Néo tive motivo ndo, porque normalmente quem sai de uma

4 Baseamo-nos em Durkheim (1989) ao usar o termo representacao, no sentido daquilo que se fixa no imagi-
ndrio das pessoas quando a mente é afetada. Penso na expressdo representagiio social, em relagdo a “escola
boa”, pois acredito que esse conceito ndo emana da mente dos alunos, mas € ela (a mente) afetada por esse
conceito. Essa representacao coletiva pode esta sendo construida pelos docentes e demais servidores da escola
EEEFMPJBC de formas variadas, como, por exemplo, varios metros de muro exibindo os nomes de seus
alunos aprovados nos processos seletivos de universidades e faculdades. Muro este atualizado todos 0s anos
para visualizagdo de toda a comunidade externa.
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escola ja é direcionado. Entdo, eu sai do Joaquim eu ja vim
direcionado pra ca.

Douglas

Eu tinha terminado ja o ensino.. O ensino [fundamental]
fundamental, ai fui pra l&. Eu escolhi 14 porque ela é conhecida
por causa do ensino, né?

Anarina

Pelo grau, grande nivel de conhecimento e pela fama do
ambiente e pela... a motivagdo dos professores.

Rodrigo

Porque o ensino |4 é, eles preparam ja a pessoa pra faculdade.
Isso que me motivou a estudar .

Augusto

Bom eu fui encaminhado, né? Eu estudava numa escola que s6
tinha até a oitava e eu passei pro primeiro, ai eu fui direto pra Ia,
que é a mais préxima que tem, pra gente. Entendeu?

Marcos

E, em termos de, de conhecimento, né? Pelo fato da escola ter
muitos alunos aprovados no ENEM, no vestibular, ai foi que eu
me interessei a ir pra I, né? Até entdo, eu estudava em outra
escola que ndo tinha muito o que passar em termos de
conhecimento pra mim. Esse foi o motivo.

Fonte: Dados organizados pela autora, com base nas entrevistas.

O tempo de permanéncia na escola pesquisada, antes da desisténcia é variado.
As alunas Isis e Aline permaneceram por trés anos, antes de desistir, da mesma forma
gue Rafael. Anarina destaca que ndo desistiu dos estudos, mas sim da escola pesquisada,
pois ao perceber que seria reprovado buscou uma instituicdo “mais fraquinha”, em suas
proprias palavras, para ser aprovado e nao perder o ano (Cf.. quadro 2). Os demais
ficaram menos tempo na escola e 0os motivos sdo variados, sendo mais frequentes

aspectos relacionados a notas e emprego.

Quadro 2: Tempo de permanéncia na escola pesquisada - Porto Velho, 2013

Estudante Por quanto tempo permaneceu na escola pesquisada

Isis Trés, quatro, ndo. Deixa eu ver: primeira e segunda...
Trés anos.

Aline 3anos.

Kaique Um ano.

Rafael Dois anos... Trés anos.

Douglas Eu permaneci por trés anos. O primeiro ano eu
reprovei e ai 0s outros dois eu comecei a trabalhar ja.

Anarina Eu fiquei o Ensino Médio quase completo, |4 tava foda,
tava complicado, nota vermelha e zebra, ai pra tentar
recuperar ao longo do ano, pra ndo perder tempo, fui
pra uma outra escola mais fraquinha. Essa foi a
verdade.
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Rodrigo Eu estudei l4 um ano e meio, porque 0 meu objetivo
era concluir os meus estudo e... Fazer... E me preparar
pro vestibular.

Augusto Rapaz eu... Pouco tempo porque eu desisti, né? O
primeiro ano que eu fui pra la eu fui pro quartel ai
estudei dois més e desisti. Depois eu fui de novo, ai,
deu um rolo um negaocio ai... Ali, a terceira vez foi agora
em 2012, mas eu nunca estudei um ano completo.
Marcos Eu ndo sei se dois ou trés meses. Ndo me recordo
direito.

Fonte: Dados organizados pela autora, com base nas entrevistas.

Ao se analisar as causas da desisténcia, pudemos observar os simbolismos que
a escola traz. E possivel constatar sem muito esforco que a escola boa é um discurso. E
esse discurso se apresentou construido socialmente e, mesmo quando apontando
problemas de gestdo democratica, de acolhimento por setores como a secretaria, €, na
relacdo professor-aluno, ainda assim os alunos ndo responsabilizam a Escola por sua
desisténcia.

O fato de buscar uma escola porque seu ensino esta voltado a preparar para um
exame, ja pode ser considerado um dilema. Porém, quando observamos a respeito dos
fatores que motivaram os estudantes a desistir da escola, encontramos dilemas ainda
mais pertinentes. Isis apontou aspectos relacionados a notas, que representaram para ela
dificuldade para continuar os estudos e acompanhar o curriculo escolar. Aline nos
pareceu nunca ter pensado nas causas que a levaram a abandonar a Escola, e por fim
aponta o desinteresse e a gravidez como definitivos para a sua desisténcia escolar (Cf.:
quadro 3).

Quanto aos rapazes, Kaique disse ter comegado um curso que fazia com que
ele chegasse atrasado. Rafael e Augusto afirmaram ter comecgado a trabalhar e ficou
cansativo conciliar com os estudos e por isso e desistiram da escola. Douglas e Rodrigo
também desistiram por conta do trabalho que demandava muitas viagens, tornando
inviavel a continuacdo dos estudos. Anarina afirmou que o ensino estava muito exigente
e por isso ele procurou outra escola. Marcos teve que mudar de cidade e por questfes
pessoais abandonou a escola.

Quadro 3: Aspectos motivadores da desisténcia - Porto Velho, 2013
Estudante Aspectos motivadores da desisténcia da escola
Isis Foi pelo fato de ter impedimentos nas matérias.
Algumas eu me dificultei mais e vi que ndo ia
conseguir passar.
Aline Por que eu desisti? [siléncio 3 s] Ah sei la! Porque eu
me desinteressei e ... Ah, também engravidei, ai parei.
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Kaique E porque eu fui fazer curso, ai eu saia de manhi e
chegava quase uma hora atrasava as vezes.

Rafael Por causa que eu tava fazendo..., comecei a... foi nesse
trabalho que eu comecei af tava puxando muito.

Douglas Por causa... 0 trabalho, comecei a trabalhar, com meus

18 anos ai eu ja comecei, né? Ai eu tava... Comecei a
vigjar, ai num dava pra...

Anarina Como sabe, a tradico ja é pesada, o ensino, né? E
ralado suportei s6 um ano e fui pra outra escola logo,
mas com nivel rebaixado.

Rodrigo Porque na época eu consegui um emprego e ai esse
emprego eu passava mais tempo fora da cidade do que
na cidade...

Augusto Foi pelo trabalho também. Eu tava estudando e

trabalhando, ai tava meio cansativo ai.. Mais foi
besteira minha.

Marcos Eu fui morar em Vilhena, tive que sair daqui e morar
em Vilhena, ah foi que por motivos pessoais também,
eu tive que me mudar pra Ia.

Fonte: Dados organizados pela autora, com base nas entrevistas.

Além da representacdo coletiva da escola boa, é evidenciado que, de um modo
geral, os discursos sobre a escola parecem ser muito vagos para os entrevistados.
Entendendo discurso a partir do conceito apresentado por Japiasst e Marcondes (2006):
conjunto de ideias operando num raciocinio, seguindo um percurso, atingindo seu
objetivo por uma série de etapas intermediarias (movimento do pensamento indo de
um juizo a outro juizo, percorrendo um ou varios intermedidrios antes de atingir o
conhecimento).

A relacdo estudante e curriculo pode ser marcada por violéncias, uma vez que
ele é organizado valorizando um conhecimento que néo faz parte da cultura de todos 0s
estudantes. No caso das escolas publicas, principalmente, a maioria dos estudantes néo
tem as vivéncias necessarias a incorporacdo do capital cultural valorizado pelas escolas.
Esse é um assunto, estudado com expressividade por Bourdieu (2006), ao analisar a
heranca familiar desigual e suas implicagBes escolares e, por Bourdieu e Passeron (2011),
que destacam a inculcagdo da cultura dominante como uma realidade das instituigdes
escolares.

Quanto a avaliagdo da escola, Isis apresentou uma avaliagao séria que envolve a
escola como um todo: a estrutura, o servigo dos setores da escola e a relagdo professor-
aluno (quadro 4). Aponta despreparo de metade dos professores para lidar com essa
relago, resultando, inclusive em ocorréncia policial; descortesia dos servidores no trato
com os alunos; mau aproveitamento dos espacos escolares (laboratério que nunca é
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usado e quando utilizado é para aulas expositivas com uso de slides); estrutura com
problemas de manutencdo (sala de estudo horrivel, 0 banheiro caindo agua).

Em relagdo aos servidores, as falas de Douglas, Augusto e Anarina corroboram
com a de Isis. Douglas mencionou que os professores nio sio muito “recepcionistas”
(ndo séo corteses) e que a escola (no sentido de estrutura) também estava ruim. Augusto
enfatizou que muita gente na escola ndo deixa sua nota chegar ao dez. Anarina ja
observou dilemas de gestao destacando que “as vezes a gente precisava de algo e a gente
nédo tinha retorno. Cobrava, cobrava e o diretor s6 dava a palavra, s6 ficava por ali
mesmo’.

Foi observado que para cada estudante um dilema tem peso diferente, como
pode ser constatado na avaliacdo da escola. Exemplificando, posso afirmar que um
aluno que é mal recebido na secretaria da escola pode evitar frequentar o espaco,
pedindo a outra pessoa que resolva o que precisar ser feito naquele setor. Outro pode se
sentir mal ao entrar na escola, uma vez que a secretaria esta localizada na entrada.

Quadro 4: A satisfagao dos estudantes com a escola, Porto Velho, 2013.
Estudante Avaliacdo da escola
Isis Cinco, porque uma forma é a estrutura da escola, né? Os... Tem
também os... Como se diz... E... Os que trabalham 14, né? Tem
uns que é... Falta de conhecimento, tem uns que tém falta de
conhecimento e pela estrutura da escola. Poderia ser bem
melhor a escola. Ter um ensino bem melhor a escola poderia. A
estrutura da escola poderia ser bem melhor.
[...] Uma vez foi com o professor de... [fala 0 nome da disciplina]
foi até pra SEDUC, ocorreu policia. E geralmente de secretaria,
como sempre, né? Todos vdo falar, se vocé for fazer essa
pergunta todos vao responder secretaria. Elas ndo tém, tipo uma
educacgo, uma educacdo no falar, entendeu? Elas deveriam ter
mais pauta pra falar, entendeu? Falar adequadamente, pensar no
que falar, porque as vezes € feio, até pra escola. Precisa melhorar
& (referindo-se a escola pesquisada), que a escola €
popularizada. Era pra ter uma boa reforma, pra ser bem melhor.
Vishi! tudo (na escola pesquisada), era pra ter uma sala de
informatica, tem s6 que ndo é usada. A sala onde tem uma mesa
pro pessoal estudar t& horrivel, se ndo... o banheiro, ano passado
eu tava I4, tava caindo 4gua. A sala de informatica tem
computadores, tem internet, mas ninguém usa nao, quando vai
pra la é pra usar data show. Podia melhorar, ¢ uma escola muito
boa. Metade dos professores muito bons, mas podia melhorar.

Aline Acho que nove. Eu, que faltou mais de mim.
Kaique Dez.
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Rafael Dez.

Douglas Oito, porque tem algumas pessoas que ndo € muito
recepcionista [professores] e a escola também agora, tava ruim a
época que eu estudei, agora ta melhor, né?

Anarina Oito, porque as vezes a gente precisava de algo e a gente nao
tinha retorno. Cobrava, cobrava e o diretor s6 dava a palavra, s6
e ficava por ali mesmo.

Rodrigo Dez.

Augusto Oito, porque a gente, as vezes, € bom e tem as vezes que néo...
Muita gente que num deixa chegar ao dez, ndo é?
Fonte: Dados organizados pela autora, com base nas entrevistas.

Este ltimo exemplo ocorrerd principalmente se o estudante ja tiver observado
que, nas palavras de DaMatta (1997, p. 93): “Na dialética do englobador e do englobado,
temos de aprender suas relages para descobrir uma estranha importante verdade: é que
no Brasil a relagio ¢ um dado bdsico de todas as situagtes”.

Entéo, quando se fala de dilemas relacionais, a anélise se torna ainda mais delicada, pois se
tudo que é solido se volatiliza, o que dizer de relagdes sociais que sdo dinamicas, em cons-
tantes alteracdes, criacdes e reinvencdes. Por isso, ndo podemos deixar de citar algo esclare-
cedor em DaMatta (1997) a respeito dessa forma de organizagéo social:

Ha em toda essa cadeia de relacionamentos sociais uma premissa profundamente brasileira:
as pessoas posicionadas numa teia de elos pessoais passam a ser automaticamente tratadas
como amigas e podem ser uma fonte potencial de recursos de poder como meios de mani-
pulacéo social e politica pelo favor (p. 110).

Nessa perspectiva, é possivel que alguém que néo seja bem atendido em um
determinado setor publico néo perceba nenhum problema na oferta de servigo publico,
mas em suas redes relacionais. Nao recebeu atendimento cortés, porque nao falou com
alguém que conhece alguém daquele servico.

A presenca da questdo relacional ficou presente na entrevista com Augusto.
Em mais de um momento ele ressaltou que a Escola ndo aceita desistentes. Quando
desliguei o gravador e o agradeci pela entrevista ele disse que, quando eu telefonara
dizendo que era pesquisa com alunos da escola, ele pensou que fosse alguém que viesse
pedir para ele voltar para escola. Entdo, questionei-o se isso ja havia acontecido e ele
respondeu que nédo. Pareceu-nos tratar de um desejo dele que, ao desistir a escola o
buscasse de volta.

Mas ndo é desse relacionamento sonhado escola-aluno a que nos referiamos. E
sim no plano macro, pois continuando a conversa, ele nos disse que a primeira vez que
desistiu, mesmo, sendo por conta do quartel “foi uma luta” para a escola aceitar
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matricula-lo novamente. Ao desistir pela segunda vez, apenas conseguiu matricula,
porgue um conhecido importante foi utilizado para contornar a situacao.

Assim, essa cadeia de relacionamentos sociais, apontada por DaMatta (1997),
também esta presente dentro da escola, 0 que evidencia que a falta deles pode inclusive
limitar o acesso ao atendimento da necessidade basica de educagao e desenvolvimento
cultural dos alunos. O que se agrava no caso daqueles desistentes.

Consideracdes finais

Ao pesquisar e refletir os dilemas enfrentados na escola constatamos que eles
podem ser agrupados em trés esferas, conforme descrito a seguir.

1. Estrutura: A escola tem uma area grande que necessita constantemente de
reparos e manuten¢es. Atualmente apresenta infiltraces e alguns problemas no
telhado.

2. Servigo: especialmente o servi¢o de limpeza é insuficiente, 0 nimero de
pessoas para o tamanho da escola, o que faz com que limpeza e sujeira constituam um
sério dilema vivenciado na escola. Soma-se a isso a falta de um programa governamental
de formacdo continuada para os trabalhadores, o que repercute negativamente na
qualidade do servico oferecido pela escola estudada.

3. Desempenho paradoxal: a escola vive o dilema de ser a institui¢do publica
gue mais aprova nos concursos, vestibulares e exames como o Exame Nacional de
Ensino Médio (ENEM), e ao mesmo tempo apresenta nimeros significativos de
reprovacdes e desisténcias, ou seja, evasao e repeténcia indicam uma contradigéo do alto
indice de aprovacdo, ou que focados nos resultados se esquece das causas das
desisténcias como uma preocupagéo para o Estado.

Nessa dire¢do, na escola, como uma instituicdo social dentro de uma sociedade
relacional os alunos ainda seguem marcados por conflitos, frustracdes, anseios,
esperangas e duvidas para um caminho que comeca para eles na escola e termina na
desisténcia escolar.

E preciso considerar, portanto, que o fendmeno de evasdo escolar, verificado
na escola pesquisada, apresenta seus efeitos mais nefastos quando ressoa no imaginario
de uns e de outros o fato de ndo poder continuar tendo a escola como um suporte para
poder acionar-se enquanto sujeito de conhecimento. Ja que, desligados da escola, sem
gue se cumpra o tempo e o curriculo previstos, prenuncia-se com isso, ndo apenas a
interrupcdo do processo de emancipagdo, como também compromete uma insercdo
maior nas praticas sociais.
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A PRESENGCA FEMININA NO CURSO TECNICO EM AGROPECUARIA:
RELATOS DAS EGRESSAS

Gisely Storch do Nascimento Santos
Elaine Rodrigues Nichio
Maria Aparecida Costa Oliveira
Marcela Regina Stein dos Santos

Introdugéo

Este trabalho fundamenta-se pela necessidade de documentar as percepcdes
femininas acerca do Curso Técnico em Agropecudria ofertado pelo Instituto Federal de
Educagfo, Ciéncia e Tecnologia de Rondénia, com denominagdo doravante aqui
simplificada para IFRO - Campus Colorado do Oeste. Desta forma, Decca (1998, p.23)
expde a importancia de se documentar e atentar a narrativa de fatos, quando pondera
que “os documentos como alguns ji disseram, nfo falam por si, os historiadores
obrigam que eles falem, inclusive, a respeito de seus préprios siléncios™.

A questdo do género ainda ¢ um tabu em nossa sociedade, estruturalmente
patriarcal e culturalmente machista. Neste cenario, as instituicbes de ensino,
notadamente as geridas pelo poder publico, dada a sua funcédo social, devem levantar a
questdo e refletir sobre o papel que desempenharam e desempenham na construcgéo de
uma sociedade mais igualitaria.

O trabalho estrutura-se em trés partes: breve histérico da Instituicdo, pablico
alvo, metodologia, referencial teérico e andlise dos resultados, que seguird a luz da
analise do discurso (AD) embasada na obra de Eni P. Orlandi.

Histdrico do IFRO — Campus Colorado do Oeste

A Escola Agrotécnica Federal de Colorado do Oeste (EAPCO-RO) foi criada
pela Lei n.° 8,670, de 30 de junho de 1993 e transformada em Autarquia em 16 de
novembro pela Lei 8.731/93. Na época, era a Unica Instituicao de educagéo profissional e
tecnolégica da rede federal no Estado de Ronddnia.

Iniciou suas atividades em 13 de fevereiro de 1995, com 123 alunos vindos de
diversos municipios. Formou a primeira turma em 1997. Em 2002, foram criados 0s
cursos pos-técnicos em Fruticultura e Bovinocultura. Trés anos depois, com a
flexibilizacdo, proporcionada pelo Decreto Federal 5.154/2004, a EAFCO-RO optou
pela oferta do curso Técnico Agricola Integrado ao Ensino Médio, com habilitagdo em
Agropecuaria. No mesmo ano, tendo sido credenciada como Faculdade Tecnoldgica,
criou 0s cursos superiores de Tecnologia em Gestdo Ambiental e Tecnologia em
Laticinios, cujo ingresso das primeiras turmas se deu em 2006. Nos anos 2007 e 2008
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implantou, respectivamente, os Cursos Técnicos em Agropecudria e em Agroindustria
Integrados ao Ensino Médio, na modalidade profissionalizante de Jovens e Adultos
(PROEJA). No primeiro periodo de 2010, iniciou-se o Curso de Licenciatura em
Biologia, e em 2011 a Engenharia Agronémica.

Com a criagdo dos Institutos Federais pela Lei 11.892/2008, o Campus
Colorado do Oeste passou a integrar o Instituto Federal de Educagdo, Ciéncia e
Tecnologia. O Campus experimentou inimeras mudancas em fungéo da transformacéo
de Escola Agrotécnica Federal em Campus. Desde sua criagdo, como Escola Agrotécnica
Federal, vem exercendo importante papel na articulacdo entre ensino, pesquisa e
extensdo, servindo a comunidade e contribuindo para o desenvolvimento sustentavel da
regido.

Pdblico alvo da instituicdo

O publico alvo do IFRO - Campus Colorado do Oeste sdo os alunos
concluintes do nono ano do ensino fundamental, oriundos da zona urbana ou rural. O
ingresso no curso ocorre por meio de processo seletivo ou por meio de expedicdo de
transferéncia de outra Instituicdo Publica, em que a formagdo tenha ocorrido em
correspondéncia com o Curso Técnico em Agropecuéria.

Atualmente séo ofertadas 160 (cento e sessenta) vagas. Desde sua implantacéo,
como Escola Agrotécnica, percebemos a presenca feminina no curso, a principio timida,
mas com o passar do tempo bem mais expressiva, cOmo serad possivel constatar mais
adiante, na tabela trés, os nmeros que mostram a evolugéo do ndmero de matriculas de
meninas no curso em questdo. Quanto aos fatores que possam ter contribuido para o
crescimento destes numeros, embora sua analise seja importante, a luz dos nossos
objetivos preliminares, por ora ndo sdo objetos desta pesquisa.

Metodologia

Primeiramente foi feito um levantamento junto a Coordenacdo de Registros
Académicos - CRA, do Campus com intuito de verificar o quantitativo de meninos e
meninas matriculados no curso ofertado, bem como a evolucgéo destes nimeros. Em
seguida, as egressas, objeto do presente trabalho, foram contatadas. Vale ressaltar que,
tendo em conta o nimero elevado de egressas, a dificuldade de entrar em contato com
todas, além de alguns dados desatualizados, a pesquisa foi realizada por amostragem.

Foram selecionadas, de forma aleatéria, 30 (trinta) egressas para a pesquisa.
Destas, obtivemos resposta de 19 (dezenove), a partir de questionarios aplicados (com
questdes abertas e fechadas sobre a rotina, deveres, percep¢do quanto a igualdade,
dificuldades, convivéncia, etc.), entrevistas livres e visitas in loco. Sendo assim, a
pesquisa contou com 63% (sessenta e trés) por cento de participacéo efetiva.

Em seguida, procedeu-se a analise das respostas obtidas as quais analisaremos
mais adiante.
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Tabela 1 - Representacdo numeérica da pesquisa.
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Fonte: autores da pesquisa
Fundamentacdo tedrica

Faz-se necessario levantar a discussao sobre género na sociedade, e a escola € o
lugar mais propicio para qualquer discussdo. A histéria mostra que as mulheres, por
muito tempo, estiveram a margem da sociedade, tendo suas atividades restritas aos
afazeres domésticos, ao cuidado com os filhos e esposo. Nem mesmo o0 acesso a
educacdo Ihes era assegurado, quando propiciado, eram aulas particulares em casa ou
em conventos, evitando assim o convivio social com o sexo oposto.

Quando obtido o direito de frequentar a escola, o curriculo e as disciplinas
destinados a educacédo feminina eram bem peculiares, formando-as para o matrimonio.
Ao priorizar determinados aspectos na educacdo, pretendia-se propagar ideologias e
crengas que permeavam o pensamento da sociedade patriarcal: preparar as mulheres
para serem “boas” esposas, mies, donas-de-casa e viverem dentro da doutrina religiosa.
Conforme Duarte (2003):

A primeira legislacdo autorizando a abertura de escolas publicas femininas data [de] 1827, e
até entdo as opgBes eram uns poucos conventos, que guardavam as meninas para o casa-
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mento, raras escolas particulares nas casas das professoras, ou o ensino individualizado
(DUARTE, 2003, p.153).

Neste sentido, percebemos que a possibilidade de frequentar as escolas ndo
alterou significativamente o modelo de educacdo oferecido. As mulheres se deparavam
com objetivos que ndo visavam a educagao profissionalizante, como a destinada ao sexo
masculino, tratando-se apenas de um polimento sociocultural, longe de ser uma
emancipacdo critica ou uma formacdo para o mercado de trabalho, a qual
proporcionaria ao género feminino independéncia identitaria e financeira. A educagao
ofertada a elas refletia uma visdo social da mulher como “sexo fragil”, maternal e
principalmente, submissa ao marido. Assim, a concepgdo de tornar-se e realizar-se
como mulher apenas no ambito do casamento, se manteve.

Com o passar do tempo e o surgimento de novas necessidades, as mulheres
foram paulatinamente ocupando cada vez mais carteiras nas escolas e postos no
mercado de trabalho, o que consequentemente resultou em certa independéncia
financeira. Estes fatores foram importantes para a constituicdo de um novo paradigma
social, quanto a questdo do género, pelo menos de forma implicita. No obstante estes
avan¢os, nos anos 1990 ainda encontramos resquicios bem nitidos da educacdo
doméstica com a presenca no curriculo de disciplinas como educagdo para o lar,
economia doméstica, dentre outras.

Com a criagdo das escolas técnicas, na década de 1990, o publico feminino
buscou seu espaco frente a nova oportunidade de profissionalizacdo e,
consequentemente, oportunidades de insergdo no mercado de trabalho, que era e é
muito carente no que se refere a mao-de-obra especializada.

Contudo, mesmo ndo existindo mais a clara dicotomia entre a educacdo
masculina e feminina na questdo curricular, vale investigar se de alguma forma
imperava nas institui¢des de ensino o discurso da desigualdade de género, representado
pelas diferencas de tratamento entre meninas e meninos quanto a realizacdo de
atividades inerentes ao curso profissionalizante escolhido. Importante também é
averiguar se 0 mercado de trabalho absorvia a mao-de-obra feminina especializada.

Vale analisar a tabela abaixo que traz dados relativos aos nimeros de mulheres
e homens matriculados em cursos profissionalizantes na década de 1990.

Tabela 2- Matriculas na Educacéo Profissional por niveis, areas e sexo.

Nivel Area Homens Mulheres

Béasico Agropecudria 42.119 1.833
IndUstria 376.317 | 90.249
Comeércio 69.267 12.530
Servico 688.440 | 618.711

Técnico Agropecuaria 42.383 8.593
Industria 136.775 | 35.673
Comeércio 2.087 1.301
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Servico 195.170 | 251.782
Tecnoldgico | Agropecuaria 453 172

IndUstria 21.153 | 5.340

Servico 42834 | 26.269

Fonte: MEC/INEP (2000a).

Como é possivel observar a presenca feminina, salvo a area de servigos, na qual
ha& uma relativa equidade quanto aos nimeros de matriculas entre homens e mulheres,
nas demais areas ha uma imensa disparidade entre os nimeros, em especial no que se
refere a agropecuadria, objeto a ser analisado neste trabalho.

Para explicar tal segregacdo, é importante analisar as relacdes de género, 0s
fatores objetivos (condigdes de trabalho e vida) e subjetivos (motivag@es, interesse pela
area, perspectivas) que interferem no acesso das mulheres ao curso em questdo. E
importante levar em consideracdo os fatores socioculturais que influenciam na escolha
de determinados cursos em detrimento a outros.

Alves (2006) em sua dissertagdo de mestrado intitulada Mulheres
trabalhadoras, sim. Alunas, por que ndo? Estudo sobre género, trabalho e educagéo
na Bahia, analisou as relagdes de trabalho, escolaridade e género das mulheres
trabalhadoras da cidade de Alagoinha/Bahia, concluindo que as mulheres tendem a
exercer profissdes consideradas “naturais”. Atividades que, a priori, nio exigem
formacdo escolar, tais como: doméstica, cuidadora ou atividades tradicionalmente
ocupadas por mulheres, como 0 magistério, a enfermagem e auxiliar de escritérios,
normalmente cargos considerados inferiores aos ocupados pelos homens. O que reforga
a tese de que, embora paulatinamente o publico feminino tenha ocupado os bancos
escolares e o curriculo ndo evidencie um tratamento diferenciado ao género feminino, o
discurso da desigualdade ainda impera de forma velada, mas que influi de maneira
determinante na trajetdria das mulheres.

Neste momento, cabe observar o conceito de discurso postulado por Orlandi
(2001), que coloca que “a palavra discurso, etimologicamente, tem em si a ideia de curso,
de percurso, de correr por, de movimento. O discurso é assim palavras em movimento,
prética de linguagem: com o estudo do discurso observa-se o homem falando”. Partindo
desta definicdo, é possivel verificar que, no decorrer dos anos, as falas em relacdo ao
género feminino, os valores culturais contribuiram para o reforco de uma sociedade
patriarcal. Mesmo estando o discurso escamoteado sob novos valores, percebemos sua
clara vinculacdo com o passado, quando o despimos de seu disfarce.

Culturalmente, o universo agrério esté relacionado a forca e ao desgaste fisicos,
caracteristicas incompativeis com o papel feminino, tradicionalmente associado a
fragilidade e a delicadeza. Despreza-se assim a capacidade cognitiva feminina de
compreender as técnicas e 0s conhecimentos necessarios para a boa préatica
agropecuaria.
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Fazendo um recorte mais relacionado ao objeto de estudo, é relevante observar
a evolucdo dos nimeros de matriculas de meninos e meninas no campus Colorado do
Oeste, conforme tabela abaixo:

Tabela 3 - Evolucdo do numero de Matriculas no curso Técnico em
Agropecudria no IFRO- Campus Colorado do Oeste

ANO MENINOS | MENINAS
1997 - Nao foi possivel tabelar os dados em fungdo da inconsisténcia
2004* dos dados.

2005 76 18

2006 182 66

2007** *% *%

2008 131 59

2009 80 40

2010 85 90

2011 74 68

2012 92 79

2013 58 44

2014 125 109

2015 116 114

2016 116 93

Fonte: CRA - Coordenacdo de Registros Académicos IFRO - Campus
Colorado do Oeste.

* N4o foi possivel tabelar os dados em funcdo inconsisténcia dos dados.

** Ndo foi possivel tabelar os dados em funcdo da falta de registros neste
periodo.
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Tabela 4 - Namero de estudantes concluintes.

ANO MENINOS | MENINAS
1997 - | Ndo foi possivel tabelar os dados em funcédo da falta de registros neste
2004* periodo.

2005 71 20

2006 71 40

2007** *% *%

2008 48 24

2009 55 30

2010 46 23

2011 53 26

2012 71 52

2013 56 34

2014 53 46

2015 81 50

Fonte: CRA - Coordenacdo de Registros Académicos IFRO - Campus
Colorado do Oeste.

* Nao foi possivel tabelar os dados em funcéo inconsisténcia dos dados.

** Nado foi possivel tabelar os dados em funcdo da falta de registros neste
periodo.

Observando a tabelas trés é possivel identificar, principalmente entre os anos
de 2005 a 2009, uma imensa disparidade entre os nimeros de meninos e meninas
matriculados no curso Técnico em Agropecudria. A partir de 2010, esses a presenga
feminina aumenta, mesmo assim, em namero menor que a masculina.

J& na tabela quatro, que demonstra os dados de concluintes do curso, 0s
numeros sdéo mais alarmantes. Percebemos que, das alunas ingressas, boa parte nao
conclui o curso. Embora haja uma baixa no nimero de concluintes em relagdo ao de
ingressantes de uma maneira geral, tanto masculino como feminino, essa queda é mais
acentuada entre as meninas, conforme apontam os dados, sendo que, do montante de
meninos ingressantes 64% (sessenta e quatro por cento) se formam, enquanto que
apenas 36% (trinta e seis por cento) das meninas ingressantes conseguem concluir o
Curso.

O trabalho ora apresentado busca investigar em que medida é possivel
constatar o discurso do preconceito quanto ao género, presente no curso Técnico em
Agropecudria ofertado pelo IFRO-Campus Colorado do Oeste, ao longo de sua
trajetéria.

Para tanto, utilizamos a pesquisa qualitativa, por meio de entrevistas livres,
aplicagdo de questionarios, relatos de experiéncias, além de visitas in loco, material que
foi analisado a luz da teoria da analise do discurso.

181




EDUCAGAO BRASIL

Analise dos resultados

Das dezenove participantes da pesquisa, apenas duas atuam como técnicas em
agropecudria, uma ja atuou, mas hoje estd em outra area. Das trés que exercem ou
exerceram em algum momento a formagéo, todas foram no servigo publico, mediante
aprovagdo em concurso. As entrevistas apontam que ndo h4 uma boa aceitacdo na esfera
privada, em casas agropecuarias, fazendas etc. Conforme relato transcrito abaixo:

“..conhego poucas meninas que trabalham na drea, eu consegui através de

concurso publico porque na area privada na época ndo consegui, hoje ja trabalho ha quase
treze anos.”

Adiante apresentamos uma representacdo grafica dos nimeros referentes a
atuacdo profissional das egressas do curso Técnico em Agropecuéria:

Tabela5 -

Numeros de atuacao no
mercado de trabalho

Fonte: autores da pesquisa.

As entrevistadas foram questionadas ainda quanto a recepcdo, pelo mercado
de trabalho, das técnicas em agropecudaria; todas sdo unanimes em afirmar que néo
h&/havia uma boa aceitagdo. Algumas afirmam que acreditam que hoje o mercado

absorve mais esse publico, porém, ficam restritas a atividades burocraticas e ndo
exercem efetivamente a profisséo.

“Geralmente as mulheres sdo colocadas para trabalhar em escritdrios de lojas e

ndo no campo, talvez por preconceito mesmo, por terem que lidar na grande maioria com
o sexo masculino no campo.”
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Observe que na fala acima a prépria entrevistada admite que no campo impere
a presenca masculina, e em seu discurso usa esse fator para justificar a ndo absorcéo do
género feminino. Levando em conta que o discurso reflete ndo apenas o enunciado,
mas a mediacao entre 0 homem e sua realidade natural, fica claro nos posicionamentos
das egressas a desigualdade de tratamento entre os géneros, no que tange a profissdo.
Quanto a isto, Orlandi (1986, p. 63) coloca: “(...) se considerar que o que se diz néo
resulta s6 da intengdo de um individuo em informar um outro, mas da relacdo de
sentidos estabelecidas por eles num contexto social e histdrico”.

Se o discurso reflete nfdo apenas um enunciado, ndo se limita apenas em
transmitir informac0es, vai além da fungdo comunicativa, reflete suas relagbes com o
meio, os valores e ideais de uma determinada época, podemos afirmar que as falas das
entrevistas refletem um posicionamento social, um discurso que paira sobre a sociedade,
mesmo que ndo de maneira explicita, porém velada, mas que cumpre o papel de
perpetuar a segregacao entre 0s géneros.

Um conjunto de regras andnimas, histdricas, sempre determinadas no tempo e no espacgo
que definiram em uma época dada, e para uma area social, econdmica, geogréfica ou lin-
guistica dada, as condi¢Bes de exercicios de funcdo enunciativa (MAINGUENEAU, 1993,
p.33).

Dessa maneira pode-se afirmar que o processo de formagéo discursiva ocorre
por meio das chamadas condi¢Bes de producdo, as quais levam em conta o papel social
que o sujeito desempenha e o lugar onde o sujeito pronuncia o discurso. Assim, ha uma
relacdo de liberdade e submissdo, mesmo que inconsciente.

A forma sujeito histérico que corresponde a da sociedade atual representa bem a contradi-
¢éo: é um sujeito a0 mesmo tempo livre e submisso. Ele é capaz de uma liberdade sem limi-
tes e uma submissdo sem falhas; pode tudo dizer, contando que se submeta a lingua para sa-
bé-la. Essa é a base que chamamos assujeitamento (ORLANDI, 2001, p.50).

Reforcando as analises até aqui apresentadas, em entrevista uma das egressas
relatou um fato que a marcou muito. Segundo D.C.S, uma de suas colegas de ensino
fundamental desejava estudar na entdo Escola Agrotécnica, porém o pai resistia a
permitir que a filha estudasse na instituicdo sob a alegacdo de que a escola ndo era lugar
para moca de familia. A egressa afirma que na cidade de Colorado do Oeste, todos
concordavam com os beneficios educacionais e profissionais que a escola ofertava aos
discentes, mas exceto para as garotas, pois 0 ambiente ndo era adequado as mogas.
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Consideracdes finais

A partir dos conceitos formulados pela analise do discurso (AD), foi possivel
analisar o material coletado na pesquisa de campo com as egressas e constatar a
presenca de um discurso de desigualdade entre os géneros, no que tange ao exercicio da
profissdo de Técnica em Agropecuaria.

Mesmo havendo fatores que nos permitam afirmar que tal discurso tem sido
combatido por novos discursos que circulam na sociedade contemporanea, constatados
pela verificagdo do crescimento no nimero de matriculas de meninas no curso
supracitado, ainda sdo muito fortes as marcas da segregacdo de géneros. Tal marca fica
evidente quando se observa a absorcdo das garotas pelo mercado agropecuario, e
guando absorvidas, as fung¢des que elas desempenham sdo muito mais burocréticas que
as de formacéo.

Assim, a pesquisa em questdo revela que ainda hd muito a ser superado com
relacdo as praticas profissionais, quando relacionadas aos géneros. E que as discussoes
sobre esta problematica conduz a reflexdo sobre os valores sociais em evidéncia, que é o
primeiro passo para as transformacoes tdo urgentes em nossa sociedade.
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ANALISE CRITICA DO DISCURSO (ACD):
UM MOVIMENTO METODOLOGICO PARA ANALISE DE TEXTO
EM AULAS DE LINGUA PORTUGUESA.

Expedito Wellington Chaves Costa
Maria Jodo Marcalo

Introducéo

A Analise Critica do Discurso (ACD) se baseia na percepcdo da linguagem
como aspecto imprescindivel da vida social dialeticamente conectada a outros elemen-
tos da prética social, como a ideologia, por exemplo. E uma proposta capaz de mapear
relagBes entre os recursos linguisticos usados pelos atores sociais e aspectos da pratica
nos quais a interacdo discursiva se insere.

Nesse sentido, é necessario que, nas escolas, a pratica de analise de texto seja
consubstanciada numa metodologia funcionalista que desvende as estratégias comuni-
cativas dos sujeitos, as motivacGes deles para a escolha lexical, a influéncia do contexto
sociocultural na composicéo do texto, a presenga da ideologia na marcagéo de posicio-
namentos, os fatos sociais localizados na historia, entre outros.

Aqui se considera que o texto é a forma imprescindivel para a interagdo verbal
acontecer, por isso, segundo Antunes (2010) o ensino de lingua deve ter como objetivo
maior a ampliacdo da competéncia comunicativa das pessoas. E como a lingua se mate-
rializa verdadeiramente no ato interacional, essa competéncia é, em esséncia, discursiva.

Antunes (2010) alerta, ainda, para trés acep¢des que fundamentam o conceito
de texto: (1) todo texto cumpre uma fungdo comunicativa, pois tem um proposito social
e interativo; (2) todo texto é uma atividade social, pois envolve sempre um interlocutor;
e (3) todo texto tem um ndcleo tematico.

E com base nessas caracteristicas s6cio-cominicativas do texto que se apresenta
a hipdtese deste trabalho: A Andlise Critica do Discurso (ACD) pode ser utilizada como
estratégia metodoldgica para o ensino de analise de texto nas aulas de lingua portuguesa.

Como o texto é a materializacdo do discurso, o dispositivo de analise proposto
pela ACD permite compreender como se constituem os discursos. Logo a sua utilizagao
para analise de textos mostra as composi¢es escritas ou orais como representacoes
significativas do mundo social. E este procedimento metodoldgico que se defende aqui,
para o desenvolvimento da competéncia comunicativa de estudantes nos diferentes
niveis de ensino de lingua materna.

Nas proximas se¢Bes, da-se a conhecer um panorama da Andlise Critica do
Discurso e, por fim, suas contribuicdes para o ensino de andlise de textos.
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As propostas da Andlise Critica do Discurso

A expressao “andlise do discurso” tem provocado muitos debates, em fungéo
da sua multiplicidade de significados em circulag&o. Diversos campos de estudo utilizam
esta expressdo para identificar sua pratica analitica.

A Analise Critica do Discurso (ACD) prop8e estudar-se a linguagem como
prética social e, para isso, considera o importante papel do contexto para atingir este
objetivo. Esse tipo de andlise se interessa pela relagdo que ha entre a linguagem e o
poder. E possivel defini-la como um viés que se ocupa, fundamentalmente, de analises
gue ddo conta das relagdes de dominacdo, discriminagéo, poder e controle, na forma
como elas se manifestam através da linguagem (WODAK, 2003). Nessa perspectiva, a
linguagem é um meio de dominacéo e de forca social, servindo para legitimar as relages
de poder estabelecidas institucionalmente. E para atingir esse objetivo que a ACD
recorre ao contexto social da enunciacdo em busca das realizagbes do processo
comunicativo e daquilo que o realiza dialeticamente, por considerar os discursos como
fatos histdricos, portanto socialmente instituidos e ideologicamente constituidos.

Para a ACD, sdo necessarias as descri¢des e as teorizagdes dos processos e das
estruturas sociais responsdveis pela produgio de um texto “como uma descricdo das
estruturas sociais e 0s processos nos quais os grupos ou individuos, como sujeitos histéricos,
criam sentidos em sua interagdo com textos” (WODAK, 2003: 19, tradu¢io nossa). Nio
obstante, a relagéo entre o texto e 0 social ndo é vista de maneira determinista:

[..] a ACD trata de evitar o postulado de uma simples relagéo determinista entre os textos e
o social. Tendo em consideragdo as intuicdes de que o discurso se estrutura por dominagao,
de que todo discurso é um objeto historicamente produzido e interpretado, isto é, que se
acha situado no tempo e no espaco, e de que as estruturas de dominacao estdo legitimadas
pela ideologia de grupos poderosos, o complexo enfoque que defendem os proponentes [...]
da ACD permite analisar as pressdes provenientes de cima e as possibilidades de resisténcia
as relagOes desiguais de poder que aparecem em forma de convengdes sociais (WODAK,
2003: 19-20, tradugéo nossa).

Assim, devido aos diferentes enfoques seguidos por analistas criticos do
discurso, aceita-se a ACD ndo como um método Unico, mas como um metodo que tem
consisténcia em varios tipos de pesquisa.

Trabalhar com a Andlise Critica do Discurso implica considera-la como uma
teoria ou como um método ou, até mesmo, como uma perspectiva tedrica que versa
sobre a linguagem. Desse modo, a referéncia a essa analise como teoria, método ou
perspectiva teorica é totalmente aceitavel entre os analistas criticos do discurso.

A ACD ¢ uma forma de ciéncia critica que foi concebida como ciéncia social destinada a
identificar os problemas que as pessoas enfrentam em decorréncia de formas particulares da
vida social e destinada, igualmente, a desenvolver recursos de que as pessoas podem se valer
a fim de abordar e superar esses problemas (FAIRCLOUGH, 2003: 185, tradugio nossa).
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A ACD destaca a necessidade do trabalho interdisciplinar, objetivando-se uma
compreensdao adequada do modo como a linguagem opera. Assim se podera
compreender a manifestagdo da linguagem na constituicdo e na transmissdo de
conhecimento, na organizagao das instituicBes sociais e no exercicio do poder. Esse tipo
de andlise busca uma teoria da linguagem que incorpore a dimensdo do poder como
condicéo capital da vida social. Dai se justifica o esfor¢o de estudiosos da ACD para
desenvolverem uma teoria da linguagem que apresente essa dimensdo como uma de
suas premissas fundamentais. “A ACD se interessa pelos modos em que se utilizam as
formas linglisticas em diversas expressdes e manipulagdes do poder” (WODAK, 2003: 31,
traducdo nossa).

Os termos-chave da Analise Critica do Discurso (ACD)
Discurso

Esse termo corresponde mais ou menos as dimensfes textuais que,
tradicionalmente, tém sido tratadas por “conteddos”, “significados ideacionais”,

» «

“t6pico”, “assunto” etc.

Ha uma boa razio para usar “discurso” em vez desses termos tradicionais: um discurso € um
modo particular de construir um assunto, e o conceito difere de seus predecessores por en-
fatizar que esses contetidos ou assuntos - reas de conhecimento — somente entram nos tex-
tos na forma mediada de construgdes particulares dos mesmos (FAIRCLOUGH, 2001: 164,
destaque do autor).

A relagdo entre discurso e estrutura social tem natureza dialética, resultando do
contraponto entre a determinacdo do discurso e sua construcdo social. No primeiro
caso, o discurso € reflexo de uma realidade mais profunda; no segundo, ele é
representado, de forma idealizada, como fonte social.

Contexto

Trata-se de uma nogdo de relevancia impar para ACD, “j& que explicitamente
inclui elementos sociopsicoldgicos, politicos e ideol6gicos e, portanto, postula um
procedimento interdisciplinar”™ (MEYER, 2003: 37, tradugio nossa). Os discursos sio
histdricos e, assim, s6 podem ser entendidos se em referéncia a seus contextos
(FAIRCLOUGH, 2003).

Sujeito

Segundo Fairclough, os sujeitos discursivos podem reagir as imposicdes da
ideologia, afastando-se de determinada formacéo discursiva e inserindo-se em outra,
portanto transformando as relagdes de poder. As abordagens de Pécheux (1995) sdo
importantes pela clareza com que define o sujeito discursivo e pela influéncia do seu
pensamento nos estudos de outros autores, como o préprio Fairclough.

Na perspectiva tradicional da Analise do Discurso, 0 sujeito produz seu
discurso a partir de posicdes-sujeito pré-determinadas dentro das formagdes discursivas
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(FD), que determinam o que pode e deve ser dito, porque as posi¢des-sujeito, da mesma
forma que este sujeito (da AD) sdo socialmente construidas. O sujeito é descentrado
porque situa seu discurso em relagéo a outros discursos, que historica e socialmente ja
constituidos reaparecem na sua fala. Assim, na fala do sujeito, outras vozes também
falam.

Identidade

A identidade tem a ver com origem social, género, classe, atitudes e crengas de
um falante e é expressa a partir das formas linguisticas e dos significados que esse falante
seleciona, passando-se a maneira como o produtor de um texto retextualiza a fala de um
locutor, atribuindo-se uma identidade e outra para esse locutor.

Intertextualidade e interdiscursividade

Intertextualidade e interdiscursividade sdo bastante exploradas pela ACD, pois
ela analisa as relagdes de um discurso, considerando outros que Ihe s&o recorrentes. E
apropriado lembrar, aqui, o posicionamento de Bakhtin (1997) segundo o qual os textos
“respondem” a textos anteriores e, também, antecipam textos posteriores.

Critica, ideologia e poder

As nocdes de critica, ideologia e poder sdo basicas para a ACD. Entende-se a
critica, segundo Wodak (2003), como o resultado de certa distancia dos dados,
considerados na perspectiva social e mediante uma atitude politica e centrada na
autocritica. Ja ideologia € um termo utilizado para indicar o estabelecimento e a
conservagio de relagdes desiguais de poder. Ela “se refere as formas e aos processos sociais
em cujo seio, e por cujo meio, circulam as formas simbélicas no mundo social” (WODAK,
2003: 30, tradugdo nossa). Por isso, a ACD indica, como um de seus objetivos, a
desmitificacdo dos discursos por meio da decifragéo da ideologia.

A linguagem classifica 0 poder e expressa poder. Esse poder se manifesta
segundo 0s usos que as pessoas fazem da linguagem e suas competéncias para tanto. Ele
pode ser, em alguns casos, negociado ou mesmo disputado, pois é rara a ocasido em que
um texto é obra de uma pessoa s6.

O poder ndo somente se efetiva no interior do texto, através das formas
gramaticais, mas, também, no controle que uma pessoa é capaz de exercer sobre uma
situagdo social, através do texto (WODAK, 2003).

A proposta de Norman Fairclough com a Andlise Critica do Discurso

Para trabalhar com o discurso, Fairclough (2001) sugere uma anélise
tridimensional, explicando que qualquer evento ou exemplo de discurso pode ser
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considerado, simultaneamente, um texto (analise linguistica), um exemplo de pratica
discursiva (analise da producdo e interpretacdo textual) e um exemplo de pratica social
(andlise de circunstancias institucionais e organizacionais do evento comunicativo).

A concepc¢do tridimensional do discurso relne trés tradicbes analiticas.
Observa-se que nem sempre é nitida a distingdo entre “descrigdo” (andlise textual) e
“interpretacio” (prdtica discursiva). O critério recomenddvel, segundo o préprio
Fairclough, ¢ considerar como “descri¢io” os casos em que mais se destaquem os
aspectos formais do texto. Realcando-se mais 0s processos produtivos e interpretativos,
ha de ter-se em conta a analise da pratica discursiva, embora se envolvam, também, os
aspectos formais do texto.

Analise textual

Essa primeira dimensdo é baseada na tradicdo de andlise textual e linguistica; é
a andlise denominada de “descri¢io”. E a dimensio que cuida da andlise linguistica. A
analise textual deve ser feita conjuntamente com as outras dimensdes.

A andlise textual envolve quatro itens, apresentados em escalas ascendentes:
vocabulério (lexicalizacdo); gramatica, coesdo e estrutura textual. O vocabulério cuida,
principalmente, de palavras isoladas; a gramatica trata das palavras organizadas em
oragles e frases; a coesdo, da ligagdo entre oragdes e frases; e a estrutura textual,
finalmente, cuida de todas as caracteristicas organizacionais dos textos.

a. Vocabulério

Um importante ponto de anélise é referente a lexicalizacdes alternativas e sua
significacdo tanto politica quanto ideolégica. “Os significados das palavras e a
lexicalizagdo de significados sdo questdes que sdo varidveis socialmente e socialmente
contestadas, e facetas de processos sociais e culturais mais amplos” (FAIRCLOUGH, 2001:
230). Em nivel de vocabulario, é interessante constatar que a criagdo de itens lexicais
gera novas categorias culturalmente essenciais.

Outro aspecto produtivo no estudo do vocabulario é o das metaforas,
acompanhando-se suas implicacBes politicas e ideol6gicas e identificando-se 0s
conflitos entre metaforas alternativas. Quando determinada metafora é escolhida para
significar coisas, constréi-se uma realidade de uma maneira especifica, e ndo de outra.
As metaforas estdo naturalizadas de tal forma nas culturas, que se torna dificil identifica-
las ou, mesmo, escapar delas.

b. Gramaética

Toda oracdo é resultado da combinagdo de significados ideacionais,
interpessoais (identitarios e relacionais) e textuais. Quando as pessoas escolhem suas
oragBes em termos de modelo e estrutura, selecionam, também, o significado e a
construcdo de identidades sociais, de relagBes sociais, de crengas e conhecimentos.
Alguns aspectos da gramatica podem ser observados com produtividade. Por exemplo,
uma oragdo declarativa pode conter a forma do presente que é, categoricamente,
autoritaria. Pode-se trabalhar com o significado interpessoal. Qutros aspectos que
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podem ser listados sdo: a identificacdo do tema e do tépico, as relagBes entre as
construcdes ativas e passivas e a omissdo do agente nas construcdes passivas.

Ha uma motivagdo social para analisar a transitividade. Por exemplo, ha
motivacdo para escolher a voz passiva. Seu uso permite a omissdo do agente por ser
irrelevante, por ser evidente por si mesmo ou por ser desconhecido, mas, também, a
omissdo pode ter razdes politicas ou ideoldgicas, a fim de ofuscar o agente, a causalidade
e a responsabilidade.

A dimenséo da gramatica que corresponde a fungdo ideacional da linguagem é
vista pela modalidade. Alguns itens gramaticais sdo utilizados para modalizar a oragéo:
verbos auxiliares modais, tempaos verbais, conjunto de advérbios modais e seus adjetivos
equivalentes. Além desses elementos, outros aspectos da linguagem também indicam a
modaliza¢do, como padr&es de entonacdo, fala hesitante, entre outros.

c. Coesdo

Na coesdo, pode-se considerar como as oragdes sdo ligadas em frases e como
essas sdo ligadas para formar unidades maiores nos textos. Pode-se utilizar vocabulario
de um mesmo campo semantico, repeticdo de palavras e uso de sindnimos préximos. Os
mecanismos sdo variados em termos de referéncia e substitui¢do. Isso vai formar a
arquitetura do texto.

Os marcadores coesivos ndo podem ser vistos apenas como propriedades
objetivas dos textos, mas “tém de ser interpretados pelos intérpretes de textos como parte
do processo de construcdo de leituras coerentes do texto” (FAIRCLOUGH, 2001: 220).

d. Estrutura textual

A forma como o texto se organiza pode expandir a percepcdo dos sistemas de
crengas e conhecimentos e alargar, também, a percepcdo dos pressupostos sobre as
relacOes sociais dos tipos de texto mais diversos.

A comunicagdo verbal é também uma relacdo social e, por isso ela estd
submetida as regras de polidez. Nao respeitar uma regra do discurso é se expor e ser
considerado mal-educado. “Esses fendmenos de polidez estdo integrados na teoria
denominada ‘das faces” (MAINGUENEAU, 2001: 38, destaque do autor).

Todo individuo possui duas “faces™ negativa e positiva. A negativa
corresponde ao espaco ou “territério” de cada um. Nele, as pessoas nido querem ser
incomodadas, impedidas ou controladas por outros. A face positiva tem a ver com a
imagem que passamos socialmente para as outras pessoas.

Estas categorias permitirdo descrever, por meio especialmente de
lexicalizagOes, criacdo de palavras, estruturagdo e conexdo de frases e metéforas, a
significagdo ideoldgica intrinseca no discurso, uma vez que a escolha de estratégias de
composicao estrutural do texto revela valores, crengas e conhecimentos relacionados
aquilo que é enunciado pelos sujeitos. A andlise textual é, portanto, um dos elementos
constituintes que permitirdo tecer as concepcdes de ideologia presentes nos discursos.
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Analise discursiva

A prética discursiva (producdo, distribui¢do e consumo) estd baseada na
tradicdo interpretativa ou microssociolGgica de levar em conta a préatica social como
algo que as pessoas, ativamente, produzem e apreendem com embasamento em
procedimentos compartidos consensualmente. Trata-se, portanto, de uma andlise
chamada de “interpretativa”, pois ¢ uma dimensio que trabalha com a natureza da
producdo e interpretagéo textual.

Alguns aspectos podem ser observados nessa analise, envolvendo as trés
dimensdes da pratica discursiva: producdo do texto - interdiscursividade e
intertextualidade manifesta; distribuicdo do texto - cadeias intertextuais; consumo do
texto - coeréncia. A essas trés dimensdes, Fairclough (2001) acrescentou as “condi¢des
da pratica discursiva” com a finalidade de apresentar aspectos sociais e institucionais
gue envolvem produgao e consumo de textos.

a. Producéo do texto

Por interdiscursividade e intertextualidade, entende-se a propriedade que 0s
textos tém de estar repletos de fragmentos de outros textos. Esses fragmentos podem
estar delimitados explicitamente ou miscigenados com o texto que, por sua vez, pode
assimilar, contradizer ou fazer ressoar, ironicamente, esses fragmentos.

De acordo com o processo considerado, a intertextualidade pode ser vista
diferentemente. No processo de producdo, a intertextualidade acentua a historicidade
dos textos, sendo sempre acréscimo as “cadeias de comunicagdo verbal” (BAKHTIN,
1997). No processo de distribuicio, a intertextualidade é atil para a “exploracdo de redes
relativamente estaveis em que 0s textos se movimentam, sofrendo transformagOes
prediziveis a0 mudarem de um tipo de texto a outro” (FAIRCLOUGH, 2001: 114). No
processo de consumo, a intertextualidade é proveitosa ao destacar que nédo é unicamente
“o texto” (ou os textos intertextualizados na constituicio desse texto) que molda a
interpretacdo, porém também os outros textos que os intérpretes, variavelmente, trazem
ao processo de interpretacéo.

A intertextualidade pressupde a incluséo da histéria em um texto e, portanto,
desse texto na historia. Em outras palavras, os textos absorvem e sdo construidos de
textos do passado, assimilando-os, respondendo-Ihes, reacentuando-os e retrabalhando-
0s. Assim, cada texto ajuda a fazer historia, contribuindo para que ocorram processos de
mudanca mais amplos, ja que também antecipa e molda textos subsequentes.

Observar se ha relacdo entre intertextualidade e hegemonia é importante e
produtivo como pista para a interpretacdo, para explicar as mudangas. O conceito de
intertextualidade liga-se a produtividade dos textos, pois aponta para como 0s textos
transformam textos anteriores e reestruturam as convencgdes existentes a fim de originar
novos textos.
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b. Distribui¢do do texto

As cadeias intertextuais podem ser muito complexas, como ocorre, por
exemplo, quando se transforma um discurso presidencial em outros textos, pertencentes
a diferentes géneros (reportagens, analises e comentarios, artigos académicos, etc), ou
podem ser muito simples, pois uma contribuigdo a uma conversa informal ndo podera
gerar tantas cadeias intertextuais como no exemplo anterior; provavelmente sera apenas
modificada por formulagdes dos coparticipantes. “Assim, 0s diferentes tipos de textos
variam radicalmente quanto ao tipo de redes de distribui¢do e cadeias intertextuais em
que eles entram, e, portanto, quanto aos tipos de transformacdo que eles sofrem”
(FAIRCLOHGH, 2001: 167).

¢. Consumo do texto

A coeréncia deixa de ser abordada como propriedade do texto para ser tratada
como propriedades de interpretacdo, pois um texto sé faz sentido para alguém quando
Ihe ¢é possivel interpreta-lo, ao gerar leituras coerentes. Contudo, ndo se deve esquecer
gue ha a possibilidade de fazerem-se leituras diferentes, como resisténcia a proposta
pelo texto. De qualquer modo, a fim de que um texto faga sentido, é necessario que 0s
intérpretes encontrem uma maneira de convencionar seus varios dados em uma
unidade coerente, conquanto ndo necessariamente unitaria, determinada ou néo
ambivalente. O conceito de coeréncia é o cerne de muitas explicaces sobre a
interpretacéo.

d. Condicdes de praticas discursivas

A fim de compreender as condi¢Bes de préticas discursivas, € necessario
perceber que os textos sdo produzidos de maneira particular e em contextos sociais
particulares. Reforgando essa afirmacdo, Charaudeau e Maingueneau (2004) ratificam
que o sujeito discursivo® pode ocupar diversos posicionamentos, formando uma
identidade enunciativa, que ndo diz respeito apenas aos conteddos, mas as diversas
dimensdes do discurso.

Semelhantemente & producéo, os textos sdo consumidos diferentemente em
variados contextos sociais. A producdo e o consumo podem ser individuais ou coletivos.
Os textos podem ser caracterizados por distribuicdo simples (conversa casual) ou
complexa. Eles podem apresentar resultados variaveis, de natureza extradiscursiva e,
ainda, discursiva (os atos de fala).

5 Sujeito discursivo é um ser social que tem existéncia em um espago social e ideoldgico, em um dado momen-
to da historia e ndo em outro e expressa um conjunto de outras vozes integrantes de dada realidade social.
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Analise social

O objetivo geral dessa pratica é especificar “a natureza da pratica social da qual
a prética discursiva 6 uma parte, constituindo a base para explicar por que a pratica
discursiva é como é; e os efeitos da pratica discursiva sobre a pratica social”
(FAIRCLOUGH, 2001: 289), porque “a préatica social (politica, ideoldgica etc) é uma
dimensdo do evento comunicativo, da mesma forma que o texto” (Idem: 99). Essa é uma
andlise de tradicdo macrossocioldgica e com caracteristicas interpretativas. E uma
dimensdo que verifica as questdes de interesse na analise social, ou seja, analisa as
circunstancias institucionais e organizacionais do evento discursivo e de que maneira
elas moldam a natureza da pratica discursiva.

Em relacdo ao tema, é dificil o tratamento por tdpico, segundo parecer de
Fairclough. Ent&o ele deve ser abordado como um todo, inter-relacionando as partes. O
discurso, como pratica social, tem por objetivo, especialmente, trabalhar ideologias e
hegemonias.

Fairclough afirma que o0s sujeitos, mesmo sendo posicionados
ideologicamente, tém capacidade de agir criativamente, no sentido de executar as
proprias conexdes entre as diversas praticas e ideologias a que sdo expostos e, também,
de reestruturar tanto as praticas quanto as estruturas posicionadoras. Aqui se percebe a
evolucdo do conceito de ideologia para o de hegemonia.

A produgdo, a distribuicdo e o consumo de textos sdo, na realidade, um dos
enfoques da luta hegemdnica que contribui, em diferentes graus, para a reproducéo ou a
transformagcéo da ordem de discurso e das relagOes sociais e assimétricas existentes.

Conforme a proposta de andlise de discurso apresentada neste dispositivo, vé-
se a necessidade de equilibrio entre as dimensdes da forma e da fungdo nos estudos de
linguagem. Isso para ndo se reduzir a linguagem a condigéo de ferramenta social nem
limita-la ao cardter apenas formal do sistema linguistico, afinal “lingua n&o é forma nem
fungio, e sim atividade significante e constitutiva” (MARCUSCHI, 2005: 3). O
equilibrio na andlise ¢ uma significativa contribuigdo da ACD, por se tratar de uma
abordagem sacial e linguisticamente orientada.

Andlise de texto e formagao de leitor em perspectiva critico-discursiva

Ao discutir as relagdes entre leitura e formagdo de leitor critico, é preciso
mencionar Freire (1983: 09), para quem “A leitura do mundo precede a leitura da
palavra, dai que a posterior leitura desta ndo possa prescindir da continuidade da leitura
daquele. Linguagem e realidade se prendem dinamicamente. A compreensdo do texto a
ser alcangada por sua leitura critica implica a percepgao das relagdes entre o texto e o
contexto”.

Percebe-se que, para esse autor, hd& um movimento dialético entre leitura,
critica e transformacdo social, pois, o leitor, por um lado, é alimentado pelos fatos do
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mundo e pelos fatos (discursivos) do texto e, por outro, é desafiado a retornar ao mundo
e buscar a transformacdo de suas condi¢des materiais de existéncia.

Outro aspecto a destacar € que Freire ndo se refere a uma leitura qualquer, mas
destacadamente aquela que estabelece relagbes entre texto e contexto. Logo, ele
reconhece a historicidade do texto e a dinamicidade da relacdo deste com o leitor. Isso
demonstra a importancia que esse autor da as condicdes de produgdo do discurso, das
quais o texto é portador, através da memoria social.

Além da formacao do leitor, aqui outro tema merece énfase: a criticidade. De
acordo com Silva (2002: 26), “pela leitura critica o sujeito abala 0 mundo das certezas
(principalmente da classe dominante), elabora e dinamiza conflitos, organiza sinteses,
enfim combate assiduamente qualquer tipo de conformismo, qualquer tipo de
escravizacio as ideias refletidas pelo texto”.

Para a formagdo critica do leitor, é imprescindivel a participagéo ativa da escola
e do professor, a fim de que a seja ampliada a competéncia comunicativa do aluno. A
propésito disso, Silva (2002: 27) argumenta que “As competéncias de leitura critica nao
aparecem automaticamente: precisam ser ensinadas, incentivadas e dinamizadas pelos
estudantes, desde as séries iniciais, a fim de que desenvolvam atitudes de
questionamento perante os materiais escritos”.

A formagdo de um leitor que questiona o que I8, mediante condicdes de
producdo e contexto, entre outros, € a razdo pela qual se propde aqui 0 emprego do
dispositivo tedrico-metodoldgico da Andlise Critica do Discurso (ACD) nas aulas de
andlise de textos.

Conforme Ramalho (2012: 188), “Em prdticas de ensino-aprendizagem de
lingua materna orientadas por uma compreensao mais critica, a linguagem é concebida
como pratica social, ou seja, como parte integrante da vida social, indissociavel das
pessoas que agem e interagem em um mundo material sociocultural e historicamente
situado”. Com isso, o conhecimento dos pressupostos tedricos e metodoldgicos da
Analise Critica do Discurso por parte dos professores é capaz de aproximar suas
préticas, nas aulas de interpretacdo de textos, do que exigem os documentos (como 0s
PCN) e as avalia¢fes educacionais (como o ENEM).

Consideracdes finais

Pelo que foi exposto até aqui, pode-se afirmar que o resgate das relacGes entre a
materialidade linguistica do texto e a sua exterioridade constitutiva é a mais significativa
contribuicdo dos estudos discursivos para o ensino de Lingua Portuguesa, especialmente
no que se refere as aulas de leitura e interpretagao de textos.

Né&o se trata de colocar a ACD como tema das aulas de portugués, mas de
ressaltar o fato de que, quando os professores se apropriam de seus fundamentos,
adquirem condi¢des de ampliar o processo de leitura e de interpretacdo de textos com os
alunos, desvelando os processos constitutivos de producdo, circulagdo e analise de textos
escritos.

194



EDUCAGAO BRASIL

E o desvelamento dos processos constitutivos dos textos que propicia ao
educando a compreensdo mais ampla das praticas sociais que se efetivam pela lingua e a
partir dela. Por meio do acesso a esses elementos, postos em relagdo com as condicdes
materiais de existéncia, os alunos podem adquirir condi¢Bes para intervir, como
cidaddos criticos, nas relacdes sociais do meio em que estéo inseridos.

Portanto, a ACD pode contribuir com a implantacdo de novos processos de
leitura e interpretagdo de textos que permitam novas praticas sociais de um verdadeiro
leitor do mundo e da palavra e igualmente sujeito critico da realidade.
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EDUCAGAO E GEOGRAFIA CONTEXTUALIZADA NO PROCESSO DE ENSINO
E APRENDIZAGEM EM ESCOLAS PUBLICAS DO SEMIARIDO BRASILEIRO

Clecia Simone Gongalves Rosa Pacheco
Reinaldo Pacheco dos Santos
Introducéo

Na perspectiva da analise da educacdo e da acdo pedagdgica contextualizada
que deve necessariamente ser concretizada através da melhoria na formagdo dos
professores que atuardo no ensino-aprendizagem nos contextos especificos do
semiarido nordestino, no que a grande maioria das escolas possui enormes déficits em
relagdo as estruturas, condicdes de acesso e de ensino para concretizar o
desenvolvimento de competéncias critico-reflexivas, que possibilitem aos seus alunos
agBes mais autdbnomas para pensar e atuar na dindmica da autoformagéo. H4 também
muito a ser feito em relagéo as areas de formacao de professores ou praticas pedagogicas
contextualizadas nas salas de aula.

A formacdo de professores, especialmente aqueles que trabalham com a
componente curricular Geografia, ainda esta distante das demandas contemporaneas de
ser capaz de atuar como profissionais critico-reflexivos, com desempenho consistente e
apto a desenvolver uma relacdo dialética entre ensino e aprendizagem, entre teoria e
prética, entre as condi¢Bes de atuacdo do professor e 0 que 0 aluno realmente espera de
seu processo de aprendizagem, conforme Callai (1999, p. 18), quando considera a
necessidade de uma formagc&o especifica e continua "(...), que permita um conhecimento
significativo (...)" e, enfatizamos, permite-lhes uma compreensdo mais intensa da funcéo
social atual da escola, especialmente a escola publica, em o sentido de aprofundar os
estudos sobre suas realidades locais e regionais e, com isso, construir com os alunos as
possibilidades de se localizar melhor podendo atuar como agentes de sua
transformac&o.

Assim, entendemos que, com a formagdo do professor de Geografia de forma
mais sistémica, dominando profundamente o conhecimento com que ele atua em sua
prética pedagdgica cotidiana, é possivel visualizar melhor os conhecimentos necessarios
para a formacéo integral dos alunos, torna-los capazes de construir suas identidades e,
assim, agir como cidaddos, de um contexto regional e local, ativos e construtivos, de
uma agdo transformadora e contextualizada.

Assim, reportamos novamente a Callai (1999, p.21), considerando que o
conhecimento consiste na possibilidade real de apropriacdes de referenciais tedricos
fundamentais, que permitem o dominio do conhecimento e dos métodos da ciéncia e a
possibilidade que podemos saber como escolher técnicas de agdo em nossos contextos,
como estratégias operacionais adequadas e necessarias para que o aluno néo seja um
mero e passivo espectador de seus ambientes, sofrendo as consequéncias futuras, mas
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que, por metodologias melhor instrumentalizadas referentes a tais contextos, possam
agir sobre estes e transforméa-lo para maior equidade.

Aporte tedrico sobre educacdo e geografia contextualizada
Educacdo contextualizada e suas nuances

A Educagfo Contextualizada e o processo de ensino e aprendizagem no
semidrido brasileiro é uma discusséo levantada por pesquisadores da Rede de Educagéo
Semiarida (RESAB) desde a década de 1990, onde geram debates e sugestGes para incluir
um curriculo nesse contexto, que valoriza a realidade dos sujeitos locais, privilegiando
uma educagdo que favoreca a problematizacdo da realidade e a inquietude dos sujeitos,
tornando-os ativos, possibilitando o real comprometimento com as préaticas educativas,
objetivando a consciéncia como protagonista na luta pela construcdo de novas praticas
pedagdgicas para a educacio naquela regido brasileira.

Atualmente, existem varios movimentos em torno da necessidade de
contextualizar a educagdo que ganhou forca nas diversas esferas e esta ressignificando o
papel que a educagdo historicamente assumiu na regido, potencializando pesquisas e
narrativas académicas, pedagdgicas e politicas. Nestes ataques e discussbes, ha
preocupagBes sobre a compreensdo das propostas e das a¢Bes curriculares dirigidas a
essa modalidade de ensino, embora ainda existam diversas formas, relacionadas a
formagéo de professores e & consequente qualidade do ensino, escolas publicas. Segundo
Pereira (2007), estes sdo os canais que permitem ao enfoque do entrelagamento e do
amadurecer entre os discursos da necessidade de uma educagdo basica em uma
narrativa comum que consiste em:

Educar com e para as particularidades do SAB e estruturar a¢des em todo o contexto educa-
cional: a classe dos profissionais da educacéo; o redimensionamento e planejamento de es-
pagcos fisicos; a ressignificacdo e qualificagdo da alimentagdo escolar, considerando o poten-
cial da culinaria local; do curriculo, da gestdo, dos conselhos, dos fundos de investimento
educacional, entre outros - englobando todos aqueles aspectos localizados em uma comple-
xidade econdmica, social, ambiental, politica e cultural que habitam o SAB. (PEREIRA,
2007, p. 35)

Assim, as lutas incessantes pela consisténcia dos discursos e pela legitimagéo
das novas narrativas emergentes com a questdo da educacdo contextualizada, s&o
apresentadas por Pereira (2007, p.36) que afirma, como uma busca por "(...) garantir que
as vozes pedagdgicas diarias sejam expressivas e expressivas da centralidade da
discussdo”. Portanto, para que o discurso nao seja autossuficiente, é necessario discutir
mecanismos que fornecam subsidios para a agdo pedagdgica dos docentes que atuam
nos espagos singulares e complexos do semiarido brasileiro, cada vez mais
contextualizados em relacdo aos discursos, 0s espagos geograficos e politicos da regido
em estudo.
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A Educagdo Contextualizada requer a transformagdo da racionalidade
dominante, estando vinculada a curiosidade epistemoldgica que ndo dispensa 0s
contetidos curriculares tradicionais, historicamente selecionados como relevantes para
gue os sujeitos possam entender 0 mundo em que vivem, mas é preciso vincular o que é
ensinado, o que se aprende e o que se vive no cotidiano real dos sujeitos da regido em
estudo, segundo as consideracdes de Martins (2006), entre outros autores que tratam do
assunto. Essa contextualizagdo do processo educacional precisa ser mais efetiva
especificamente nas escolas publicas do semiarido brasileiro.

Edgar Morin (2012) no trabalho " Os Sete Saberes Necessarios a Educacédo do
Presente", discute a necessidade de contextualizar o curriculo e inter-relacionar os
componentes curriculares para que eles ndo se desvinculem e se desconectem do
cotidiano do aluno, considerando que: "(...) é necessario contextualizar e religar o
conhecimento para que a fragmentagdo existente entre eles seja superada." (MORIN,
2012, pp. 33-34)

Deste modo é relevante estabelecer dialogos entre o conhecimento escolar e as
possibilidades concretas do ambiente social em que a escola estd matriculada,
desenvolvendo atividades pedagdgicas inovadoras que necessitem a ressignificagdo
através da construcdo de um curriculo que considere as diferencas e diversidades dos
lugares localizados, exigindo uma educacdo baseada em principios de convivéncia com
0 meio natural, politico e social, permitindo o fortalecimento das identidades locais e
regionais e que novas relagbes séo criadas entre os sujeitos e seu mundo vivido,
compreendendo-o e, sempre que necessario, agindo para transforma-lo.

Analisando as praticas pedagogicas desenvolvidas no semiarido brasileiro,
Martins (2006, p.34) avalia que "a educacéo escolar que aborda os varios pontos da
vastiddo do territério brasileiro é uma educacdo descontextualizada e, como tal, é
também colonizadora’, isto &, hegemonicamente aborda uma realidade
predominantemente atual, a realidade do sudeste urbano do Brasil. Com isso, aspectos
cruciais da imensa diversidade cultural e geografica que circunda as diversas regies do
pais sdo ignorados, em suas diversas expressoes de multiculturas, contextualizacdes
amplas e diversidades que precisam ser consideradas pelo processo educacional.

Diante dessa questdo, Martins e Lima (2001) propdem que os trabalhos de
descolonizacdo dos curriculos escolares sejam desenvolvidos por meio de uma educagédo
contextualizada que favorega didlogos permanentes entre o conhecimento cientifico e o
saber popular, entre o que é aprendido na escola e a possibilidade concreta. Isso tem
sido destacado em regulamentacGes oficiais publicadas pelo MEC como gestoras de
politicas curriculares nacionais, como as novas Diretrizes Curriculares Nacionais para a
Educacdo Basica (DCNs, MEC/CNE, 2013).

E importante instituir uma préatica educativa que contextualize as relages
entre ensino-aprendizagem e culturas locais e regionais, considerando as
potencialidades e limitagBes da populagdo semiarida como espago de promoc¢do do
conhecimento, produgdo de novos valores e divulgacdo de tecnologias adequadas a
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realidade do semiarido nordestino, construindo uma ética da alteridade (LEVINAS,
1997), na relacdo entre a natureza humana e a natureza natural.
Assim, a educagdo contextualizada no sertdo semiarido deve buscar néo sé
preparar os jovens para 0 mundo do trabalho e da producdo, mas, segundo Gadotti
(2000), deve defender:

(...) a valorizagéo da diversidade cultural, a garantia da manifestacéo ética, politica e cultural
das minorias étnicas, religiosas, politicas e sexuais, a democratizacdo da informacao e a re-
ducéo do tempo de trabalho, para que todos as pessoas podem participar dos bens culturais
da humanidade [..] também é uma pedagogia da educagdo multicultural. (GADOTTI,
2000, p.10)

Assim, construir uma proposta de educagdo contextualizada no semiarido
requer que os professores busquem reaprender a aprender para estimular os estudantes
a serem estudantes-pesquisadores de sua propria realidade e, com isso, aprenderem
refletindo sobre sua agéo e interagindo em suas atividades. Por sua vez, os professores
expandem sua visdo de mundo no momento em que séo desafiados a pensar sobre suas
préaticas em um processo constante de reflexdo-em-acdo (SCHON, 2005).

Uma proposta para a educacdo contextualizada no semiarido ndo pode ser
confinado a aspectos pedagdgicos. Precisa tomar uma transformacdo politico-
pedagdgico, excluindo as formas mecanicas de educagdo dentro de quatro paredes,
considerando os diferentes elementos (social, cultural, politica e econémico) que
influenciam a vida dos sujeitos dessas regides mais periféricas e menos desenvolvidas.
Uma educagdo construida e discutida no contexto histrico dos sujeitos sociais
comprometidos com a proposta pedagogica passa a tratar a educagdo como um
"processo vivido" (DEWEY, 1978), repleto de experiéncias cotidianas e superando a
proposta reprodutivista educacional, sem sentimento, sem politicidade, sem relacdo
com a vida do homem sertanejo, assumindo assim as premissas freireanas (FREIRE,
1983) de que a educacdo estd em constante movimento e ndo pode ser desenvolvida sem
ser concebida como um ato politico, com grande poder de transformacéo social.

No entanto, para tornar efetivo esse processo, é fundamental a implementagao
de politicas publicas de educag¢do comprometidas com projetos de desenvolvimento
regional, com sustentabilidade socioeconbémica e ambiental, pois, entre 0s espacos
sociais, a escola € um local onde diferentes formas de educacdo sdo desenvolvidas, com
suas codificacbes e produgBes do conhecimento que constituem os contetdos
curriculares obrigatorios e necessarios a organizacdo de certo tipo de ensino - o escolar
formal - que atualmente apresenta forte relevancia social. A nova escola tem uma funcéo
eminentemente social, conforme definido nas DCNs (MEC/CNE, 2013).

Portanto, é necessario que se promova a formagéo continuada dos professores,
embora se entenda que esta, ndo deva ser desvinculado de sua realidade educacional e
gue, com isso, garanta a condigdo qualitativa necessaria a sua formagao profissional para
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gue suas praticas em contextos escolares, seja da regido semiérida ou de qualquer outra
regido do pais, torne-se a cada dia mais eficiente.

Para a formacdo de um profissional capacitado para atuar no contexto do
semiarido brasileiro, ¢ necessario ampliar os saberes e 0s conhecimentos que
direcionem os curriculos dessas formacdes, construindo um perfil adequado dos
professores que devem atuar nesse complexo espago geogréfico. Néri et al (2006)
apresentam um perfil do professor para atuar no contexto do Semiarido adequada as
praticas e realidades pedagogicas complexas, sendo um profissional curioso e que tenha
a capacidade de ser um investigador de suas realidades vividas, buscando conhecer as
realidades que a rodeiam, as condi¢Bes de vida e cultura de seus alunos e comunidades
escolares, aproveitando o0s elementos presentes, contribuindo para ampliar a
compreensdo dessa mesma realidade, suas demandas e seus poderes e limitacdes.
Definem também, Neri et al (2006) que este profissional, entre outras atitudes e
competéncias profissionais, desempenha suas tarefas pedagdgicas como:

Pesquisador - que esta em busca de novas leituras, novos conhecimentos que levam ao con-
fronto com a propria pratica; que se preocupa com a realidade, pesquisa e procura diferen-
tes possibilidades de respostas e quem sabe a importancia de sistematizar e registrar seu tra-
balho e o0 conhecimento acumulado ao longo de sua pratica;

Problematizador - que percebe a complexidade do mundo e junto com os estudantes levan-
ta novas hipéteses; que reconhece que existem varias possibilidades para a mesma situacéo e
que provoca questionamentos nos alunos, incentivando-os a descobrir;

Aprendiz - que entende o pablico com o qual ele aprende e reconhece no aluno e na comu-
nidade potencial e possibilidades de continuar aprendendo. E o tipo de educador que nio se
conforma ao conhecimento adquirido e insiste em sempre se aperfeigoar.

Articulador - capaz de relacionar e articular conhecimentos e situa¢des que levam a novas
aprendizagens;

Criador - que inventa diferentes possibilidades de aprendizado e ensino;

Democrata - que visa aprender com as experiéncias; que reconhece a necessidade de com-
partilhar e trocar ideias com outros educadores [...];

Comprometido com a tarefa pedagdgica - que percebe o ensino-aprendizagem como uma
tarefa profissional; que vocé se preocupe com o resultado do seu trabalho; com evaso e ta-
xas de repeticdo; com a qualidade da aprendizagem; que questiona a utilidade do que ensi-
na, seu por que e para que finalidade [...] (NERI et al, 2006, p.111).

Portanto, para colocar em pratica o que tem sido preconizado para uma
educacao escolar contextualizada com a realidade do Semiarido, é fundamental que os
professores que atuam nas escolas da regido adquiram essas habilidades e esse perfil
através da realizacdo de politicas pulblicas que valorizem esse conjunto de acdes.
Competéncias, comprometidas com a incluséo, contextualizacdo e democratiza¢éo da
educacdo publica regional, com as avaliagBes necessarias e pertinentes.
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Geografia contextualizada: construcdo conceitual e construgéo tedrico-
metodoldgica

Nas atuais propostas de ensino no Brasil, vemos uma énfase nas atividades que
permitem a constru¢do do conhecimento pelo aluno, sempre mediada pela a¢do do
professor, para que ele possa superar a visdo de ensinar o conhecimento, permitindo
construir novas entendimentos sobre 0 mundo e a realidade em que ele vive.

Dessa forma, pensar 0 espago geografico ndo é pensar apenas como uma
categoria tedrica para analisar a realidade, mas como afirma Cavalcanti (2002, p.19):
"(...) ensinar geografia nas escolas para que as pessoas possam desenvolver uma
sensacdo do espago das coisas, nas coisas ". Portanto, a escola tem a funcéo de trabalhar
com este conhecimento prévio dos alunos, expandindo-se no confronto e encontro
com os saberes ja organizados pedagogicamente e sistematizados pela ciéncia, de
forma que isso amplie as possibilidades na compreensdo de seus espacgos geogréficos e
de seus espagos de convivéncia e que, desses acordos ampliados, os estudantes podem
adquirir condi¢Bes de sua situagdo e transformar-se em transformadores de seu
ambiente e de suas condicfes de vida. De acordo com as propostas de Rivera e
Gutiérrez (2014):

Assim, o objeto do conhecimento é isolado para estudar o que é meramente em si e fora do
contexto e do seu passado. Uma dessas questdes é a educacional, onde é frequente observar
com preocupagdo que a agdo educativa é estudada apenas como se fosse uma circunstancia
isolada e fora de sintonia com seu cenario sdcio historico. Além disso, é explicado em suas
teorias e préaticas, mas com uma diferenca inquietante com o resto do sistema social e com a
validade de permanéncia do propésito educativo transmissor. Isso tem o efeito de aprofun-
dar as contradigdes entre uma agdo neutra, limitada a sala de aula e desconectada de seu
ambiente social, assim como incoerente na exploséo de conhecimentos, noticias e informa-
¢Oes disseminadas em redes eletronicas e na extraordinaria produgéo biblio-hemerogréfica
de sotaque planetério. (RIVERA; GUTIERREZ, 2014, pp. 3-5)

Considerando o exposto, entende-se que o grande dilema dos gedgrafos e
professores de Geografia, segundo Cavalcanti (2002, p.13), "(...) é analisar e encontrar
solugBes para alguns problemas fundamentais, como a pobreza e a lacuna no
desenvolvimento regional”. Devido a essa realidade, o gedgrafo precisard usar seu
potencial teérico, 0 dominio e as técnicas atuais e seu compromisso com os altos
objetivos nacionais de contribuir positivamente para a solucéo dos principais problemas
do pais. Cavalcanti (2002, p.13) também reforca que: "(...) A ciéncia também é politica, e
0 cientista deve saber por que ela é usada, como é usada e em favor dos interesses
daqueles que sdo usados".

Mediantes tais premissas, é possivel afirmar que as praticas de ensino nas
escolas da regido semiarida brasileira devem ser contextualizadas, levando em conta a
necessidade de uma educacdo que emancipe 0 sujeito; uma educagéo que descoloniza as
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pessoas que vivem naquela regido e que questiona os contextos, com o objetivo de
desafiar e atuar ativamente, como prop®e Freire (2006):

(..) quanto mais os alunos se perguntarem, como seres no mundo e com o0 mundo, mais se
sentirdo desafiados. Téo desafiado, mais eles sdo forgados a responder ao desafio. Desafiado,
entendendo o desafio em sua propria agdo para captura-lo. Mais precisamente porque eles
entendem o desafio como um problema em suas conexdes com 0s outros, em um plano de
inteireza e ndo como algo petrificado, o entendimento resultante tende a ser cada vez mais
critico, razdo pela qual é cada vez mais desencorajado. (FREIRE, 2006, p.80)

Nesse sentido, a construgdo conceitual da Geografia Contextualizada é rele-
vante ndo apenas no ambiente semiarido, mas também em outras regides do pais, con-
siderando suas caracteristicas, pois, em geral, 0 contexto é entendido como o ato de
vincular o conhecimento sua origem e sua aplicacdo prética. A ideia de contextualizacio
entrou nas diretrizes com a Reforma do Ensino Médio, desde a promulgacdo da LDBEN
9394/96, que propde a compreensdo do conhecimento para o uso cotidiano. Além disso,
nos PCNs (BRASIL, 1998, 2000), os rumos metodoldgicos que orientam a escola e 0s
professores nessas novas construcdes, para esses novos conceitos tedricos e préaticos,
devem se basear em dois eixos principais: interdisciplinaridade e contextualizacéo.

A LDBEN 9394/96, artigo 28, afirma que "Art. 28 - Os sistemas de ensino pro-
moverdo as adaptagBes [curriculares] necessarias a sua adaptacdo as peculiaridades da
vida rural e de cada regido (...)". Isso significa que a educacdo deve levar em conta o
cotidiano e a realidade de cada regido, as experiéncias dos alunos e as possiveis areas de
atividade profissional; em resumo, ensinar, levando em conta o contexto dos alunos,
ampliar sua compreensdo e compreensdo de como podem agir como cidadéos e trans-
formadores de seu contexto experiencial.

Art. 28 da LDBEN 9394/96, define que é especialmente contemplado:

"Art. 28 - | - conteildos e metodologias curriculares adaptados as reais necessidades e inte-
resses dos estudantes da area rural; Il - organizagéo escolar prépria, incluindo a adaptacdo
do calendario escolar nas etapas do ciclo agricola e condigdes climaticas; Il - adaptagdo a
natureza na érea rural".

Embora o Art. 28 se refira ao ensino no meio rural, a maioria das regides
semiaridas do Nordeste do Brasil apresentam essas caracteristicas de natureza rural,
devido a sua extensdo geografica, e a presenca de grande parte da populacéo residente na
area ter baixa renda, ma alimentacdo e salde, e um alto déficit no acesso aos meios de
comunicacdo e tecnologias de informacdo atuais. Portanto, a pratica de uma educacdo
contextualizada implica levar em conta nessa populacdo, caracteristicas demograéficas e
geogréficas, pois, "(...) desenvolver um contexto geografico, refere-se a pensar como
esses amplos setores da populagéo brasileira convivem e coexistem” (CAVALCANTI,
2002, p.23).
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Apenas com base em tais suposicdes é que o conhecimento tera um significa-
do real para o aluno, caso contrario, ele continuara a perguntar: "Por que estou apren-
dendo iss0?" ou "Quando vou usar isso na minha vida?" Esses tipos de perguntas fazem
com que o aluno, muitas vezes, rejeite o contetido escolar e se desinteresse por sua esco-
laridade, aumentando as taxas de evasdo escolar e a evasdo escolar na regido estudada e
comprometendo o sucesso nos processos de ensino e aprendizagem.

A fim de mitigar esses eventos, ajudando a obter melhor desempenho e inte-
resse da escola e fazendo com que o aluno sinta prazer e prazer pelos estudos e para
adquirir mais conhecimento, entendemos a importancia e relevancia deles em sua vida
pratica, sendo entéo relevante que o professor defina estratégias didatico-metodoldgicas
para trabalhar o contetido de forma significativa, contextual e ligada ao conhecimento
prévio dos alunos, para entdo tomar as decisGes necessarias e construir ambientes de
aprendizagem contextualizados.

A ideia de contextualizacdo requer a intervencdo do aluno em seu processo de
aprendizagem, estabelecendo conexdes entre o conhecimento e entre eles e suas experi-
éncias. Desta forma, o estudante sera mais do que um mero espectador de seu processo
de formac&o escolar, tendo um papel central e protagonista, atuando como um agente
que aprende e utiliza o conhecimento para resolver problemas e transformar a si mesmo
e seu universo experiencial. Como as DCNs (MEC/CNE, 2013), em sua funcdo social da
escola contemporanea exige que o professor criar situacdes significativas relacionadas ao
seu universo experiencial e fazé-los interagir ativamente, trazendo vida cotidiana em
sala de aula e trazer conhecimento cientifico, como sujeitos de direitos e direitos a uma
educacdo de qualidade. Isso é possivel porque existem numerosos e praticamente ines-
gotaveis campos e contextos de experiéncias vivenciadas pelos alunos e pela escola, que
podem ser utilizados para dar sentido e significado ao conhecimento estudado, através
da aplicacdo prética no cotidiano da escola e dos estudantes.

Nesse sentido, a geografia como ciéncia tem grande potencial em suas aborda-
gens epistemoldgicas diversificadas, que devem ser contextualizadas para serem ade-
guadamente exploradas na escola todos os dias, por meio de diversos trabalhos pedagé-
gicos e relacionados a cada etapa da educagéo dos alunos. Se contextualizado, o conhe-
cimento geografico relacionando conceitos como espago geogréfico, local, territdrio,
regido, entre outros e, em constante discussdo, estara inter-relacionado e diretamente
envolvido com a situacéo atual. Embora as dimensdes globais do conhecimento atraves-
sem certos limites, um mundo singular de representacdes sociais, localiza¢des local e
regionalmente, ndo resiste intactamente a l6gica da homogeneizagdo, mantendo algu-
mas caracteristicas culturais e as caracteristicas que precisam ser reveladas e contribuin-
do para essa a compreensao dos espagos geograficos onde vivem enormes massas popu-
lacionais, sem a adequada relagdo com seu meio ambiente e suas condicfes de vida.

Segundo Moreira (2006), centrado em descri¢Bes, ndo em conceitos, essa ca-
racteristica tem sido o pecado e a virtude desse conhecimento antigo [Geografia], talvez
visto como o Unico caso de saber que ndo conhecemos a ruptura epistemoldgica da fase
da representacdo classica para o estagio da representacdo moderna e acrescenta que "(...)
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Geografia é uma ciéncia de sintese e tem a realidade como um todo." Como o objeto que
forma a base da construcdo da totalidade sintética é agora a relagdo média do homem e
da organizagéo espacial [...] "(MOREIRA, R., 2006, p.123).

E importante reconhecer que é necessario assumir a relevancia do ensino da
geografia na escola contemporanea, renovando a construgdo desse conhecimento. Sem
duvida, seu processo ¢ acompanhado pelas dindmicas transformacdes espaco-temporais
e socio-espaciais e geopoliticas que ocorreram nos Ultimos anos e que tém impulsionado
um "olhar critico" para a ciéncia geografica. Quebrar alguns paradigmas e apresentar
essa nova imagem da geografia na educagdo é um grande desafio que vem ganhando
forca por meio do estudo e da pesquisa de muitos pensadores e profissionais que atuam
na area.

Segundo Rivera e Gutiérrez (2014) é necessario e razoavel entender que:

(...) diante das dificeis condigdes do mundo contemporaneo, os processos de ensino e
aprendizagem das ciéncias sociais devem reorientar seu trabalho formativo para uma expli-
cagdo critica e transformadora da realidade geogréfica vivida em seus espacos e dindmicas.
Atende a esse ponto de vista, a uma razéo indiscutivel para contribuir para formar um com-
portamento ativo e interativo dos aprendizes com o seu ambiente, de um ponto de vista dia-
lético, inquiridor e criativo. Isto é conseguido através da promocéo de atividades pedagdgi-
cas que facilitem a explicacao das situagdes geogréaficas da comunidade, com base na inves-
tigacdo permanente que é desenvolvida a partir da integracéo tedrica e pratica para a obten-
¢éo de novos conhecimentos. (RIVERA; GUTIERREZ, 2014, p.5)

As pesquisas e estudos recentes, dos autores ja citados ao longo da construgdo
tedrica desta pesquisa, buscam discutir a importancia de entender que o estudo da Geo-
grafia deve significar algo mais agradavel, tangivel e funcional que ndo s6 adira a memo-
rizar mapas locais, nomes, capitais, rios e seus afluentes, sem enfatizar a leitura correta
deste mapa, sem discutir o valor econémico e social e 0s problemas existentes nestes
contextos, sem colocar a importancia dos rios para a sobrevivéncia e o progresso dos
seres humanos e a importancia de sua preservacdo, a discussdo dos efeitos climaticos
sobre esses recursos hidricos e sua exploracdo inadequada. Segundo Vesentini (1996), a
Geografia deve ser uma ciéncia explorada em todas as suas areas, que supere o conheci-
mento empirico, levando em conta que:

Mais do que nunca, é agora uma necessidade urgente de saber de forma inteligente (ndo
memorizar informacdo, mas compreender processos, dindmicas, potenciais mudancas, as
possibilidades de interven¢do) do mundo em que vivemos, do nivel local ao nacional e do
mundo E isso, afinal, é o ensino da geografia. (VESENTINI, 1996, p.12)

As exposicdes de Vesentini (1996) consideram que o ensino de Geografia é
muito mais do que tentar problematizar situacdes, realidades, processos e suas dindmi-
cas e/ou utilizar os conteudos estratificados em livros didaticos como o Ginico caminho a
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ser explorado, deixando a importancia de estudar o lugar onde se localiza o processo de
ensino, explorando e conscientizando os alunos sobre suas realidades locais/regionais e
relacionando-os com outras realidades, contextualizando e utilizando os principios
geograficos adequados para o processo de ensino maximizando os resultados da apren-
dizagem.

A histéria do conhecimento geografico evoluiu, ainda que timidamente, e vale
ressaltar que préaticas pedagégicas baseadas em metodologias de pedagogias tradicionais,
nas quais o foco era a memorizagdo e a reproducédo, ndo sdo mais Uteis, pois com tais
métodos muitos alunos perdem interesse em conceitos geograficos e como Galvao
(2007, p.15) afirma, em muitos casos: "(...) ainda prevalece no senso comum de uma
concepcao que o ensino da geografia é descontextualizado, distante da realidade viven-
ciada para o aluno, o progresso da ciéncia geogréfica e as mudangas na sociedade ".

Segundo PCNEM (MEC, 2000; 2008), a importancia da geografia no ensino
fundamental e médio esta relacionada as multiplas possibilidades de ampliacdo dos
conceitos geograficos, além de orientar a formacdo de um cidaddo para aprender a co-
nhecer , aprender a fazer, aprender a viver e aprender a ser (DELORS, 1998), através do
conhecimento geografico contextualizado, sendo possivel levar os alunos a reconhecer
as contradices e conflitos existentes no mundo e suas experiéncias, tornando a apren-
dizagem ser mais significativo.

Com relagdo a essas aprendizagens significativas, o expoente da teoria da
aprendizagem significativa, o psic6logo americano David Ausubel, sendo o principio
norteador de sua teoria a ideia de que para o aprendizado ocorrer é necessario partir do
gue o aluno ja conhece, onde os professores criem situacdes educativas para descobrir
esse conhecimento, que foram tomadas por Ausubel (2003, p. 85) como "conhecimento
prévio" ou como "(...) aquele conhecimento caracterizado por ser declarativo, 0 que
pressupde um conjunto de outros saberes procedimentais, emacionais e contextuais que
constituem também a estrutura cognitiva prévia da aprendizagem do aluno".

Esse conhecimento prévio, segundo Ausubel et al (1980), seria o suporte sobre
0 qual se baseia 0 novo conhecimento, amarrado e enfatizando que: "(...) o mais impor-
tante fator isolado que influencia a aprendizagem é o que o aluno ja sabe, descubra isso e
ensine de acordo", disse Ausubel et al (1980, p.64). A ideia chave é que a aprendizagem
significativa é um processo pelo qual 0 novo conhecimento se refere a aspectos relevan-
tes que ja existem na estrutura do conhecimento de cada sujeito e, por sua importancia,
sdo colocados e reforgados em seus ambientes de vida, enquanto a escola relaciona-os ao
conhecimento sistematizado que compde o curriculo do mesmo.

Deve-se notar que, diferentemente da aprendizagem significativa, na aprendi-
zagem da memoria, a informagéo é aprendida praticamente sem interagir com a infor-
magcdo relevante e ja esta presente na estrutura cognitiva do aluno. A nova informacéo é
armazenada arbitraria e literalmente, e dessa forma, facil de ser esquecida, pois segundo
Ausubel et al (1980), na aprendizagem da memoria, ocorre:
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(...) associagOes puramente arbitrarias, tais como associacdo de pares, quebra-cabecas, labi-
rinto ou aprendizado em série e quando os alunos ndo tém o conhecimento prévio relevante
necessario para realizar a tarefa potencialmente significativa, e também (sem considerar o
importante contetido potencial na tarefa) se o aluno indicar uma estratégia apenas para in-
ternalizar de forma arbitraria, literalmente (por exemplo, como uma série arbitraria de pa-
lavras). (AUSUBEL et al, 1980, p.23)4

No entanto, Ausubel (2003) ndo vé oposicdo entre memoria e aprendizagem
significativa, mas v&-0s como um continuum, sustentando que a aprendizagem de me-
moria é inevitavel no caso de conceitos totalmente novos para o aluno, mas depois se
tornara significativa, se for devidamente trabalhado pelo professor. Como afirma Carlos
(1997), apresentar ao aluno o conceito de lugar - o ponto de articulaco entre 0 munda-
nismo na constituicdo e o local em termos de tempo concreto e especifico - isso s tera
significado e significacdo na medida em que no que se refere a alguma ideia relevante,
gue € clara e organizada na estrutura cognitiva do aluno, caso contrario o principio sera
armazenado mecanicamente no conceito.

Souza e Moreira (1981, p.38) argumentam que o0s organizadores anteriores de-
vem ser utilizados como a estratégia mais eficaz para facilitar a aprendizagem significa-
tiva quando o aluno néo possui, em sua estrutura cognitiva, 0s conceitos relevantes para
0 aprendizado de um topico em particular. Na concepg¢do ausubeliana, os organizadores
anteriores visam facilitar a aprendizagem de um determinado tépico. No entanto, a
pergunta é;: Como é possivel avaliar se um aprendizado adquirido pelos alunos € signifi-
cativo ou ndo? De fato, quando o contelido apresentado é claro e o aprendizado adqui-
rido permite aos alunos competir para transferi-lo para novas situacées, diferentes da-
quelas utilizadas para a sua formagao.

O fato de o aluno ser capaz de definir conceitos, falar sobre eles ou mesmo re-
solver problemas complexos néo significa que eles tenham aprendizado significativo,
pois segundo a proposta de Ausubel, Moreira (2003, p.48) afirma que: "(...) A longa
experiéncia em fazer os exames com os alunos faz com que eles se acostumem a memo-
rizar ndo apenas as proposi¢des e fdrmulas, mas também causas, exemplos, explicacdes e
maneiras de resolver problemas tipicos ".

Moreira (2003) elabora, do ponto de vista de Ausubel, o que seria um instru-
mento de avaliagdo, na premissa da aprendizagem significativa:

(...) procurar provas de compreensdo significativa, a melhor maneira de evitar a "simulacéo
da aprendizagem significativa" é formular questdes e problemas de uma maneira nova e
desconhecida, que requer a maxima transformacéo do conhecimento adquirido. Por exem-
plo, pelo menos, devem ser formulados de forma diferente e apresentados em um contexto
um pouco diferente do encontrado originalmente no material de ensino (MOREIRA, 2003,
p.156).

Sintetizando, ocorre a predisposicéo do aluno em aprender como pré-requisito
para a sua aprendizagem e é essencial esclarecer que, segundo Ausubel, a educacdo deve
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sempre partir do que o aluno ja conhece, organizando o contetido de acordo com essa
estrutura cognitiva prévia (MOREIRA, 2003).

Corroborando esta afirmac8o, as Diretrizes Curriculares para o Ensino Médio
(BRASIL, 2006, p 52) afirmam que "A aprendizagem sera significativa quando o conteu-
do de referéncia esta presente na sala de aula diaria e quando se considera o conheci-
mento que o aluno traz, a partir de sua experiéncia ", portanto, ressalta-se que a compre-
ensdo da geografia no lugar onde vivemos, o que significa saber e intelectualmente com-
preender 0s conceitos e categorias, tais como: o lugar, a paisagem flui pessoas e bens,
areas de lazer e fendmenos e objetos existentes em areas urbanas ou rurais, por isso, de
modo que o entendimento ocorra, vocé precisa saber como lidar com conceitos, saber o
que eles significam e expressa a condugéo tedrica Nessa perspectiva, € relevante enten-
dé-los para situar-se no lugar que os abriga, que produz e reproduz culturas e como
meio de vida cotidiana materializada (BRASIL, 2006).

Nesse sentido, somente uma pratica pedagdgica baseada e orientada por tais
principios e conceitos pode desenvolver o ensino e a aprendizagem da geografia contex-
tualizada, evitando ensinar apenas conceitos geograficos contidos em livros didaticos
muitas vezes separados do contexto real dos alunos, mas ensinando e tratando o conte-
Gdo, sintonizados com a experiéncia e a realidade do lugar onde estéo inseridos para que
possam aprender e articular praticas necesséarias para uma relacdo sustentével entre o
homem e a natureza.

No entanto, para que isso acontega, 0 desenvolvimento de um ensino eficiente
e aprendizagem eficaz € essencial. Nao basta apenas "ensinar" porque essa acdo é dife-
rente do "construir-refletir-ensinar" e, segundo Lorenzato (2006, p. 2): "Ensinar é prepa-
rar o aluno para construir seu proprio conhecimento. Ndo é apenas ensinar quando,
como resultado, ha aprendizado”. Ratificando essa afirmacéo, Callai (2002, pp. 92-93)
afirma ser fundamental: "(...) que a aprendizagem seja considerada um processo estu-
dantil e as acBes que se seguem devem necessariamente ser direcionadas para a constru-
¢do do conhecimento por esse assunto ativo [...]".

Portanto, é necessario que o professor conheca tanto o contetido (geografico)
guanto as metodologias para ensinar (didatico) e, no entanto, ambos néo sdo suficientes
para promover uma aprendizagem significativa. Uma maneira de ensinar sem saber é
repetir exatamente o que o aluno encontra no livro didatico, o que pode levar a conce-
ber o professor como desnecessario para o aprendizado, ja que nada estimula a vontade
de aprender e entender (CALLALI, 2002).

Por outro lado, o professor que ensina com conhecimento sobre o assunto e es-
tabelece vinculos com as realidades especificas dos alunos, sem divida ganhara o respei-
to, confianga e admiragdo de seus alunos e sera capaz de motiva-los a aprender geografia
e entender alguns dos seus iniUmeros elos, analisando, construindo, discutindo e apli-
cando conceitos geograficos, reconhecendo a importancia e o significado do lugar como
espaco para o cotidiano dos sujeitos sociais em suas relagdes geo-histéricas, politicas,
econdmicas e culturais.
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Portanto, a questdo ndo é apenas permanecer nos conceitos de geografia curri-
cular, mas combina-los com o contelido e com as experiéncias existenciais dos alunos,
pois sem eles os conceitos sdo definicbes vazias e sem sentido. Para desenvolver uma
Geografia Contextualizada na prética, é essencial estabelecer conexdes entre conceitos,
contetidos, experiéncias e experiéncias, articulando conhecimentos ja adquiridos pelos
sujeitos antes de iniciar na escola e fazendo essa contextualizagdo com o espaco global e
o local, tentando questionar e discutir questdes intrinsecas a formagéo profissional e
cidadd do aluno.

Contextualizando ideias e reflex6es nas escolas publicas semiaridas de ensino médio
Geografia contextualizada e curriculo

Levando em conta tudo que ja foi abordado, entende-se que o processo de
ensino de uma Geografia Contextualizada é a base fundamental para o desenvolvimento
do processo de aprendizagem do aluno, tendo em vista que tera como ancora nao
apenas o0s conceitos e definigbes, mas as experiéncias apresentadas por suas
experiéncias, observacdes e conhecimentos prévios, embora ainda ndo tenham sido
sistematizadas. Essas experiéncias trazidas para a aula serdo constituidas a partir de suas
raizes e bases culturais e foram adquiridas no nucleo familiar e no grupo cultural ao qual
ele pertence. Obviamente, a sala de aula é um espaco heterogéneo, com grande riqueza
de conhecimentos a serem explorados pelo professor, se ele estiver de fato preparado
para trabalhar com uma educacéo contextualizada.

Entende-se que é importante desenvolver uma defini¢do de Geografia
Contextualizada, sendo aquela que busca trabalhar os elementos essenciais da Geografia
como ciéncia, sem negligenciar e favorecer as diferentes "geografias” dos estudantes, na
premissa de que cada um deles eles contribuem com seus conhecimentos construidos
em seus lugares e areas geograficas, melhorando-os do que é permitido explorar em sala
de aula, através do conhecimento sistematizado recomendado pelo curriculo e
trabalhado pelo professor. (PEREIRA, 2007)

Portanto, geografia contextualizada é contra as praticas de geografia
tradicional, de acordo com declaragdes oficiais, seria abolida nos sistemas de educagao,
mas sabe-se que, na pratica ainda esta presente no cotidiano escolar em muitas escolas
do pais. Na Geografia Contextualizada os primeiros alvos trabalham principalmente
com "geografia”" do aluno e, em segundo lugar, com o curriculo sistematizado no
processo de ensino e aprendizagem. Essas "geografias" trazidas pelo estudante estdo
ligadas ao conhecimento geogréafico relacionado ao seu espago fisico, seu clima, a
realidade geomorfoldgica e hidrografica, 0 mapeamento de sua cidade e seu bairro de
origem, a geografia econdmica, politica e regional que eles ja sabem, a geografia cultural
em que € reconhecido como sujeito social, entre muitos outros aspectos que devem ser
levados em conta ao se trabalhar o conhecimento geografico e contextualiza-los.
(FREITAS et al, 2009)
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A abordagem da componente curricular Geografia contextualizada pode ser
comparado com a abordagem sistémica, que defende uma maneira de resolver
problemas do ponto de vista da Teoria Geral dos Sistemas (TGS) (BERTALANFFY,
1977). Portanto, a aplicacdo dessa teoria aos estudos geograficos serve para melhor
focalizar a pesquisa e delinear com mais precisdo o estudo deste setor da ciéncia, bem
como proporcionar oportunidades para a reconsideracdo critica de muitos de seus
conceitos. A TGS foi desenvolvida pelo alem&o Ludwig Von Bertalanffy por volta da
década de 1940, com o objetivo de classificar os sistemas e analisar como seus
componentes estdo organizados, as categorias apresentadas e relacionadas aos padroes
de comportamento de cada categoria.

Nesta base, a pesquisa procura relacionar o conhecimento e o contetdo do
conhecimento geogréfico, trabalhando com instalagdes de sistemas abertos, que sdo
gerais, 0s sistemas mais formais e educagéo, considerados como macro educacional e
micro educacional, com aqueles que ocorrem nos micros espagos da escola, isto €,
aqueles pertinentes as relagdes que ocorrem no contexto interno da escola entre alunos e
professores. Considera-se que estes sdo sistemas abertos que possuem entradas (inputs)
e saidas (outputs). Os sistemas classificados como abertos, como proposto por
Cristofoletti (1979, p.15): "Sdo aqueles em que ocorrem constantes trocas de energia e
mateéria, tanto de recepcdo como de perda" e, certamente, pode ser considerado, nas
relagBes entre os estudantes e os professores, nas praticas pedagdgicas cotidianas, esses
relacionamentos ocorrem como tais - entre inputs e outputs - como 0 processo de
aprender e ensinar.

Dessa forma, os sistemas abertos sofrem interagdes com seus contextos
ambientais e essa interacdo gera feedback, que pode ser positivo ou negativo, criando
assim uma autorregulacdo regenerativa que, por sua vez, cria novas propriedades que
podem ser benéficas ou maléficas para o todo, independentemente das partes®. Um
sistema aberto e seu ambiente estdo em permanente inter-relacdo. No caso especifico da
acdo pedagbgica do professor, h4 inputs de conhecimento que sdo aprendidos e
apreendidos em seus processos de formagdo (seriam suas entradas), que também tém
outputs, que ocorrem nas formas e técnicas utilizadas, ao trabalhar e/ou transmitir o
conhecimento sistematizado do curriculo ao ensina-lo aos seus alunos.

A partir desse entendimento, se faz aqui uma analogia entre o que diz respeito
a Teoria Geral dos Sistemas e a Dinamica dos Sistemas de Ensino em suas inter-relagGes
entre conhecimento sistematizado do curriculo e conhecimento da experiéncia e da vida
dos alunos, caracterizando a premissa de uma Educacédo Geografica Contextualizada.

Assim, o modelo de um sistema aberto, tal como mostrado na Figura 1 abaixo,
e como definido anteriormente, assemelhando-se a dindmica do processo de ensino e

® Santaella e Vieira (2008, pp. 33-82) afirmam que sistemas abertos sdo aqueles que trocam matéria, energia e
informacdo com outros, diferentemente de sistemas fechados. Os autores relatam que todos os sistemas estédo
abertos em algum nivel, j& que em algum momento ocorre uma interagdo com o ambiente e, consequente-
mente, uma absorcao de informagdes desse ambiente.
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aprendizagem considerando que, se 0 progresso na aprendizagem do aluno ocorrer na
escola deve tomar nota de que o aluno é um portador de informacdo, principios,
conhecimentos, saberes e experiéncias. Esse aluno e traz as experiéncias de seus
ambientes de origem, a partir destas entradas (inputs), sendo que a escola e seus
ensinamentos sdo as mudangas de procedimento e, que surge a partir do curriculo. As
aprendizagens sdo as saidas (outputs), através dos quais 0s ambientes vividos ou o0s
respectivos contextos sdo modificados.

Figura 1 - Modelo de um Sistema Aberto

Informacao Informagao
q Energia ‘ Transformacéo - Energia » Ambiente
Recursos Recursos
BT Processamento Materiais

Fonte: Chiavenato (2000, p. 552), adaptado

No caso especifico da abordagem da Geografia Contextualizada, as entradas e
saidas que ocorrem dentro do microssistema (classes), devem favorecer a aprendizagem
do aluno, com base nos subsuncores (AUSUBEL et al, 1980) que ele j& possui quando
chega na escola, intrinsecamente relacionada aos novos conhecimentos a serem
recebidos nas relagBes pedagdgicas com os professores. Chegando a escola o aluno
acumula ao seu conhecimento geografico existente as novas entradas, o novo
conhecimento sistematizado e trabalhado pelo professor através das orientagdes
definidas no curriculo escolar. Esse conhecimento é absorvido, dependendo da
metodologia utilizada pelo professor e fortalecido ao tornar o aluno um sujeito com
conhecimento geogréfico adequado, socializando esse conhecimento por meio dos
outputs (output), com o objetivo de interferir em seu ambiente, transformando-o
sempre que necessario para entender. Essa dinamica deve ser sempre renovada porque o
conhecimento adquirido ndo se esgota com facilidade e, por conta disso, precisa ser
continuamente aperfeicoado e reapropriado. Essas melhorias e reapropria¢des nédo
devem ser apenas parte de agdes oficiais e politicas curriculares formais, mas devem
estar presentes nas defini¢des de como esse conhecimento é trabalhado nos contextos
especificos da escola.
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Através da apresentacdo da Figura 2, abaixo, procura-se demonstrar o
funcionamento e inter-relacbes de um sistema aberto no processo de construcdo da
aprendizagem sobre o conhecimento em uma proposta de Geografia Contextualizada.

Nessa condicdo, o aluno faz parte de um sistema aberto - a educacéo escolar -
em que o componente curricular Geografia é parte integrante e deve ser trabalhada pelo
professor a partir de uma concepgdo contextualizada, privilegiando o saber local,
respeitando e valorizando os conhecimentos prévios, conhecimentos ja existentes no
aluno e que sdo adquiridos em sua experiéncia diaria em seu ambiente de origem - seu
lugar - (através de inputs diarios).

Figura 2 - Representacdo de Aprendizagem a partir da Geografia
Contextualizada

ALUNO

(parte do sistema
aberto - educagdo)

INPUTS GEOGRAFIA OUTPUTS
(entrada de CONTEXTUALIZADA (saida de
informagées/ (considera o saber informagdes/
conhecimentos) trazido pelo educando) conhecimentos)

MUNDO
VIVIDO
(contexto)

Fonte: Pesquisadores (2018).

Nas praticas pedag6gicas em sala de aula, através de outputs, o aluno deve ser
capaz de socializar seus conhecimentos locais com outros colegas e professores, criando
um ciclo de vida de aprendizagem geogréfica, com trocas e intera¢fes entre entradas
(inputs) e saida de informacdo e conhecimento (outputs), aprendidos, reaprendidos e
refletidos, tornando o ambiente escolar um lugar agradavel onde se desenvolvem as
"aprendizagens significativas”, definidos por Ausubel et al (1980) e aqui entendidos
como importantes e necessarios.

Portanto, como um ambiente capaz de possibilitar ao aluno uma
aprendizagem geografica contextualizada a escola se torna: "(...) um lugar onde vocé
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aprende a pensar e conviver, [tornando necessario] reflexdo critica para entender a
dindmica das relacBes que se estabelecem na cultura e se torna um requisito coerente de
"encarnagédo” de valores democraticos” (SANTOS GUERRA, 2001, p.28).

Portanto, pensar em Geografia Contextualizada é pensar a partir do lugar, do
espaco vivido dos sujeitos, estar predisposto a compreender e explicar as transformacoes
ocorridas no tempo e no espaco vivido, vendo o lugar como uma parcela do espago
vivido, reconhecido e valorizado, onde constréi e complementa sua identidade, porque
é nela que esta "(...) a base da reproducdo da vida, da triade cidaddo-identidade-lugar, da
reflexdo sobre o cotidiano, onde o banal e o familiar eles revelam as transformacées do
mundo e servem como referéncia para identifica-los e explica-los" (PCNEM, BRASIL,
2000, p.313).

Consideracdes finais

Todos os pressupostos elencados e as discussdes levantadas nesta pesquisa, leva
ao entendimento de que, no ensino e aprendizado da Geografia, para compreender e
problematizar o mundo vivido, sera necessario que o professor trabalhe saberes e
conhecimentos que levem os alunos a dominar as formas de representacdo e
comunicacdo, a meios de pesquisa e compreensdo, contextualizando as relacOes
socioculturais, politicas e econdmicas as quais estéo vinculadas. A observacéo e dominio
dos conceitos de lugar, espago, territério, paisagem, entre outros aspectos, pode auxiliar
na compreensdo do espaco vivido, buscando problematizar o que o aluno aprende e
como formular hipéteses sobre o que foi aprendido, revelando quais instrumentos
ajudam a elucidar seus problemas, encontrando caminhos alternativos na interpretacéo
de seu espago geografico e sua dinamica, desenvolvendo as relagdes decorrentes com
espacos maiores.

E necessario enfatizar os obstaculos que ainda levam muitos professores de
Geografia a serem meros repetidores de contetdos apresentados pelos livros didaticos
da escola, especialmente aqueles que, devido a sua adocdo em nivel nacional,
apresentam uma geografia sem sentido real para o aluno, sem relago com as realidades
vividas em seus contextos da vida cotidiana e com os problemas de suas vidas reais.
Nesse sentido, a adogdo de metodologias tradicionais no ensino da Geografia, ainda
muito presentes no cotidiano das escolas brasileiras, influenciando as praticas
pedagdgicas, as escolas e o discurso dos professores, reforca uma visdo ideoldgica
presente em cada grupo de professores e, em geral, é acentuado pelas determinagdes dos
curriculos dos sistemas oficiais de ensino, o que acaba “aprisionando” o professor em
um desempenho rotineiro, repetitivo e pouco criativo (SOUZA,; SILVA, 2004).

As propostas curriculares para 0 ensino de geografia na educacdo basica
trouxeram déficits pedagdgicos aos alunos, destacando-se entre eles: desempenho
escolar precério, deficiéncias na leitura e na escrita, distor¢des idade-série e distor¢des
na aprendizagem dos alunos, em diferentes niveis escolares. Por meio de tal realidade na
educacdo escolar brasileira é necessario pensar agdes concretas, com atitudes e
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procedimentos capazes de estimular os estudantes a superarem esses déficits e
desenvolver seu potencial para obter sucesso na vida escolar e profissional.

Para um melhor desempenho dos alunos no processo de ensino e
aprendizagem, as diretrizes dos Pardmetros Curriculares Nacionais (PCNEM, BRASIL,
2000) apontam para a necessidade de abandonar as agBes pedagdgicas apoiadas em
descri¢des e memoriais sobre a "Terra e 0 Homem", com informagdes sobrepostas ao
relevo e ao clima, populagéo, agricultura, entre outros aspectos da realidade geografica.
A superacdo desse modelo e a compreenséo de que a Geografia precisa ser abordada de
acordo com os preceitos de uma ciéncia social, é imprescindivel no contexto social atual
e no desenvolvimento educacional, vinculando a paradigmas mais contemporaneos da
educagdo que, como nunca antes, precisam ser localizados e ser colocado em um mundo
em transi¢do (D'AMBROSIO, 2000).

E de grande relevancia propor préticas pedagdgicas baseadas em uma geografia
contextualizada e que tenham foco no desenvolvimento do ensino e da aprendizagem
do aluno, partindo da premissa de que é essencial redefinir, pensar no estabelecimento
de relagdes por interdependéncia e a interligacéo entre os fendmenos, numa troca entre
0 sujeito humano e os objetos de seus interesses (PCNs, BRASIL, 1998, 2000). E
necessario que as redefinicdes acontegam nas metodologias e praticas pedagdgicas do
professor de Geografia, para que a consolidacdo do processo de ensino e aprendizagem
ocorra nas praticas de Educacdo e Geografia Contextualizada com a realidade
epistémica e socioidentitaria dos sujeitos que aprendem e que, com tal os aprendizados
podem transformar suas realidades cotidianas.

Desse modo, o semiérido brasileiro € uma regido brasileira que tem grande
especificidade geogréafica, ambiental, cultural, econdmica e politica expressa por sua
diversidade de paisagens, pessoas, expressdes culturais e modos de relacdo e de estar e
viver juntos, sendo também muito especificas suas formas de representacéo politica, o
gue requer uma ampla gama de conhecimentos e conhecimentos que permitam a
adocdo de tecnologias e a defini¢do de prioridades adequadas a essa realidade complexa.
Portanto, é necessario inserir nesse contexto um curriculo que valoriza a realidade dos
assuntos locais, dando prioridade & educagdo que favorece a problematizacio da
realidade e preocupagdo de assuntos, tornando-ativa, permitindo compromisso real
para préaticas educativas, visando a consciéncia tomado como protagonistas na luta para
a construgao de novas praticas pedagogicas para a educacdo desta regido do Brasil.
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REFORMAS ESTRUTURAIS DO ENSINO BRASILEIRO E A LINGUA ESPA-
NHOLA COMO COMPONENTE CURRICULAR

Agatha Christie de Souza Zemke
José Lucas Pedreira Bueno

Introdugéo

O processo de institucionalizagdo do Ensino da Lingua Espanhola passou por
diversas mudangas, desde o século XX, com a inser¢do da Lingua Espanhola como
componente curricular, no Colégio Pedro Il até o presente momento, com a aprovagao
da nova Base Nacional Comum Curricular (BNCC) que retirou a obrigacdo da oferta do
espanhol na educagdo basica. O idioma, como componente curricular, € marcado por
lutas, derrotas e conquistas. Considera-se como maior conquista a implantacdo da Lei
11.161/2005, a “Lei do Espanhol” que regulamentava a oferta da disciplina na educagio
bésica.

A lingua espanhola passou por diferentes etapas com finalidades especificas de cada época e
esta se consolidando neste século como disciplina importante na formagéo do cidad&o bra-
sileiro. H4 uma valoracao crescente do ensino-aprendizagem da lingua espanhola, mediante
aces de diversas entidades e 6rgdos oficiais da educagio, professores e demais pessoas en-
volvidas com educagéo e cultura. (Guimaraes, 2011, p. 9)

Ao tratarmos do ensino da lingua espanhola, ndo englobaremos metodologias
e préaticas, mas sim, abordaremos os mais relevantes momentos relacionados a insergao
da lingua no curriculo da educacdo bésica brasileira, como: a) Reforma Capanema; b)
Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo (LDB) de 1961, 1971 e 1996; c) Lei 11.161/2005;
D) Lei 13. 415/2017; e) Reformulacéo e aprovagdo da nova Base Nacional Comum
Curricular (BNCC).

Realizaremos um recorte historico da década de 1940 e até os dias atuais. Para
realizar nossa analise, buscamos apoio legal em documentos oficiais, como a LDB
9.394/96, a Lei 11.161/05, “Lei do Espanhol”, que historicamente implantou a oferta do
ensino da Lingua Espanhola no Brasil e a polémica Lei 13.415/17, que revogou a lei do
Espanhol. Para o embasamento te6rico buscamos autores como: FERNANDEZ (2005),
MACHADO, CAMPOS E SAUNDERS (2007), LEFFA (1999), BRAUM (2017) e
CERVO (2008).

Nosso principal objetivo é analisar como se deu o processo de
institucionalizacdo da Lingua Espanhola no Brasil, iniciando pela chegada dos
espanhois no pais fazendo um levantamento politico e historico dos principais
momentos em relagéo ao percurso do idioma espanhol como componente curricular na
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educacdo basica brasileira desde a chamada Reforma Capanema até a aprovagéo da atual
Base Nacional Comum Curricular, a BNCC.

A presenca dos espanhdis no Brasil

Concomitante a chegada dos espanhois, o Brasil passava por algumas
transformac6es. Comecava a se inserir no mundo capitalista com a exportacéo do café,
passava por mudanca de regime politico, estava entrando na Republica e sobretudo,
abolia a escraviddo. Todos esses acontecimentos corroboraram para que fendémeno
demogréfico da imigracdo espanhola no Brasil ocorresse, pois, diversos imigrantes
desembarcavam nos portos brasileiros para substituir a mao-de-obra escrava que era
utilizada nas lavouras de café. José de Souza Martins, em seu artigo A imigracdo
espanhola para o Brasil e a formacdo da forca-de-trabalho na economia cafeeira: 1880-
1930, aclara que:

Se a imigracdo espanhola ocorreu, em grande parte, para ocupar, na expansdo do cafg,
o lugar até entéo preenchido pela imigragédo italiana, é preciso lembrar que a parcela
mais substantiva da imigragdo italiana possibilitara a substituicdo da forca-de-trabalho
escrava, em conseqliéncia da crise da economia escravista, da aboli¢do da escraviddo ne-
gra, em 1888, e em conseqiiéncia da

grande expansdo da economia cafeeira: a darea cultivada do Estado de Sdo Paulo cresceu
quase seis vezes entre 1890 e 1925, passando de 510 mil hectares para quase trés milhdes
de hectares. (Martins, 1989, p. 8)

De acordo com o autor, percebemos que os espanhois vieram ao Brasil, em
parte, substituir a méo-de-obra italiana e consequentemente a méo-de-obra escrava. O
apice da imigracdo espanhola para o Brasil ocorreu entre os anos de 1882 e 1920.
Segundo Porta 2008:

A escolha do periodo de 1882 a 1920 se explica por ser a primeira data, a do ano inicial, em
que o governo da Espanha passou a controlar a saida de migrantes para o Brasil; a segunda,
ao recenseamento de 1920, que indicou que no Brasil havia 1.565.961 estrangeiros, sendo
que destes 219.142 eram espanhois. O estado de Sdo Paulo, naquela ocasido, contava com
78,2% desse total (PORTA, 2008, p.11).

Fernandez (2005, p.18) destaca que com a expansdo populacional Espanhola
no Brasil “mais de quatro milhdes de imigrantes espanhois ocuparam as terras das
regies Sul e Sudeste em consequéncia das graves crises econdmicas que acometiam a
Espanha desde meados do século XIX”. No entanto, essa intensa ocupagio espanhola no
Brasil deixou marcada muito mais fortemente a sua cultura, pois deu espago para o
ensino da Lingua Espanhola no Brasil.

A expressiva presenca dos espanhdis no Brasil, naturalmente corroborou para
gue a Lingua Espanhola fosse implantada como componente curricular na educagio
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bésica brasileira. Tanto a Reforma de 1931, como a Reforma da Capanema em 1942
propuseram o Método Direto como norteador das praticas educativas. Porém, a
Reforma Capanema foi além, pois instituiu: “a lingua estrangeira néo apenas para a
operacionalizacdo de um idioma, mas para o desenvolvimento educacional e cultural
dos alunos” (BRAUM 2017, p. 32).

A reforma Capanema

Reforma Capanema foi 0 nome que receberam as transformacgdes projetadas
no sistema educacional brasileiro em 1936, durante a Era Vargas. O Ministro da
Educagdo e Salide, na época, Gustavo Capanema, ficou conhecido pelas grandes
reformas que promoveu, dentre elas, a do ensino secundario e o grande projeto da
reforma universitaria, que resultou, entre outras, na criacdo da Universidade do Brasil,
hoje, Universidade Federal do Rio de Janeiro.

Em relacéo as linguas estrangeiras, houve uma grande reestruturagdo. O Latim
e Grego e as modernas, Inglés, Francés e Espanhol foram inseridas no Ensino Médio.
Cabe dizer que esta foi a primeira vez que a Lingua Espanhola entrou no curriculo
escolar do Ensino Médio. Machado, Campos e Saunders (2007) explicitam que
particularmente as “linguas estrangeiras, a reforma foi coerente com a sua orientagéo
geral e essa foi a época em que elas tiveram mais valorizagdo, onde eram ensinados 0s
idiomas classicos e modernos”.

Desta maneira, a Reforma Capanema destinou 35 horas semanais ao ensino de
idiomas, que representava 19,6% em relacdo a todo o curriculo.

A Reforma Capanema, ainda que criticada por alguns educadores como um documento
fascista pela sua exaltacdo do nacionalismo, foi, paradoxalmente, a reforma que deu mais
importancia ao ensino das linguas estrangeiras. Todos os alunos, desde o ginasio até o cien-
tifico ou classico, estudavam latim, francés, inglés e espanhol. Muitos terminavam o ensino
médio lendo os autores nos originais e, pelo que se pode perceber através de alguns depoi-
mentos da época, apreciando o que liam, desde as éclogas de Virgilio até os romances de
Hemingway. Visto de uma perspectiva historica, as décadas de 40 e 50, sob a Reforma Ca-
panema, formam os anos dourados das linguas estrangeiras no Brasil (LEFFA, 1999, p. 11 e
12).

Concordamos com Leffa quanto a importancia dada ao ensino de linguas
estrangeiras na Reforma Capanema, no entanto, faz-se necessario aclarar que, neste
periodo, ndo havia politicas de universalizagdo da educacdo. Somente a partir da
inclusdo de um capitulo inteiro sobre educacdo na Constituicdo de 1934, a visdo
elitizada em relagdo ao acesso a escola e educagio comecaram a mudar. Apds a “Era
Vargas” a educagao apareceu na Constitui¢do como “um direito de todos. Em 1937, foi
adotada uma nova Constituicéo, e seu art. 130, proclamou que:
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O ensino primario é obrigatério e gratuito. A gratuidade, porém, ndo exclui o dever de soli-
dariedade dos menos para com os mais necessitados; assim, por ocasido da matricula, sera
exigida aos que ndo alegarem, ou notoriamente ndo puderem alegar escassez de recursos,
uma contribuicdo maddica e mensal para a caixa escolar.

Mesmo diante de toda pujanca e inovacgéo, em relacdo a inser¢éo das linguas
estrangeiras na educacdo brasileira, no que corresponde a lingua espanhola, tudo
aconteceu de maneira mais timida. A principio, aparece como coadjuvante nos estudos
de Literatura, ja que os alunos que se candidatavam ao curso juridico deveriam estudar
tal disciplina e uma das indicagBes é que os livros fossem lidos em lingua original de
publicagdo, as literaturas espanhola e hispano-americana faziam parte do contetido do
componente. “A indicagio ¢ que os livros fossem lidos no original, indicando como
material para a biblioteca para o item “T - Literatura e 0s generos literarios” em rela¢io
ao espanhol: “Theatro hespanhol” e “D. Quixote, de Cervantes” (GUIMARAES 2011, p.
4).

Diversas transformag@es ocorreram dentro da chamada Reforma Capanema.
O entdo ministro Gustavo Capanema, a partir de 1942m, instituiu algumas leis e
portarias que favoreceram a consolidagdo do ensino efetivo da lingua espanhola. Seu
antecessor, Raul Leitdo da Cunha, também assim o fez.
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Quadro 1 - Normativas relevantes da Reforma Capanema em relacéo a oferta
da lingua espanhola.

Ano Acdo Titulo Autor especificidade

1942 Decreto-lei | Lei organica | Gustavo O Decreto-lei no seu artigo 14,
4244, de 9 | do ensino | Capanema estabelecia que o curso classico
de abril secundario tivesse o ensino do espanhol nas

primeira e segunda séries, e no
artigo 15, que o curso cientifico
teria o ensino do espanhol na
primeira série.

1943 Portaria Programa de | Gustavo Por esta norma legal, seriam
127 espanhol para | Capanema ensinadas a lingua espanhola e as
0s Cursos literaturas espanhola e hispano-
classico e americanas.
cientifico
1945 Portaria n°® | Instrucdes Raul Leitdo | Instituiu o método direto, ndo
556, de 13 | metodoldgicas | da Cunha permitindo aos alunos apds o
de para 0 ensino primeiro trimestre de aula se
novembro | de espanhol expressar em lingua portuguesa.’
de 1945 para 0 curso
secundario

Fonte: GUIMARAES (2011).

Portanto, faz-se importante considerar que a reforma Capanema foi um
grande marco quanto a oferta da lingua espanhola na educacdo brasileira e, sem
duvidas, corroborou para 0 aumento do prestigio da lingua hispanica, ndo s6 no ambito
educacional, mas também no pais como um todo.

LDB de 1961
Em 1961, foi aprovado a primeira Lei de Diretrizes e Bases (LDB) - Lei 4.024,

de 20 de dezembro. O ensino secundario passava a se chamar Ensino Médio, mas ainda
permanecia dividido em dois ciclos, o ginasial e o colegial. Com a nova organizacio do

7 Os objetivos do estudo do espanhol, conforme a portaria, sdo os seguintes:

a) proporcionar ao estudante a aquisigéo efetiva da lingua espanhola, de maneira que éle possa ler e exprimirse
nela de modo correto, oralmente ou por escrito;

b) comunicar-lhe o gdsto pela leitura dos bons escritores;

c) ministrar-lhe apreciavel parte do cabedal indispensavel a formagdo do seu espirito e do seu carater, bem
como base a sua educacdo literaria, se quiser fazé-la por si, auto-didaticamente;

d) mostrar-lhe a origem romanica, como a do portugués, que tem a lingua de Castela e da maioria dos paises
americanos, 0 que o ajudara a compreender 0s seus sentimentos panamericanos.
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Ensino Médio, vieram disciplinas obrigatorias e optativas. A educagdo no Brasil, a partir
da LDB de 1961, foi dividida em sistemas de ensino, federal e estadual, cabendo a cada
ente, indicar quais seriam estas disciplinas. Guimardes (2011) exple que:

Segundo o artigo primeiro, as disciplinas obrigatérias para o ensino médio eram: “Portu-
gués”, “Histéria”, “Geografia”, “Matematica” e “Ciéncias”. Para completar o curriculo do
sistema federal, foram indicadas as seguintes disciplinas: “desenho e organizagdo social e
politica brasileira”, “ou desenho e uma lingua estrangeira moderna”, “ou uma lingua cldssica
e uma lingua estrangeira moderna”, “ou duas linguas estrangeiras modernas” em ambos os
ciclos, ou ainda “uma lingua estrangeira moderna

e filosofia”, sendo que filosofia somente era estudada no segundo ciclo. As disciplinas opta-
tivas para o ciclo ginasial eram: “linguas estrangeiras modernas”, “musica (canto orfe6ni-
co)”, “artes industriais”, “técnicas comerciais e técnicas agricolas”. Para o ciclo colegial: “lin-
guas estrangeiras modernas”, “grego”, “desenho”, “mineralogia e geologia”, “estudos soci-
ais”, “psicologia”, “légica”, “literatura”, “introdugao as artes”, “direito usual”, “elementos de
economia’, “nogdes de contabilidade”, “nogdes de biblioteconomia”, “puericultura”, “higie-
ne e dietética”. Dessa forma, os estabelecimentos de ensino do sistema federal poderiam op-
tar por qual lingua estrangeira seria ensinada. J4 os sistemas estaduais teriam que comple-
mentar as disciplinas obrigatdrias e indicar quais as optativas. Os estados que ainda néo ti-
vessem criado seus respectivos Conselhos Estaduais poderiam seguir as indicacdes para o
sistemna federal.

Doravante a publicagdo da LDB de 1961, a Lingua Espanhola como
componente curricular ficou limitada apenas as escolas que faziam fronteira com paises
hispénicos. Sendo a Lingua Inglesa e Francesa os idiomas mais procurados e ensinados
no Brasil, nessa época.

LDB de 1971

Em 1971 houve uma reformulacdo da Lei de Diretrizes e bases, promulgada de
acordo com a Lei 5.692, de 11 de agosto. BRAUM (2017, p. 33) esclarece que:

A LDB de 1971, promulgada em plena ditatura militar, reorganizou todo o sistema educaci-
onal, deixando o ensino fundamental com oito anos dentro da educacdo obrigatéria e o
médio com trés. No Médio, ou Segundo Grau, como denominado na época, o destaque es-
tava no ensino técnico, voltado para o desenvolvimento das habilidades profissionais.

Mesmo com a reformulacéo, no que tange o ensino da Lingua Espanhola nao
houve mudancas consideraveis para 0 ensino primario e secundario.

LDB de 1996

A partir da promulgacdo da Constitui¢o de 1988, a LDB de 1961 se tornou
obsoleta, gerando, somente a partir de 1966, novas discussdes a respeito do tema.
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Sancionada pelo entdo Presidente da Republica Fernando Henrique Cardoso a nova
LDB normatizou a obrigatoriedade de ensino de idiomas no ensino fundamental, a
partir da 5 série e no ensino médio, um idioma deveria ser escolhido pela comunidade
escolar. Néo foi alterada a maneira em que se ofertava o ensino de idiomas na educagéo
basica, mas nessa época a lingua estrangeira moderna mais ofertada era o inglés.

Lei 11.161

Em 5 de agosto de 2005, sancionada pelo Presidente Luiz Inécio Lula da Silva e
0 Ministro da Educacdo Fernando Haddad, a Lei 11.161 tornou obrigatdria a oferta do
ensino da lingua espanhola no ensino médio. A lei previa a inclusdo paulatina do
idioma, ja& que a lingua estrangeira moderna obrigatoria seria escolhida pela
comunidade escolar.

Segundo a Lei 11.161:

Art. 1° O ensino da lingua espanhola, de oferta obrigatéria pela escola e de matricula facul-
tativa para o aluno, serd implantado, gradativamente, nos curriculos plenos do ensino mé-
dio.

§ 1° O processo de implantagéo deverd estar concluido no prazo de cinco anos, a partir da
implantagéo desta Lei.

§ 2 E facultada a inclusdo da lingua espanhola nos curriculos plenos do ensino fundamental
de 5a a 8a séries.

Art. 2° A oferta da lingua espanhola pelas redes publicas de ensino deveré ser feita no hora-
rio regular de aula dos alunos.

Art. 3° Os sistemas pUblicos de ensino implantardo Centros de Ensino de Lingua Estrangei-
ra, cuja programagéo incluird, necessariamente, a oferta de lingua espanhola.

Art. 4° A rede privada podera tornar disponivel esta oferta por meio de diferentes estraté-
gias que incluam desde aulas convencionais no horério normal dos alunos até a matricula
em cursos e Centro de Estudos de Lingua Moderna.

Art. 5° Os Conselhos Estaduais de Educagéo e do Distrito Federal emitirdo as normas ne-
cessarias a execugéo desta Lei, de acordo com as condicges e peculiaridades de cada unidade
federada.

Art. 6° A Unido, no ambito da politica nacional de educacéo, estimularé e apoiara os siste-
mas estaduais e do Distrito Federal na execugédo desta Lei.

Art. 7° Esta Lei entra em vigor na data da sua publicagdo. (BRASIL, 2005)

Pode-se elencar diversas justificativas a criacdo da lei. A primeira delas, e talvez
amais relevante, deve-se ao fato de o Brasil estar na América do Sul, onde a maioria dos
paises é hispanico. Continuando as justificativas; a) interesse na expansdo internacional
do comércio com os paises do continente; b) compromissos internacionais, como a
carta cidadd e o Mercado Comum do Sul (MERCOSUL); c) fomento das relagfes
internacionais sul-americanas. Entre muitos outros.

Claramente, percebe-se que a lei veio com o fito principal de homologar
aspiracdes do Brasil em arquitetar processos de unido mais abrangentes e também de
integrar os brasileiros com a lingua e a cultura dos paises vizinhos.
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Lei 13.415

A Medida Provisoria n°® 746, de 2016, imposta, naquele momento, pelo
Presidente da Republica Michel Temer - que assumiu o governo apds um Golpe de
Estado - e 0 Ministro da Educagdo José Mendonca Bezerra Filho, transformou-se na Lei
13.415, de 2017 e teve como escopo alterar a Lei de Diretrizes e Bases da Educagéo (LDB
9.394/96) e também de reestruturar o ensino médio.

A lei 11.161/05, conhecida como a “Lei do Espanhol” foi revogada sem
esclarecimentos, levando a educagéo brasileira a um retrocesso, no qual a hegemonia da
lingua inglesa voltou a imperar novamente, como em épocas do século passado.

A nova lei, depreciou o ensino da lingua espanhola e a rebaixou a um status
inferior. Pode-se observar tal concluséo no paragrafo 8°, do artigo 36, da lei, de acordo
€om 0 que consta:

§8° Os curriculos do ensino médio, incluirdo, obrigatoriamente, o estudo da lingua inglesa e
poderdo ofertar outras linguas estrangeiras, em carater optativo, preferencialmente o espa-
nhol, de acordo com a disponibilidade de oferta, locais e horérios definidos pelos sistemas
de ensino (BRASIL, 2016).

E visivel que a nova lei ndo levou em consideracdo todos 0s avangos que 0
ensino da lingua espanhola obteve, no que concerne a sua aplicabilidade, tampouco o
grande numero de profissionais capacitados para a carreira docente em Lingua
Espanhola. Obviamente, percebemos que o0 entdo presidente da republica
desconsiderou todos 0s avancos em relagdo as transacdes comerciais entre 0s povos sul-
americanos, desconsiderou também todo o contexto de integracdo cultural, social e
politico que ocorre nas regides fronteiricas.

Ndo se faz aqui, um desmerecimento do ensino da lingua inglesa; pelo
contrario, assume-se a imprescindivel importancia do ensino da mesma. O que ndo
podemos concordar é com a ascensdo de um componente curricular em detrimento a
outro. E preciso considerar que o fomento ao ensino da lingua espanhola
proporcionaria oportunidades a todos que buscam elevagdo econdmica, cultural e
social.

Lingua Espanhola no Curriculo do Ensino médio atual

A Lingua Espanhola, como componente curricular no Brasil, tem sofrido
diversos ataques. Medidas tomadas pelo governo anterior causaram grande polémica
em relacdo a permanéncia do componente curricular na Base Nacional Comum
Curricular (BNCC). A Medida proviséria n°® 746/2016, transformada na Lei n°
13.415/2017, prejudicou fortemente o Ensino Médio, e principalmente a oferta do
ensino da Lingua Espanhola. Essa lei baniu da Educacdo Béasica o componente

curricular Lingua Espanhola, revogando a Lei n° 11.161/2005 e impbs a oferta
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obrigatéria da Lingua Inglesa. Para a Docente da Universidade Federal de Minas Gerais
(UFMG) Elzimar Goettenauer de Marins Costa, “Esse cendrio nos permite constatar
que os tramites para a sancdo da Lei n. 13.415 e aprovagdo da BNCC se deram de forma
apressada e arbitraria, sem discussdo com educadores, sem ouvir democraticamente a
sociedade e sem amadurecer propostas que terdo impacto direto na vida das pessoas
envolvidas diretamente com a educaciio” (COSTA, 2017, p. 148).

Mesmo com tantos manifestos contrarios e sem discutir democraticamente, a
BNCC do Ensino Médio foi aprovada em dezembro de 2018. Em uma sessdo publica do
Conselho Nacional de Educagdo (CNE), sessdo que fora agendada sem publicagdo de
pauta, aprovou-se a nova Base. O documento foi aprovado sem nenhum voto contrério,
tal aprovacdo torna incerto o futuro da disciplina na educagéo basica brasileira.
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FORMAGAO DE PROFESSORES: A CONSTRUGCAO DE SI NA
ESCUTADO OUTRO

Ana Paula Rossaci Schneider
Fernanda Goelzer Pereira Bini
Juracy Machado Pacifico
Katia Sebastiana Carvalho dos Santos Farias

Introdugéo

A construcdo desse artigo baseia-se nas concepgfes, vivéncias e saberes
debatidos no decorrer da disciplina "Formagdo de professores, culturas, saberes e
praticas”, do Curso de Mestrado, do Programa de P6s-Graduagdo em Educacdo Escolar
(PPGEEPTrof) da Universidade Federal de Rondénia. Durante as aulas houve inimeras
questdes tratadas sobre a influéncia das experiéncias para a construgdo da identidade
docente. Com este intuito os discentes do curso, cada qual a sua maneira, expuseram
suas perspectivas acerca do assunto, baseando-se em escritos de autores que tratam da
temética.

Foi possivel observar, no percurso das aulas, 0 modo singular a qual cada
professor ali presente pratica sua didatica, constréi-se como profissional e como sua
percepcéo sobre 0 mundo, sobre os individuos, sua carga tedrica e préatica influem sobre
o produto final que o define como educador.

As aulas foram compostas por espacos onde a professora do Programa de Pds-
Graduagdo em Educagdo Escolar (PPGEEProf) responsavel pela disciplina demonstrava
suas experiéncias sem, contudo, tirar o espaco de liberdade de expressdo dos alunos.
Inclusive a metodologia praticada durante as aulas foi determinada pela participacdo
total dos mestrandos, que foram incumbidos de apresentar diferentes textos sobre a
temética debatida. E foi por meio dessa exposicdo de conhecimentos e relatos de
docentes sobre a praxis educacional que o cenario da disciplina se tornou enriquecedor.

A relevancia dos conhecimentos propostos pela disciplina, ap6s a execucio da
dindmica adotada, fez-se ainda mais notoria, pois contribuiu grandemente para o
desenvolvimento pessoal e profissional de cada discente que cursou a disciplina, pois
todos sdo docentes ou profissionais da educagdo, em efetivo exercicio.

Os estudos, portanto, puseram-nos a pensar sobre as questdes que orientaram
a producdo desse texto: a formagdo continuada, em nivel de mestrado, desenvolvida em
programas de pds-graduacdo stricto sensu na modalidade profissional, possibilitam aos
discentes a reflexdo sobre sua propria formagdo? As disciplinas oportunizam o repensar
sobre si a partir da escuta do outro?

Com isso, nosso objetivo principal foi relatar reflexivamente sobre os
momentos e a dindmica de uma das disciplinas e sua ementa em agdo. As discussdes
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aqui apresentadas sdo resultantes das experiéncias profissionais e dos estudos tedricos
realizados a partir dos referenciais que serdo apontados no decorrer do texto.

Com os estudos realizados verificamos o quanto o "ser" professor esta
vinculado a sua identidade pessoal ao buscar seus pardmetros em suas relagbes com o
mundo e o outro. A cada nova exposicdo de ideias contidas nos textos apresentados e
discutidos pela turma, tornou-se ainda mais estarrecedor a urgéncia em pensar o
ambiente educacional de forma diferenciada, bem como os sujeitos coparticipantes e
principais dos processos de ensino.

Esse artigo organiza-se pela presente introdugdo seguida de dois tdpicos; o
primeiro foi elaborado a partir dos conhecimentos construidos durante as aulas da
disciplina, no mestrado, e discorre sobre os textos que despertaram reflexdes acerca da
formacdo e atuacdo docente; o segundo menciona a relacdo da diferenca cultural na
educacdo, tema da minha pesquisa de mestrado, com a relevancia das vozes, experién-
cias, saberes e vivéncias socializados na disciplina. Por Gltimo apresentamos nossas
considerac0es finais e referéncias.

As vozes e rastros na formacdo docente

Somos seres em constante transformagdo, vivemos em comunidade e
construimos nossa identidade, saberes, verdades, crencas, cultura, baseando-se Unica e
exclusivamente no que observamos no outro ser que convive CONOSCO, COM 0S
conhecimentos tidos como validos para a sociedade a qual estamos inseridos.
Utilizamos como parametros as regras e 0 pensamento coletivo sobre o que é correto e
aceitavel para definirmos nossa personalidade, atitudes, pensamentos e objetivos.

Desse modo podemos perceber que nossa identidade pessoal esta
relativamente ligada ao que apreendemos das nossas experiéncias em sociedade e da
mesma maneira ocorre com a formagdo profissional. Partindo desse pressuposto, da
interacdo entre o profissional educador, a sociedade e o ambiente é que foram
estruturadas as aulas da disciplina "Formacéo de professores, culturas, saberes e praticas"
no curso de Mestrado Profissional em Educacéo Escolar.

A incrivel jornada de aprendizados e reflexdes as quais a disciplina
proporcionou, comecou com o relato das experiéncias da professora regente como
pesquisadora, expondo o contexto historico da formagéo de professores no Brasil, desde
0 século XIX no Rio de Janeiro, ampliando a discussdo acerca da politica de formacéo,
seus saberes e praticas. Buscando uma exploragdo mais consistente, adotou-se a
dindmica de grupo GVGO (Grupo de Verbalizagdo e Grupo de Observagdo), a fim de
instigar os alunos a apresentarem os pontos mais relevantes sobre os textos “A afirmacdo
criadora: Zaratustra entre seus movimentos formativos®, de autoria de Maria dos
Remédios de Brito (2016), assim como o “Notas sobre a experiéncia e o saber da
experiéncia”, tendo como autor Jorge Larrosa Bondia (2002).

Uma das afirmacOes estupendas ocorreu a partir do texto de Larrosa, ao
afirmar a raridade da experiéncia entrelacando-as com o peso do significado das
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palavras e ressignificando o termo experiéncia, como 0 mesmo afirma, “a experiéncia é o
que Nos passa, 0 que nos acontece, 0 que nos toca. Ndo 0 que se passa, Ndo 0 que
acontece, ou o que toca (LARROSA, 2002, p. 21). Ou seja, a experiéncia referida é aquela
capaz de (de)formar o docente, assumindo um papel mais intimista, baseado nas
impressOes pessoais e significados atribuidos diferentemente por cada coparticipante do
momento.

O acontecimento é comum, mas a experiéncia é para cada qual sua, singular e de alguma
maneira impossivel de ser repetida. O saber da experiéncia é um saber que nédo pode sepa-
rar-se do individuo concreto em quem encarna. N&o esta, como o conhecimento cientifico,
fora de nés, mas somente tem sentido no modo como configura uma personalidade, um ca-
rater, uma sensibilidade ou, em definitivo, uma forma humana singular de estar no mundo,
que é por sua vez uma ética (um modo de conduzir-se) e uma estética (um estilo). Por isso,
também o saber da experiéncia ndo pode beneficiar-se de qualquer alforria, quer dizer, nin-
guém pode aprender da experiéncia de outro, a menos que essa experiéncia seja de algum
modo revivida e tornada prépria. (LARROSA, 2002, p. 27).

Larrosa (2002, p. 22) aponta a importancia de separar a experiéncia de
informacdo e grifa a interferéncia gritante da informacéo e da opinido instantanea a qual
acomete a comunidade contemporénea, para a ndo ocorréncia da experiéncia,
referindo-se dessa maneira a ambas: “Depois da informacéo, vem a opinido. No entanto,
a obsessdo pela opinido também anula nossas possibilidades de experiéncia”. Por meio
desse texto é possivel refletir sobre a importancia de buscar viver experiéncias, de buscar
o0 aprendizado por meio da interacdo, de permitir-se sentir e aprender com o outro.

Em seu escrito, o autor faz uma critica & sociedade atual, demonstrando como
a sede por informacdo, a carga pesada de trabalho, de producdo, a incansavel busca por
novidades, a exigéncia pela racionalidade que se justifica por saberes outrora aprovados
por convencdo, nos faz cada vez mais superficiais e isentos da capacidade de
experimentacdo. Ele demonstra que é preciso estar aberto a descoberta de sensacdes e
emocdes, onde expor-se supera 0 opor-se. Para tanto ele afirma que “O sujeito da
experiéncia tem algo desse ser fascinante que se exple atravessando um espaco
indeterminado e perigoso, pondo-se nele a prova e buscando nele sua oportunidade, sua
ocasido (LARROSA, 2002, p. 25).

As afirmacbes de Larrosa (2002) conversam exatamente com o descrito por
Brito (2016), onde a mesma desvela a trajetéria e objetivos de Zaratustra, personagem
do escrito “Assim falou Zaratustra”, de Nietzsche. Personagem a qual ndo cabe uma
descricdo detalhada, por tratar-se de uma longa, complexa e detalhada explicacdo, mas
gue em suma, traduz o instinto da indagacdo do significado do que temos como uma
vivéncia realmente significativa. Portanto, para compreender melhor a perspectiva de
Brito sobre o personagem, segue uma de suas afirmacdes:

Por ser Zaratustra um tipo afirmativo por exceléncia, um contra modelo do moralista, ndo
pode recusar a “ Liberdade Criadora” pois € com essa que faz a sua escritura educativa. S6 0s
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que sabem criar, 0s que se permitem avangar, recuar, aniquilar, podem sempre ver a partir
de outro angulo. (BRITO, 2016, p.148)

A complexidade dos escritos de Nietzsche acerca da maneira a qual seu
personagem (Zaratustra) lida com o mundo e as verdades impostas servem como base
para reflexdo do que temos como informacdes e conhecimentos considerados como
verdadeiros, buscando questiona-los por meio da experimentacdo empirica e vivéncia
do real significado de experiéncia.

Por meio desses dois escritos e dos relatos das experiéncias docentes dos
integrantes da turma, a professora conduziu as aulas destacando a relevancia de
repensar essas experiéncias e seus significados, buscando compreender como elas séo
importantes para a constitui¢do da identidade do ser professor. A disciplina enfatizou e
nos propds refletir e analisar a subjetividade do sujeito, destacando a volatilidade
humana, onde paulatinamente e infinitamente refazemos, modificamos e
acrescentamos o nosso “eu”, sempre destacando 0s saberes necessarios a pratica docente
a partir de nossas experiéncias.

No decorrer da execugdo da disciplina foram discutidos textos que enredam-se
em torno da tematica debatida e que sdo ferramentas para a analise e reflexdo pessoal e
profissional. Dentre eles, destacamos os seguintes: “Como alguém aprende a ser
professor? Politicas cognitivas, aprendizagem e formacio” de autoria de Sénia Maria
Clareto (2011). Nele a autora discorre acerca da formacdo do professor, valendo-se
também da perspectiva do personagem Zaratustra de Nietzsche, enfatizando os trés
modos propostos pelo personagem, ou seja, “[...] trés modos pelos quais podemos olhar
a formacdo do professor: 0 modo-camelo, 0 modo-ledo e 0 modo-crianca.” (CLARETO,
2011, p .3)

Esse texto foi de suma importancia para o debate suscitado outrora, visto que
por meio da explicacdo dos trés modos propostos por Nietzsche e evidenciados por
Clareto, foi aberto o espaco para que 0s colegas e a professora compartilhassem seus
relatos de como se constituiram docentes, isso porque, conforme Clareto:

Assim, comporemos trés movimentos: um primeiro que aponta para uma politica cognitiva
da recognicdo na formagéo do professor e que enseja uma formacdo conteudista. Os conte-
Gdos, as metas, os objetivos e as avaliagdes sdo colocados como verdades que precisam ser
carregadas e transmitidas. Valores do peso e da forga de sustenta¢do. Modo-camelo. Um se-
gundo movimento é marcado pela critica: os conteidos, as metas, os objetivos e as avalia-
cOes séo tratados como verdades que precisam ser colocados sob os olhos da critica. A poli-
tica cognitiva na formacdo do professor é marcada pela recognicdo. Modo-ledo. Por fim, o
terceiro movimento é assinalado pela forga da crianca. A politica cognitiva inventiva como
abertura para as virtualidades. Modo-crianca. N&o se trata, é certo, de um processo evoluti-
vo de camelo para ledo e de ledo, finalmente, para crianca. Portanto, ndo estamos falando de
momentos de evolucdo na formacéo do professor. Trata-se, antes, de um movimento invo-
lutivo. (CLARETO, 2011, p.3-4,)
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Por mais que se parega uma questdo complexa e que remeta a questfes de
evolucdo de pratica docente, Clareto demonstra que ndo é disso que se trata os trés
modos, mas é marcada por dissociagdes dos modos que possibilitam a “[...] invencdo e
constituicdo de novas formas que entram, outra vez, no processo: devir,

exercicio cotidiano”. (CLARETO, 2011, p. 6).

Foi exatamente essa interpretacdo proposta por Clareto que estava presente
substancialmente nos discursos da maior parte dos alunos da sala, que eram ou ja foram
professores, onde a grande maioria, a priori, se tornaram professores por necessidade ou
falta de opc¢éo, ndo demonstrando interesse inicial ou até mesmo resisténcia, mas que
por meio da pratica, no chdo da escola, se tornaram docentes de fato e se apaixonaram
pela profissdo. Esses relatos motivaram uma reflexdo que nos levou a perceber que a
profissdo docente é um construto social e como tal esta sujeito a (re)construcéo.

Outra apresentacdo chave para as reflexdes e indagaces foi a leitura do poema
de Carlos Drummond (1984) “As contradi¢es do corpo”. Baseando-se no que foi lido,
abriu-se uma discussdo sobre o "corpo docente”, que é sempre marcado por historias,
constituido pelos rastros desse processo, pois ndo aprendemos apenas com a mente, mas
com o corpo todo. Suscitando a elucubracdo acerca da importancia do corpo fisico na
educacdo, demonstrando sua extrema relevancia por representar o sujeito, e dessa forma
n&o ha como mascaré-lo, pois o corpo fala e revela a consciéncia de si.

Sob a reflexdo que primeiramente foi instigada através da leitura do poema,
houve a complementag¢io da temdtica por meio da obra “Corpo, linguagem e educagio”,
de Paviani (2011), que demonstra o carater multifacetado do corpo, desvelando sua
relacdo com a linguagem, os gestos, poesia, educagdo e enfim a sociedade, e para realizar
tal feito, utiliza das perspectivas de Drummond (1984), e sua obra "corpo" que €
constituida por uma série de poemas, inclusive o supracitado, Nietzsche (2000), Larrosa
(2004), dentre outros autores. A relacdo entre esse escrito de Paviani e a viso de autores
ja mencionados, como Nietzsche e Larrosa, proporcionou uma tessitura mais
abrangente e totalmente interligada do que ja estava sendo tratado durante as aulas da
disciplina.

Paviani (2011), ao se referir a obra de Nietzsche “Humano, Demasiado
Humano”, para demonstrar que o imitar dos gestos é anterior a propria fala, termina
afirmando o papel importante da interferéncia da educacgdo, dizendo que “[...] sempre
ha uma relacdo entre a fala, a voz, o gesto, a expressdo do rosto na conversagao em geral.
Dai, a necessidade de a educacdo interferir nos modos de fala, nos gestos e na escolha
das palavras adequadas para cada ocasido.” (PAVIANI, 2011, p. 4).

Ao utilizar a obra de Larrosa “Linguagem e Educacéo depois de Babel”, (2004)
para referir-se a ligacéo entre corpo e linguagem, Paviani incita uma reflexdo ainda mais
complexa acerca da relacdo entre o corpo e a educagdo, afirmando que “as relacdes
intimas entre corpo e linguagem podem sofrer interferéncias positivas e negativas”
(PAVIANI, 2011, p. 4) atribuindo imprescindibilidade da interferéncia da educagdo
para essas relagdes. Vejamos:
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Cabe a educacdo, especialmente hoje, devolver ao corpo e linguagem a exata medida da ex-
presséo, da comunicacdo. O excesso de informacao, de propaganda, de retorica, de disposi-
tivos, que falseiam as fungdes do corpo e da linguagem, dificulta a vida humana, as relagoes
sociais e perturba, a curto e médio prazo, a economia da aprendizagem humana. Assim, a
linguagem do corpo e o corpo da linguagem sdo, ao, mesmo tempo, sujeitos e objetos de
educacdo. Embora, em circunstancias especiais, possam ser considerados meios, o corpo e a
linguagem, em sua origem e natureza, ndo o sdo. Sao fins da educagéo. Essa € a tese que 0s
educadores deveriam assumir e desenvolver em suas praticas. (PAVIANI, 2011, p. 4-5).

Essa colocacdo a respeito do papel da educagdo abriu espago para uma forma
diferente de enxergar o papel da educagdo, incitando reflexdes sobre o significado do
corpo nos processos educacionais, ndo somente do corpo discente como também o
docente, pois ambos s&o sujeitos motrizes do processo.

Prosseguindo a enriquecedora trajetoria a qual delineou as aulas da disciplina,
houve a apreciacdo da obra “Formagdo de Professores: Saberes da docéncia e identidade
do professor” (1999), tendo como autora Selma Garrido Pimenta. A fim de proporcionar
um dialogo enriquecedor entre a realidade docente e a obra foram levados relatos de
alguns professores bacharéis e licenciados, do IFRO (Instituto Federal de Rond6nia),
campus Colorado d'Oeste-RO, sobre os saberes da docéncia.

Esse método, basicamente um didlogo com o texto e as falas das experiéncias,
trouxe para discussdo as vozes dos docentes narrando suas experiéncias e vivéncias
enquanto professores. Evidenciamos, pelos depoimentos, que 0s nossos professores
influenciaram nossa identidade enquanto profissionais, seja para nos inspirar ou para
nos distanciar de suas praticas.

Na citada obra, Pimenta (1999) expde suas pesquisas acerca das praticas
utilizadas na formagdo de professores, demonstrando a baixa eficacia das mesmas, e
expondo seu entendimento sobre as construgdes identitarias do docente. Ela, afirma que
tanto a formacdo quanto a identidade dos professores ja ndo atende as necessidades
atuais encontradas nos ambientes educacionais. E por isso ha tanta urgéncia em
reconstruir a identidade do professor, mas ndo como algo de fora para dentro, pois “ndo
¢ um dado imutéavel, nem externo que possa ser adquirido, mas um processo de
construcéo do sujeito historicamente situado”. (PIMENTA,1999, p.18).

Pimenta (1999) explica que grande parte dos atributos que o professor adota
para si, provém de suas experiéncias e observacdes de docentes que passaram por suas
vidas académicas e marcaram sua histéria, da prépria visdo estereotipada do que se tem
dos educadores, de suas vivéncias cotidianas nas escolas, saberes provenientes de
escritos de outros profissionais da educagdo, e claramente do modo pelo qual se
desvelou sua formacdo profissional, e devido a isso seu carater volatil ou uma identidade
multifacetada.

Pimenta (1999) entende que as pesquisas investigativas contemporaneas sobre
formagdo docente tém caminhado para a valorizagdo do “professor reflexivo",
profissional tido como “um intelectual em continua formagdo”, onde a sua formagdo, é
“na verdade autoformacdo, uma vez que os professores reelaboram os saberes iniciais
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em confrontos com suas praticas”, fazendo a juncdo dos saberes iniciais com os saberes
continuos para a modificacdo de si (PIMENTA, 1999, p. 29). Para tanto, ela ressalta que
esse perfil pesquisador e reflexivo do professor caminham para a visdo dos mesmos
como “autores na pratica social”, atribuindo a eles um carater mais humanista, sensivel e
consciente.

Por meio do texto de PIMENTA (1999) percebemos a pertinéncia de pensar,
refletir e analisar constantemente a identidade do professor, 0 que nos constitui
enguanto docentes. Debatemos sobre os conceitos que Pimenta menciona no texto: a
desvalorizacdo e a desmotivacdo da atividade docente e sua proposta de professor
pesquisador e reflexivo, de refletir sobre a prépria pratica para melhorar a partir da
experiéncia, pois nos deformamos no confronto com nossa pratica, reconstruimos e nos
transformamos constantemente.

Exatamente a partir da reflexdo que nos foi instigado a pensar sobre a
formacdo dos professores, que vimos que a mesma conversa com a proposta da
tendéncia reflexiva disposta por Pimenta:

A formagao de professores na tendéncia reflexiva se configura como uma politica de valori-
zagdo do desenvolvimento pessoal-profissional dos professores e das institui¢es escolares,
uma vez que supde condicdes de trabalho propiciadoras da formagédo como continua dos
professores, no local de trabalho, em redes de auto formacéo, e em parceria com outras ins-
tituigoes de formagdo”. (PIMENTA, 1999, p. 31).

A visdo de Pimenta coaduna-se com a perspectiva de Contreras (2002) na obra
“A autonomia de professores”, que também foi alvo de exposi¢do durante as aulas, mais
especificamente o capitulo cinco, cujo titulo explicitamente dialoga com o texto de
Pimenta (1999) por ter como epigrafe “O docente como profissional reflexivo”. A obra foi
apresentada no seminario da disciplina por meio de uma encenagdo com fantoches,
método que demonstrou ser extremamente eficaz para absorver a aten¢do de todos o0s
presentes.

A obra é marcada pelas concep¢Bes de Schon, e como tratado anteriormente
acerca da formagcéo reflexiva, Contreras (2002) utiliza-se dos escritos de Schon. Afirma
gue Schén (1983) discorre sobre as determinadas situa¢Bes onde as agdes dos
professores precisam fugir daquelas vistas como técnicas e cientificas assumindo
caracteristicas incertas e singulares, e que para demonstrar melhor seu ponto de vista,
vale-se das atividades diarias espontaneas, diferenciando-as entre "conhecimento na
acdo" e "reflexdo na acdo" (CONTRERAS, 2002, p. 106). Para explica-las o autor diz que
0 conhecimento na acdo baseia-se em momentos da vida, onde para solucionar o0s
problemas utilizamos o conhecimento anterior, mas que somente sdo revelados durante
a acdo. Enquanto a reflexdo na acdo parte do pressuposto de que durante situacdes que
fogem da normalidade nos incitam uma reflexdo sobre 0 que precisamos fazer para
solucioné-las, ou o que refletimos enquanto estamos resolvendo. Esta exposi¢do de
Contreras, baseado em Schdn, remete-nos ao conhecimento inicial e ao conhecimento
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continuo que séo caracteristicas marcantes da formacéo reflexiva discutida por Pimenta
(1999).

A Formagdo docente para diferenca cultural.

Um dos grandes desafios enfrentados por docentes em todo pais refere-se a
capacidade de lidar com as mudangas que ocorreram nos Gltimos anos. Durante o
seminario discutimos também a obra de Betina Schuler, “Docéncia ¢ modos de
subjetivacdo: dissolugoes genealdgicas e o cuidado de si” (2016), em que a autora discorre
sobre as concepgdes de Foucault e Nietzche sobre as trés dissolucBes genealdgicas (a
verdade, a realidade e a identidade) na formacédo docente.

De fato, muito se fala sobre 0 modo pelo qual educadores precisariam estar
prontos para adequar suas praticas ao novo publico que passou a fazer parte dos
ambientes escolares, a nova maneira a qual o conhecimento tornou-se acessivel, as
mudangas no comportamento da grande parte do corpo discente, apontando questfes
sobre inclusdo, e cobrando dos professores uma amplitude de novas posturas, que
muitas vezes nem 0s mesmos conseguem definir por onde comecar.

Nessa perspectiva Schuler (2016) caracteriza o objetivo principal de sua obra
como uma investigacdo, ndo para se definir o que seria a docéncia, mas para descobrir as
posicdes tomadas quando é exigido dos professores “trabalho, controle, confissao,
salvacdo, disciplinamento, inclusdo, adaptagdo, ensino e explicacdo, dentre tantos
outros” (p.135). Para isso ela demonstra a importancia que o professor detenha o
caminho de cuidar de si, pois essa maneira seria representada como uma forma de
conduzir-se e assim “fortalecer da diferenca para a lidagdo com o0 mundo, com 0s outros
e consigo mesmo; de fazer escapes quanto a escraviddo dos outros e de si mesmo”.
(SCHULER, 2016, p.143).

A docéncia tomada pelo cuidado de si exigiria um estar face a face com o outro e consigo
mesmo no processo de diferenciagéo de si. Isso néo significa uma relacao dialética de nega-
¢do de si ou de uma logica que defende “a novidade pela novidade”, mas de colocar sua exis-
téncia como questdo de problematizagdo na possibilidade de criagdo de outros modos de
pensamento e de subjetivacdo. Por isso, esse afastamento de si diria respeito a certa dissolu-
¢do dos lugares comuns da docéncia, associados a explicacdo, a transmisséo e a salvagdo na
contemporaneidade. (SCHULER, 2016, p. 144).

Se conhecer e dar enfoque a necessidade de buscar compreender melhor o
papel de si enquanto ser professor, nas relacdes escolares, facilita encontrar no outro as
mesmas dificuldades, medos, anseios, particularidades que também é possivel encontrar
em si, e assim gerar uma homogeneidade partindo da heterogeneidade. Desse modo,
compartir o conhecimento torna-se um exercicio mais humanista e aberto a
compreensao das diferengas e caracteristicas que destoam do habitual, sendo inclusive
ferramenta de aperfeigoamento pessoal e profissional.
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Essa relacdo construida no cotidiano do professor, que atualmente precisa lidar
com publicos que por anos foram subalternizados, como indigenas, quilombolas,
portadores de necessidades especiais, sejam motoras ou psicologicas passam a ser mais
facilitadas, quando se trabalha numa perspectiva na busca da troca de experiéncias, da
relagdo mais humanista, e da educagdo multicultural, fora dos padrGes técnicos
preestabelecidos e sem a consciéncia do produto final estabelecido pelas politicas, até
entdo adotadas, pelas institui¢des educacionais, mas visando uma educagdo inclusiva de
fato que proponha formacdo pessoal e cientifica. Essa abertura é demonstrada como
benéfica por Larrosa;

Por isso, no compartir a experiéncia, trata-se mais de uma heterologia do que de uma ho-
mologia, ou melhor, trata-se mais de uma dialogia que funciona heterologicamente do que
uma dialogia que funciona homologicamente. Se o experimento € repetivel, a experiéncia é
irrepetivel, sempre ha algo como a primeira vez. Se o experimento é preditivel e previsivel, a
experiéncia tem sempre uma dimenséo de incerteza que ndo pode ser reduzida. Além disso,
posto que nao se pode antecipar o resultado, a experiéncia ndo é o caminho até um objetivo
previsto, até uma meta que se conhece de antem&o, mas é uma abertura para o desconheci-
do, para o que ndo se pode antecipar nem “pré-ver” nem “pré-dizer”. (LARROSA, 2002,

p.27).

Ou seja, tratar de uma educacdo inclusiva, demanda do educador a busca por
conhecer a si e 0 outro por meio da troca de saberes, onde ambos estdo dispostos a
aprender e ensinar, ndo somente conhecimentos cientificos como também
humanisticos. Por exemplo, uma relacdo de um professor de uma escola tradicional com
alunos indigenas que possuem limitagdes quanto ao conhecimento da lingua
portuguesa, uma cultura singular, uma visdo sobre o mundo diferente, demanda do
professor uma postura mais humana e néo técnica, para compreender a melhor maneira
de transmitir conhecimentos, mas também aprender com essas diferencas,
proporcionando aos alunos indigenas a possibilidade de sentir-se parte do todo.

Essa relagdo com a diferenca tem sido cada vez mais debatida, no entanto a
producdo do que seria o diferente também tem sido muito indagada. Na tentativa de
buscar explicar sua perspectiva sobre a diferenca e a identidade, SILVA afirma que as
mesmas “sdo o resultado de um processo de producdo simbdlica e discursiva. O
processo de adiamento e diferenciacdo linguisticos por meio do qual elas sdo produzidas
esta longe, entretanto, de ser simétrico” (2000, p.81). Ou seja, ndo hd um padrdo que
defina com exatiddo quem, e o que seria diferente, mas geralmente isso define-se por
meio de um padrdo de normalidade, e tudo que foge dessa normalidade, do habitual,
acaba sendo considerado como inadequado. E exatamente por isso que a identidade s6
faz sentido quando inserida num contexto, pois vocé s6 compreende a formacéao
identitaria de alguém a partir de sua cultura e de sua relagdo com 0 mundo e com seus
semelhantes.

No entanto, quando observamos o sistema educacional da maior parte das
instituicbes no Brasil, chegamos a conclusdo que o mesmo tem definido o padrdo
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identitario do aluno ao qual esta apto para encaixar-se no formato de educagdo e
didatica praticada. Essa pratica acaba por segregar alunos que possuem maneiras
diferentes de aprender, por estarem inseridos num contexto que se difere do que esta
sendo esperado.

Perrenoud (2000) em seu livro intitulado “Pedagogia diferenciada: das
intengdes a ac¢iio”, defende que a pedagogia das diferencas requer uma avaliacio
formativa da qual a preocupacdo é ajudar o aluno a aprender levando em conta suas
diferencas culturais e pessoais, pois as diferencas — bioldgicas, psicoldgicas, econdmicas,
sociais e culturais - ndo se transformam em desigualdades de aprendizagem e de éxito
escolar, a ndo ser pelo funcionamento do sistema de ensino e de sua maneira de “tratar”
as diferencas.

A partir do instante que o professor comeca a compreender que ndo ha uma
forma correta de se exercer o ensino, e ainda menos uma férma (padrdo) que o obrigue
a ser de determinada maneira ou obrigue o aluno, ele encontra a liberdade para
vivenciar, descobrir e experimentar 0 ensinar de uma outra perspectiva, uma mais
humana e adequada a realidade.

Durante as aulas a professora da disciplina nos levou a refletir sobre a questdo
humanitaria e experimentativa, nos apresentando a extrema relevancia das vozes,
saberes, experiéncias e vivéncias para a formagdo docente, além de nos instigar a ndo
seguir ideais predispostos para gerir a pedagogia. Segundo a mesma, o chdo da escolaé o
lugar de formagdo e auto formacdo da pratica educativa, e, portanto, ndo ha de se
prender a paradigmas.

A educagdo com essas caracteristicas pode ser resumida pelo trecho final da
obra de Schuler onde ela diz;

A docéncia ndo passaria mais (ou apenas) como mera transmissora de conte(idos neutros
como operada pelo pensamento tecnicista; tampouco como salvadora e conscientizadora
conforme é pensada pelas teorias criticas em educagéo. A docéncia, dissolvida em frestas,
poderia ser remetida a uma obra a ser realizada. Talvez de arte? Que nasga, entéo, da neces-
sidade; da necessidade de se tornar um mundo, como escreveu Rilke,

Uma obra de arte é boa quando surge de uma necessidade. E no modo como ela se origina
que se encontra o seu valor, ndo ha nenhum outro critério. Por isso, prezado senhor, eu ndo
saberia dar nenhum conselho sen&o este: voltar-se para si mesmo e sondar as profundezas
de onde vem a sua vida; nessa fonte o senhor encontrara a resposta para a questéo de saber
se precisa criar. Aceita-a como ela for, sem interpreta-la. Talvez ela revele que o senhor é
chamado a ser um artista (SCHULER, 2016, p. 148 apud RILKE, 2011, p. 27)

A nds do Programa de Po6s-Graduagdo em Educacdo Escolar, Mestrado
Profissional, mas também professores, cabe a realizacdo dessa extraordinéria e complexa
obra que realmente surge de uma necessidade de formar pessoas, cidaddos conscientes
de seu papel na sociedade, detentores de saberes cientificos, mas também morais e
éticos, prontos para exercer profissdes, mas prontos também para respeitar as diferencas
do outro.
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Consideracdes Finais

As aulas da disciplina "Formagao de professores, culturas, saberes e praticas" de
fato representaram um aporte incrivel de conhecimentos e bagagens tedricas que muito
tem a acrescentar a formagédo académica de todos que dela participaram. Por meio dos
conhecimentos disponibilizados pela professora e dos seminarios foram apontadas
diversas questdes de interrogagGes acerca das praticas educacionais, dos perfis de
profissionais docentes, da construcdo pessoal do professor como ser, como profissional,
como coparticipante do ambiente educacional e, principalmente, como sujeito ativo de
transformaces pessoais e sociais.

A relacdo pedagogica foi respeitosa e dialdgica, de modo que 0. ambiente
construido foi agradavel para o debate e participacdo de todos nas temaéticas levantadas.
Essas tematicas foram extremamente relevantes para percebermos uma nova dimensao
do papel e da formagdo do professor, ndo somente do ponto de vista profissional, mas
também do pessoal, da importancia em descobrir-se, de refletir e analisar a subjetividade
do sujeito, pois estamos em um processo constante e infinito do refazer do “eu”.

O objetivo principal das aulas foi nos inquietar sobre as nossas praticas e nos
colocar dispostos a abertura para um repensar sobre nés mesmos em uma troca de
experiéncia continua com o outro, pois somos seres inacabados e estamos em constante
(re)construgdo. Além disso, n6s nos formamos, mas também deformamos com o outro.
A disciplina nos instigou a buscar melhorias nas préaticas que adotamos, no modo como
lidamos com as diferencas, na nossa perspectiva sobre a profissdo de professor, do
impacto que exercemos sobre o outro como educadores e, principalmente, a repensar
nossa formacao e atuagéo docente.

A questdo de a experiéncia ser cada vez mais rara como apontado por Larrosa
(2002) foi algo que nos intrigou bastante e nos fez refletir a realidade exacerbada das
sociedades e consequentemente dos ambientes educacionais. A disciplina nos impactou
grandemente; os textos experimentados durante as aulas marcaram ndo sé a vida
profissional, mas também a vida pessoal de cada participante. Aprendemos muito com a
vivéncia que cada um relatou e certamente ndo seremos 05 Mesmos apds O percurso
possibilitado pela disciplina.

A partir do desenvolvimento da disciplina e de estudos produzidos
percebemos que, por meio da interagdo mutua dos participantes das aulas, um ambiente
abrangente de conhecimento foi criado, acrescentando a todos e todas a perspectiva de
que todo profissional educador estd em constante e continua (de)formacéo, sendo
afetado (e também afetando) diretamente pelas novas situag@es a qual presencia e vive,
novas cargas de saberes e transformagdes do ambiente. E possivel atribuir ao Programa,
por meio das disciplinas, o mérito de contribuir com a reflexdo do docente sobre si,
sobre sua pratica, seus saberes e sua formagcéo.
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EDUCACAO AMBIENTAL: CONHECENDO AS MOSCAS-DAS-FRUTAS

Erick Matheus Ferreira dos Santos Costa
Andréa Nunes Moreira
Ronny Elisson Ribeiro Cavalcante
Eduarda Ellen Nunes Gongalves Costa
Jane Oliveira Perez

Introdugdo

O Brasil destaca-se como o terceiro maior produtor de frutas no mundo, com
producio anual de 41 milh@es de toneladas, ficando atras apenas da China e da india
(ANUARIO BRASILEIRO DE FRUTICULTURA, 2016; FAO, 2017). Dos 5,7 milhdes
de hectares de area colhida com produtos das lavouras permanentes no pais, as frutas
ocupam 27,3 % dessa area, distribuidos por todas as regides. O estado de S&o Paulo
concentra 40% da producdo de frutas, seguido pela Bahia (12%), Rio Grande do Sul
(6%), Minas Gerais (6%) e Para (3,7%) (IBGE, 2017). A fruticultura é o setor mais
rentavel do agronegdcio brasileiro, atingindo todos os estados do pais, gerando renda
pela empregabilidade de 27% da méo de obra agricola e produzindo frutos durante todo
0 ano (IBRAF, 2013).

O polo fruticola Petrolina/Juazeiro, situado no Vale do Submédio do S&o
Francisco, apresenta-se como um dos mais importantes centros econémicos no sertdo
pernambucano e baiano, com mais de 90% de producdo exportada para Europa, Estados
Unidos e Japao, devido a alta qualidade dos seus produtos (ARAUJO; SILVA, 2013). A
implantacdo de perimetros irrigados nesta regido propiciou a expansao da fruticultura, a
qual lidera a oferta de frutas para o mercado norte-americano, sendo este muito
exigente quando ao aspecto fitossanitario (HAJI; MIRANDA, 2000).

Dentre os insetos que proporcionam danos significativos a fruticultura, as
moscas-das-frutas, pertencentes a familia Tephritidae, sdo consideradas pragas importantes
por causarem grandes prejuizos a producédo de frutos em todo o mundo (DIAS et al.,
2013). Estes insetos sdo cosmopolita, polifagos e se concentram nas regides de clima
tropical e temperado. No Brasil, as espécies de moscas-das-frutas consideradas pragas de
importancia econ6mica para a fruticultura se enquadram principalmente no género
Anastrepha (Shiner, 1868) e na espécie Ceratitis capitata (Wiedeman, 1824)
(NASCIMENTO; CARVALHO, 2000).

Os adultos de Anastrepha medem cerca de 7 mm de comprimento, possuem
coloracdo amarela, térax marrom e asas com faixas em S ou em V invertidos, na maioria
das espécies. Os ovos sdo branco-leitosos, colocados de 1 a 10 abaixo da casca dos frutos,
ainda verdes. As larvas sdo de cor branca-amarelada, e quando completamente
desenvolvidas medem cerca de 12 mm de comprimento. Sdo vermiformes, com o corpo
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mais grosso na extremidade posterior. A espécie C. capitata é menor, medindo cerca de
4 a 5 mm de comprimento na fase adulta, com coloracdo predominantemente escura,
olhos castanhos-violaceos, torax preto na face superior, com desenhos simétricos
brancos; abdome amarelo com duas listras amarelas sombreadas (PARANHOS, 2008).

Estes insetos sdo reconhecidos pelo desenvolvimento larval que se da dentro de
frutos, ocasionando uma necrose na regido afetada. Cada fase se desenvolve em um
ambiente diferente: os adultos vivem na vegetacédo; ovos e larvas nos frutos e a pupa no
solo (NAVA; BOTTON, 2010). A espécie C. capitata é multivoltina, sendo capaz de
encontrar hospedeiros durante todo o ano (ZUCCHI, 2000; 2001), realizando a
“sucessdo de hospedeiros”. Além disso, como os tefritideos obrigatoriamente passam
sua fase larval no interior dos frutos, sua distribuicdo estd intimamente relacionada a
ocorréncia de seus hospedeiros.

Os danos ocasionados por estes dipteros sdo diretamente nos frutos, em
decorréncia da postura dos ovos no fruto em amadurecimento e posteriormente quando
as larvas provenientes desses ovos, alimentam-se da polpa. As larvas além de destruirem
a polpa, facilitam a entrada de pragas secundérias e de patogenos, provocando redugao
da qualidade dos frutos. Além dos danos diretos, também limitam o livre transito de
frutas frescas devido as restricdes impostas pelos paises importadores (HAJI;
MIRANDA, 2000).

Segundo a Organizagdo das Nagdes Unidas para a Alimentacdo e Agricultura,
mundialmente, os prejuizos causados por tefritideos chegam a US$ 1,7 bilhdo por ano,
10% dos quais ocorrem no Brasil (FAO, 2013). As moscas-das-frutas infestam a maioria
das frutas que possuem polpa carnosa, atacando mais de 400 espécies de frutas,
destacando-se as familias; rutaceas (laranja-azeda, laranja-doce, mexericas, tangerinas,
etc), rosaceas (macd, péra, ameixa, nectarina, péssego, etc), anacardidceas (manga,
seriguela, caja, caja-manga, etc), mirtaceas (goiaba, pitanga, jabuticaba, jambo, etc),
anonaceas (graviola (graviola, fruta-do-conde, atemoia), caricaceas (mamdao),
malpiguiaceas (acerola), passifloraceas (todos os tipos de maracuja), sapotaceas (sapoti,
abiu) (GODOY et al., 2011).

Além de infestarem 0s pomares comerciais, estes insetos sdo encontrados em
pomares domésticos. O plantio de frutiferas em pequenas areas urbanas tém grande
importancia na complementagdo alimentar da populagdo mais carente das cidades.
Essas areas, para a populagdo, sdo definidas como pequenas areas verdes ao redor da
casa, nos quais se encontram frutiferas de diferentes espécies. No entanto, grande parte
dessas frutiferas sofre ataques severos de moscas-das-frutas, tornando-as imprestaveis
para o consumo, tanto “in natura” quanto processado (SILVA, 2013). Nestas dreas, os
frutos amadurecem em diferentes esta¢Bes do ano, proporcionando excelentes condi-
¢Oes de alimento, além de facilitar a dispersdo e exploracdo de diferentes nichos. Esses
locais se tornam reservatdrio destes insetos, favorecendo um aumento na agressividade
de ataque de tefritideos aos pomares comerciais (ALVARENGA et al., 2010).

Diante das dificuldades observadas no controle desta praga no meio urbano e
rural, o objetivo deste trabalho foi despertar o interesse na comunidade discentes e ex-
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terna com informacdes sobre identificagio e controle das moscas-das-frutas, de forma
diddtica, visando contribuir na conscientizacio e educagio da populagio no manejo
integrado dessa praga.

Material e Métodos

O trabalho foi desenvolvido com discentes do IF Sertdo PE, Campus Petrolina
Zona Rural (Ensino Médio Integrado em Agropecuaria, cursos subsequentes em
Agricultura, Zootecnia e Agroindustria, curso de Bacharelado em Agronomia e curso de
Tecnologia em Viticultura e Enologia) e Campus Petrolina (Cursos de Edificages,
Eletrotécnica, Informatica, Quimica, Fisica, Musica e Alimentos), pais de alunos,
servidores e comunidade externa, em Petrolina-PE e discentes do Centro Territorial de
Educacéo Profissional do Sertdo do S&o Francisco - CETEP-SF, em Juazeiro-BA.

A metodologia utilizada foi em forma de oficinas, Cursos para Multiplicadores
e Mesas Redondas, onde foram apresentadas as caracteristicas bioldgicas do inseto,
hospedeiros, como realizar 0 monitoramento e controle da praga, referente ao projeto
“Mosca-das-frutas: manejo sustentavel em pomares domésticos”.

O material didatico foi previamente elaborado a partir de um levantamento
bibliogréfico, que além dos aspectos tedricos considerados, continha também, material
para identificagdo e controle dos insetos. Como material de apoio foi elaborado um
folder, confeccionadas camisas contendo identificagdo do projeto, banner, cartaz,
insetos ilustrativos em etil vinil acetato (EVA), uma caixa entomolégica contendo as
fases de desenvolvimento das mosca-das-frutas, pedras ilustrativas e um kit de
monitoramento e controle de mosca-das-frutas. Este material pode ser observado nos
Quadros 1 e 2. Além disso foi utilizado como recurso um estereomicroscopio, visando
proporcionar aos participantes a oportunidade de ver as caracteristicas dos insetos em
detalhes, como também o uso de data show e livros didaticos.

A caixa entomoldgica continha exemplares de mosca-das-frutas nas fases de
larvas e pupas conservados em alcool 70%, e insetos adultos de Ceratitis capitata e de
Anastrepha sp. montados em alfinete entomoldgico.
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Quadro 1. Material didatico (A) Folder; (B) Camisa; (C) Banner; (D) Cartaz; (E) Insetos
em EVA; (F) Caixa entomoldgica; (G) Kit monitoramento e controle de mosca-das-
frutas.
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Quadro 2. Pedras ilustrativas desenhadas e envernizadas com diferentes fases dos
insetos e espécies (A) Ovo; (B) Larva; (C) Pupa; (D) Ceratitis capitata; (E) Anastrepha
sp.; (F) Bractocera carambolae.

As pedras ilustrativas foram desenhadas com a utilizagdo de caneta
permanente e envernizadas, contendo as diferentes fases de desenvolvimento e
caracteristicas das moscas, diferentes espécies, danos ocasionados pelo ataque da praga,
agente de controle bioldgico (parasitoides) e ciclo de vida da mosca, facilitando uma
melhor compreensao sobre o tema.

O kit de monitoramento e controle de mosca-das-frutas foi composto por uma
armadilha McPhail contendo proteina hidrolisada, uma armadilha Jackson e uma
armadilha de garrafa PET (Figura 1). Para a confec¢do da armadilha foi utilizada uma
garrafa pet transparente de 2 L com tampa, um pedaco de arame, tesoura e régua. O
atrativo empregado foi suco da fruta da planta na qual a armadilha foi instalada.
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Figura 1. (A) Garrafa pet transparente; (B) Corte de retangulo de 1x2 cm; (C) Colocagéo de suco
de fruta na armadilha; (D) Instala¢do da armadilha.

Resultados e Discussdes

Com a realizacdo das oficinas, mesa redonda e o curso de multiplicadores
foram capacitados 543 pessoas, sobre a teméatica do manejo sustentavel das moscas-das-
frutas em pomares domésticos (Tabela 1). Observa-se que foram realizadas dezessete
oficinas nos diversos segmentos discentes (Figura 2), inclusive para os pais de alunos e
docentes do Ensino Médio Integrado em Agropecudria no dia da Reunido de Pais e
Mestres. Estas oficinas oportunizaram aos participantes conhecer a praga e as técnicas
de controle, tanto em meio urbano quanto rural. As metodologias utilizadas, como a
técnica das pedras ilustrativas proporcionou momentos de brincadeiras e
aprendizagem, pois cada aluno tinha a oportunidade de explanar sobre o que conhecia
sobre cada objeto desenhado, mostrando ao professor o seu nivel de conhecimento e
estimulando a participacdo dos demais em sala de aula.

Os dois cursos de multiplicadores realizados, com um total de 16 h/aula cada,
inicialmente ministrado pela coordenadora do projeto e o segundo pelo aluno bolsista,
visaram treinar monitores na identificacdo da praga, conhecendo o seu ciclo bioldgico,
hospedeiros e métodos de controle (Figura 3). A metodologia utilizada foi de aulas
tedricas-praticas, com aulas em laboratério e campo, incluindo a montagem das
armadilhas e colocacéo para coleta e identificacéo.

As duas mesas redondas tiveram o propdsito de expor a comunidade
académica e externa a problemética da mosca-das-frutas na regido e o seu impacto na
fruticultura. A primeira foi organizada pelo bolsista do projeto e alunos do Curso de
Bacharelado em Agronomia, onde os mesmos foram os explanadores da temética tendo
0 publico interno como alvo. Na segunda mesa redonda, os atores foram representantes
da ADAGRO, MOSCAMED e Embrapa Semiarido (Figura 4). Os estudantes de
Agronomia, juntamente com o aluno bolsista, organizaram o evento. Neste evento a
participagdo do publico externo foi fundamental, pois a divulgacéo e a discussdo do
tema sdo essenciais para a educacio sanitaria desta praga.
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Tabela 1. Nimero de oficinas, cursos € mesas redondas ministradas referentes ao
projeto “Mosca-das-frutas: manejo sustentdvel em pomares domésticos”, durante o

periodo de dezembro de 2017 a outubro de 2018.

Nde
Oficing/Curso Data Local®/ Curso Pablico
participantes
Oficina
P \ '
1 Oficina 06122017 CPZR !/ Médso Int‘t{;mdu;m Discentes 2
Agropecuiria
2 Oficina 06122017 CPZRMédiolntegadoem. e 2%
ARTOPECUAra
3 Oficina 290172018 CPZR [ Zootecnia Discentes 4
4* Oficina ol2018 CPZR ) Agroandistria Discentes 10
 Oficina 0502/2018 CPZR / Zoolecnia Discentes 7
& Oficina 5/0272018 CPZR [ Agronomia Discentes 14
7+ Oficina 08¢ 150212018 CPZR [ Agricultura Discentes 1
Publico
8 Oficina 17022018 CPZR | Reunida de pais ¢ mestros inferno e 10
externo
CPZR | Todos dos cursas do Pablico
| M3 il . 3
9 oficina 100032018 CPIR e 3
10¢ Oficina 05¢ 1200372018 CPZR / Agronomia Discentes 17
CI) Edificaghes, Hetrotécnica,
1+ Oficina 1504/2018 Informatica, Quimica, Fiskca, Discentes 24
Musica ¢ Alimentos
CP/ Edificagdes, Tletrotécnica,
12# Oficina 267042018 Informatica, Quimica, Flsica, Discentes 7
Musica ¢ Alimentos
13 Oficina 1052018 CETEP-SF/ Agropecudria Discentes v
14* Oficina 10052018 CETEP-SF/ Agropecudria Discentes 12
15 Oficina 150522018 CETEP-SF/Agropecuaria Discentes 2
16* Oficina 180712018 CPZR [ Agronomia Discentes 2
17 Oficina 1907/2018 CPZR J Viticultura ¢ Enologia Discentes 20
Curso Multiplicadores
| Cairso de 22017 N y Publico
Multiglicadores 064 15/02/2017 CPZR / Agronomia ftarog 6
11 Carso de ) Publico
20 KA i/ Agroi ¢ 7
Multiplicadores 082018 CPZR/ Agronomia/ Agroindusiria fiierno 7
Mesa Redonda
| Mesa Redonda 22/08/2018 CPZR e 5
interno
Publico
11 Mesa Redanda 1V V2018 CPZR mierno ¢ 138
Cxlermno
Total 53

*CPZR= Campus Petroling Zona Rural; CP= Campus Petroling, CETER-SF» Centro Territorial & Fducagho

Profissional do Sertao do S3o Francisce
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Figura 3. Curso de multiplicadores sobre mosca-das-frutas, Petrolina, 2017-2018.
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Figura 4. Segunda mesa redonda sobre mosca-das-frutas, Petrolina, 2018.

Para ministragdo do contetdo se teve a opgéo de usar o inseto feito de EVA. Os
insetos adultos diferenciando o macho de fémea ficou ilustrativo e chamou a atenc¢éo do
aluno, sendo uma maneira prética e colorida, ndo sendo necessario desenhar o ciclo de
vida do inseto todas as vezes que for ministrar a oficina. A confeccdo de armadilhas tipo
garrafa PET também auxiliou bastante no aprendizado, por ser de féacil confeccdo e
manutencéo, sendo ideal para se usar em qualquer arvore frutifera, seja em residéncias,
escolas, pracas e em pequenas areas de produ¢do. Com um bom nimero de armadilhas
distribuidas, se tem uma diminui¢do na quantidade da praga, reduzindo seu prejuizo
sobre a fruticultura.

Segundo BARBOSA (2018), o estimulo de estruturas cognitivas € essencial
para que os alunos possam atingir melhores niveis de aprendizagem. Dessa forma,
quando o docente utiliza uma abordagem didatica que possibilita a memorizagéo,
interpretacdo, ele contribui para o desenvolvimento das relacfes existentes dentro de
sala de aula que séo os alicerces do processo de ensino-aprendizagem.

As metodologias utilizadas na pesquisa mostraram-se favoraveis ao
desenvolvimento das propostas, contribuindo no seu direcionamento, que foi a
identificagdo e controle da mosca-das-frutas. Por meio dos depoimentos obtidos de
alunos e demais participantes, e das observacdes realizadas, foi possivel concluir que,
com conhecimentos teéricos e praticos, as oficinas, cursos e mesas redondas foram
dindmicas, interessantes e produtivas, resultando em verdadeira aprendizagem. O
projeto também foi comtemplado com o prémio na XII1 Jornada de Iniciacdo Cientifica
e Extensdo do IF Sertdo-PE (JINCE) no ano de 2018, proporcionando uma maior
divulgacdo do método utilizado e do resultado obtido.

Lopes et al. (2013) comentam que a curiosidade dos discentes € um dos
elementos que permite uma postura mais acessivel as informacGes. A riqueza nas
ilustracdes do material produzido ajuda a suprir deficiéncias no contato com
experimentacdo e matéria bioldgico. No tipo de combinacédo de recursos utilizados no
presente estudo (pedras ilustrativas, caixa entomoldgica, kit de monitoramento,
confeccdo de armadilhas, utilizacdo do estereomicroscépio, insetos ilustrativos), os
estudantes tiveram acesso a diversas formas de visualizacdo e conotagdo palpavel,
apresentadas pela equipe do projeto durante as oficinas e demais eventos.
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Dessa forma, a metodologia sugerida neste trabalho demonstrou servir como
instrumento facilitador da aprendizagem, contribuindo para a conscientizacdo da
populacdo urbana no manejo integrado dessa praga em reduzir a infestacdo de areas
comerciais nos perimetros irrigados da regido, diminuindo os niveis de infestagdo, e
consequentemente, reduzindo a utilizagdo de agrotoxicos.
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Esta obra que tens em maos, € uma uniao de
esfor¢os e de partilhas de varios educadores e
varias educadoras que sintetizam suas leituras e
praticas em artigos académicos para dialogar

- mesmo a distancia - e através das paginas
deste livro, com os leitores e leitoras.

Vocé é convidado/a a fazer esta experiéncia.

Ao mesmo tempo que se debruca sobre a leitura

tera que imaginar quem escreveu estas palavras pra voce.
E um dialogo em potencial... pense assim... vocé

pensa sobre o texto porque houve alguém que

o escreveu. E a pessoa que escreveu, também o fez
porque sabia que haveria quem leria suas linhas.

E lindo imaginar esse movimento intencional
de ambos os lados.

Boa Leitura!

Ivo Dickmann e Ivanio Dickmann
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