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EDUCACAO NO BRASIL:
UNIDADE NA DIVERSIDADE

Educagao ¢ algo sério, nao se faz de forma improvisada, espontinea, nem de
qualquer jeito. E preciso método, conhecimento, didlogo entre os sujeitos que se envol-
vem com ela, como um processo em que todos crescem em comunhao.

Independentemente se estamos tratando de formacao inicial de educadores na
universidade ou se falamos sobre a préaxis pedagdgica dos professores na sala de aula de
uma escola, seja de uma capital de um estado brasileiro ou dos mais longinquos recantos
do interior do pais, tanto num lugar, quanto no outro, o processo educacional precisa
valorizar o contexto local, mas sempre com um olhar global. Pés no chdo, mas cabeca
aberta para a totalidade.

Esta obra que tens em maos, ¢ uma uniao de esfor¢os e de partilhas de vérios
educadores e varias educadoras que fizeram o esforco de sintetizar suas leituras e prati-
cas em artigos académicos para dialogar - mesmo a distncia - e através das paginas
deste livro, com os leitores e leitoras. Vocé é convidado/a a fazer esta experiéncia. Ao
mesmo tempo que se debruca sobre a leitura terd que imaginar quem escreveu estas
palavras pra vocé. E um didlogo em potencial... pense assim... vocé pensa sobre o texto
porque houve alguém que o escreveu. E a pessoa que escreveu, também o fez porque
sabia que haveria quem leria suas linhas. E lindo imaginar esse movimento intencional
de ambos os lados.

Esse movimento sera feito sobre os mais variados temas que os artigos desta
coletdnea propde. Deste os debates sobre a Base Nacional Comum Curricular - BNCC,
como se fosse 0 “tema da moda” na educagio brasileira, ha espaco para outros olhares,
outros debates, outras miradas... Questdes ligadas a educagdo ambiental (tema tao pre-
sente nos dias atuais), a educacfio inclusiva que trata dos estudantes com necessidades
especiais e que merecem todo um tratamento diferenciado das educadoras que se prepa-
ram para as mais diversas experiéncias com eles/elas na sala de aula, a alfabetizacao dos
Nossos meninos pequenos e meninas pequenas, as metodologias ativas ou a ativagao das
metodologias com o teatro, a danga, o trabalho de grupo, as séries das plataformas stre-
aming, os videos do YouTube, as pesquisas com o Google, as redes sociais, aplicativos de
mensagens instanténeas, entre tantas outras maneiras de fazer educagio, sio reflexdes
presentes nos diversos textos da Colecao Educacéo Brasil.
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Assim ¢ a educagio brasileira: diversa, multifacetada, repleta de pluralidades de
vivéncias e de experiéncias. Por isso, pensamos essa coletanea, para possibilitar aos leito-
res e leitoras da educagao no pais, conhecer um pouco do que se pensa e faz na escola, na
faculdade, na universidade, na educagdo popular e nos mais diversificados espa-
¢os/tempos educativos.

E muito importante manter os olhos sobre as novidades no campo da educa-
¢do. E elas se manifestam na escrita de quem faz e pensa a educagéo. Entdo, ter acesso e
participar de uma coletanea como esta ¢ um privilégio e um compromisso. Um privilé-
gio porque nos coloca no meio onde pouquissimas pessoas estdo, no lugar de quem
escreve ¢, assim, produz conhecimento organizado. E é um compromisso porque nio
podemos escrever de qualquer jeito, precisamos ser rigorosos sobre nossa produgio e
sobre nosso texto. Ha nele um imperativo ético de sermos o mais claro e eficiente possi-
vel para oportunizar a quem 1¢, um avan¢o em sua capacidade de atuar enquanto edu-
cador e educadora.

Esperamos que cada um e cada uma consiga, a partir dos relatos e reflexoes dos
textos, aprender como dinamizar sua préaxis, melhorar sua atuacdo como educador e
educadora - e até mesmo como estudante — visto que o discurso dos outros sempre tem
0 que nos ensinar.

Entdo, agora é com vocé! Boa leitura!

Ivo Dickmann e Ivanio Dickmann
Organizadores
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A HISTORIA DO BRASIL NAO CONTADA E O IMPACTO
PARA A FORMACAO DO INDIVIDUO

Aparecido Donizetti Galdino
Monica Renata Dantas Mendonga
Luana Campos

Introdugio

O ensino da disciplina Histéria no Brasil ¢ complexo, haja vista a necessidade
continua de desconstrucio de muitas informagées que erroneamente nos sio ensinadas
por meio dos livros didéticos. De maneira recorrente, a transmissao dos fatos histéricos,
enquanto objetos de interesse voltados a produgio e difusdo do conhecimento dentro
do sistema educacional, é prejudicada por se pautar numa histéria “forjada” (MOREI-
RA; MEUCCI, 2012, p. 7).

Nao estamos nos referindo aqui as perspectivas empiristas, ja que um objeto de
pesquisa, mesmo sendo comum a vdrios pesquisadores, pode gerar interpretagdes mul-
tiplas. Trata-se da desconstru¢do do unilateralismo na Historia, que, em determinados
aspectos, € seletivo, elitista e naturaliza a segregacio. A Hist6ria do Brasil, por exemplo,
da maneira como se convencionou ensinar, beira a fic¢io (MARCZAL, 2016).

Esse problema pode ser atrelado a todo o processo de colonizagio e de cons-
trugdo da identidade brasileira pela elite intelectual que negou a importincia dos povos
indigenas e dos negros na constru¢do do processo civilizatério brasileiro. Contudo,
observamos que, mesmo com os avancos das disputas pds-Constituicio de 1988, a legi-
timidade desses grupos ¢ negada, devido a busca da manuten¢io da dominacdo das
elites financeiras e intelectuais que influenciam a sociedade (MOREIRA; MEUCCI,
2012).

Hd uma percepgao equivocada dos fatos historicos, logo relacionada a ideia de
“descobrimento” do Brasil, expressao repleta de simbolismo que néo transmite a reali-
dade, pois, por ocasido da chegada dos lusitanos ao territério que se tornaria Brasil, aqui,
j& ha milénios residia o nativo, que contava com contingente bastante expressivo e cul-
turas diversificadas, com niveis variados de desenvolvimento (PROBST, 2016, p. 31;
PROUS, 2006).

E possivel observar nesse fendmeno de mascaramento da Historia, uma série
de questdes voltadas a dominacéo ideoldgica e a construgao de um passado legitimador
da dominagio intelectual no Brasil. Contudo, ha outros fatores a serem considerados,
alguns dos quais buscaremos apresentar no presente trabalho. Um deles se refere as
questdes das diferencas temporais entre a producdo do conhecimento e a difusao do
mesmo como matéria didaticamente aprovada pelo Programa Nacional do Livro e do
Material Didatico (PNLD).
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Retomando o nosso exemplo sobre a “descoberta” do Brasil, os estudos mais
recentes da arqueologia brasileira apontam que as primeiras ocupagdes do territdrio
teriam ocorrido ha pelo menos 50 mil anos (SIANTO, 2009, MARTIN, 2008):

As escavagoes realizadas ao longo de quase 30 anos pela Fundagao Museu do Homem Ame-
ricano (FUMDHAM) na Area Arqueolégica de Sio Raimundo Nonato reuniu um acervo
de singular importancia para a pré-histéria do Nordeste do Brasil. As sequéncias crono-
estratigraficas longas fornecem dados que poderio servir de base comparativa para outras
partes da América do Sul. Vdrios sitios arqueoldgicos forneceram importantes dados a res-
peito da ocupagdo humana na regido desde o Pleistoceno Superior, hd cerca de 50.000 anos

AP! (SIANTO, 2009:21).

Tal ocupagdo teria ocorrido por diversos movimentos de grupos decorrentes
de regides da Africa, Austrélia e mesmo da Europa (PROUS, 2006). Um exemplo polé-
mico® desses movimentos de ocupagio é o fdssil “Luzia” que, segundo pesquisas de
DNA, teria caracteristicas negroides (Gaspar Neto & Santos, 2009). Esse tipo de infor-
magao apesar de ser amplamente divulgada nos meios cientificos ainda nao sao apresen-
tados nos livros didaticos, prevalecendo a visdo da colonizacdo via estreito de Bering
(VICENTINO; DORICO, 2014, p.43-44), que pode ser interpretado como a representa-
¢ao da dominagao ideologica dos povos do hemisfério norte sobre os do hemisfério sul.

Esse processo de dominagao ideoldgica ndo é recente, ele vem sendo construido ao longo da
histéria do Brasil e reproduzido sistematicamente por meio das politicas publicas educacio-
nais. Se observarmos a Historia pos-contato ou Histéria Colonial, que se refere ao periodo
entre a chegada [oficial] dos lusitanos ao Brasil em “22 de abril de 1500 [...]” até o processo
de emancipagio politica do Brasil em 1822, compreenderemos que ela ¢ marcada pela in-
trodugao, no territério colonial de um sistema social e econoémico desenvolvido por Portu-
gal desde o século XV - o escravismo — e a imposigao, via dominio colonial, dos interesses
mercantis da metrépole portuguesa na América. Esse foi um periodo repleto de aconteci-
mentos favordveis a construgao do cendrio de segregagdo e marginalizagao que perdurou
fortemente até culminar com o “nacional-desenvolvimentismo” (OLIVEIRA, 2012 p.111)
da Era Vargas (1930 — 1945).

O direito absoluto a propriedade, por exemplo, era garantido em todas as
constituigdes® brasileiras até 1934, quando no art. 134, determinava que,

! Antes do Presente.

2 A polémica se deve as pesquisas publicadas pela Science (2018) afirmando que os tragos ndo eram negroides
¢ Aipolémécarsdidevietippeaplidas. pldblicadns/peticttrdnde1¢20 18 ) isfrmiggud fogsit- e tnagws b dearn- tagaoides
e sim, amerindios. https://oglobo.globo.com/sociedade/luzia-mais-antigo-fossil-humano-brasileiro-teria-um-
rosto-diferente-do-que-se-pensava-23221026. [cons. 20 mai. 19].

* O Brasil estd na sétima Constitui¢io Federal, as anteriores foram: 1° - Constituicdo de 1824 (Brasil Império);
22 - Constituigao de 1891 (Brasil Republica); 3* - Constituigio de 1934 (Segunda Republica); 4* - Constituiio
de 1937 (Estado Novo); 5* - Constitui¢ao de 1946; 6* - Constituigdo de 1967 (Regime Militar); 7* - Constitui-
¢do de 1988 (Constituigio Cidada). < https://www]12.senado.leg.br/noticias/glossario-
legislativo/constituicoes-brasileiras> [cons. 21 mai. 19].
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Os monumentos histdricos artisticos e naturais, assim como as paisagens ou locais particu-
larmente dotado pela natureza, gozam de protegio e dos cuidados especiais da Nagao, dos
Estados dos Municipios. Os atentados contra eles cometidos serao equiparados aos cometi-
dos contra o patrimédnio nacional (Constituigao de, 1934).

Essa flexibilidade no direito a propriedade favoreceu a preservacao e o estabe-
lecimento de uma politica de protegio dos bens materiais do patriménio cultural nacio-
nal, que era acionada pelo governo Vargas como parte do estabelecimento de uma iden-
tidade cultural nacional, com a criagdo do SPHAN - Servi¢o de Patrimdnio Histdrico e
Artistica Nacional em 1937 e o Decreto-Lei n° 25/1937, redigido a varias maos, coorde-
nado por Rodrigo de Melo Franco de Andrade, fundador e primeiro diretor do SPHAN,
a partir de um anteprojeto de Mario de Andrade.

O que nos leva a outro problema do ensino de Histdria na atualidade, a hist6-
ria factual, os “fatos histéricos” nao devem ser estudados isoladamente, eles devem ser
compreendidos como parte de um processo, de um contexto repleto de disputas (GUI-
MARAES, 2007).

Por exemplo, quando falamos em Mario de Andrade, de modo geral, nos vem
a mente as aulas de literatura e seus trabalhos literarios modernistas. Contudo, ele e seus
colegas Oswald de Andrade e Tarsila do Amaral (TELLES, 2009), também deveriam ser
estudados com destaque na historia, visto que o pensamento modernista, disseminado
na Semana de Arte Moderna, de 1922, determinou muito do que reconhecemos como
identidade cultural hoje, pois, foi essa elite intelectual, ligada ao governo, que estabele-
ceua hegemonia do modernismo na cultura, elegendo cénones da arte e arquitetura,
como pontosde referéncia do passado cultural autenticamente brasileiro e preterin-
do as culturas indigenas e africanas no pais (CHUVA, 2003).

Cabe ressaltar que esse apagamento dos contributos afro e indigena na cons-
trugdo da identidade brasileira, ¢ um processo de construgéo intelectual de longa dura-
¢do, que vem do século XIX e segue pelo século XX, do qual a atuagio do SPHAN* ¢
apenas uma de suas manifestagdes. Contudo, respondendo a organizacdo de diferentes
movimentos, a Constituicio Federal de 1988, chamada de “constituicio cidada”, busca
tratar dessas questoes com uma maior inclusdo desses grupos sociais, do ponto de vista
institucional e legal, com o reconhecimento da sua contribui¢io e importancia para a
formacdo da sociedade, tal como pode-se observar nos artigos 215 e 216. Contudo, do
ponto de vista social, essa inclusdo ndo se vé efetivada, principalmente com o advento
das politicas neoliberais do governo FHC’, que influenciou diretamente no processo de
segregacdo destes grupos minoritarios do ponto de vista econdmico de forma mais
evidente.

* Atualmente recebe 0 nome de IPHAN - Instituto do Patrimonio Histérico e Artistico Nacional, sendo que
em outros momentos ja foi denominado Departamento do Patrimoénio Histérico e Artistico Nacional-
DPHAN e Servi¢o do Patriménio Histérico Nacional - SPHAN (MOTTA E THOMPSOM, 2010).

° Fenando Henrique Cardoso (1995 - 2003) (OLIVEIRA, 2012).
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Um passado de luta

A “economia escravista” (ou sistema escravista ou escravocrata) foi praticada
por outras potencias mundiais em diferentes momentos da histéria (FUNARI, 2002),
contudo a instaurada nas Américas, por se basear no conceito de raga, ndo encontrou
precedentes (PROBST, 2016, p. 41). Esse sistema de produgao esteve profundamente
enraizado na construgdo do Estado, tanto que conheceu seu apogeu na segunda metade
do século XVIII e subsistiu até quase o fim do Império, quando viu o seu declinio e
queda (OLIVEIRA, 2012, p. 44-45), intrinsecamente ligados as san¢des ao trafico ne-
greiro estabelecidos pela Inglaterra, que desde XIX detinha o monopdlio desse comér-
cio. Cabe ressaltar que o tréfico negreiro foi proibido pela Inglaterra em 1850. Mas con-
tinuou por décadas no Brasil - inclusive se intensificando nos anos imediatamente
posteriores a proibicdo. O fim da “economia escravista” decorreu também (e principal-
mente) das transformagdes na economia brasileira e disputas politicas no final do Impé-
rio.

O estabelecimento desse sistema de produgdo foi ensaiado com os indigenas,
que consistiram nos primeiros a serem escravizados na colonia, os chamados ‘pretos da
terra’ (MONTEIRO, 1994), porém, por pressdo do comércio escravista, que dominava
todos os setores do regime, houve uma ‘preferencia’ ao negro apds a chegada dos pri-
meiros escravizados africanos. Apesar de ser muito mais vantajoso adquirir o indigena
como escravo, pois este poderia ser capturado no préprio continente e comprado por
um preco inferior ao praticado em relagio ao escravizado oriundo da Africa (OLIVEI-
RA, 2012), a pressiao dos mercadores de escravizados e suas relagdes de influéncia esta-
belecidas com a metrdpole, fizeram com que prevalecesse a mio-de-obra escravizada
africana. Assim, a visdao romantica do indigena tratado como objetos de catequizacio, o
“bom-selvagem” tal como ¢ ensinado nos livros de Histéria tem uma relacdo direta com
o sistema econdmico estabelecido.

O predominio da meméria do dominante nao € algo isolado na Histéria da
Humanidade e no Brasil nao foi diferente. Fazendo um salto do séc. XVI para o Séc. XIX
observamos que durante o periodo da independéncia os movimentos e as batalhas que
foram travadas em territério nacional foram relatadas, por vezes, sem trazer a claro a
devida complexidade que a questdo exige. Ao se problematizar alguns desses aspectos,
retoma-se, assim como consta no livro "Batalha do Jenipapo" (BRASIL, 2003), a inde-
pendéncia do Brasil para além do brado de D. Pedro I em 07 de setembro de 1822.

A independéncia ndo contou com uma

[...] articulagdo da sociedade ou de um grande grupo com objetivos comuns, o que fez do
movimento algo peculiar. Fez também com que se instaurasse no Brasil um regime ‘monar-
quico’ e, por conta disso, faz-se a manutengao da escravidao, deixando para tras os ideais de
igualdade, liberdade e fraternidade (PROBAST, 2016, p. 240).

E preciso compreender que a verdadeira independéncia brasileira transcende a
data histdrica marcada no calendério anual e celebrada com longos desfiles civicos, pelo
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pais. O amplo processo de independéncia da coroa portuguesa iniciou-se com a chegada
da familia real ao Brasil em “1808”, e ainda se da pelos atos de resisténcia do povo, atu-
almente explorado e vitimado pelo preconceito e racismo que perduram (PROBST,
2016, p. 238).

Porém, ¢ comum encontrar representagdes pictoricas, como o quadro de Pe-
dro Américo, como forma de ilustragdo em livros didaticos do que foi o ‘grito de inde-
pendéncia’:

A
N 5 A

o 3 3 —
Fig. 01 - Quadro pintado em 1888 por Pe

A ediciio de 2018 da revista Aventuras na Histéria trata dos detalhes presentes
na representagdo. Aqui, cabe questionar como um quadro pintado em 1888 poderia
representar algo acontecido em 1822. A resposta ¢ que ndo pode, ele que se queria passar
da proclamagio da independéncia no momento em que a economia do império entrava
em colapso com a assinatura da Lei Aurea. Pode ser analisada como um manifesto de
apoio ao Império, mas ndo como um fato histérico, deixando uma parte da histéria nio
contada (STANCKI, 2016).

Tratamos aqui de mais uma dificuldade observada nos livros didaticos de His-
toria: a inclusdo das pessoas ‘comuns’ nos processos historicos. Mesmo nos meios aca-
démicos, esta abordagem da Histdria vista de baixo ainda é um problema. E no universo
escolar ndo ¢ diferente. Por exemplo, no Brasil, antes da emancipa¢do econdmica de
Portugal, as revoltas e insurrei¢oes foram recorrentes, tendo ocorrido mais de 30 até
1822 (DONATO, 1987). E, mesmo apos a proclamacio da independéncia elas continua-
ram, uma vez que Portugal tentava manter a posse de parte do territério do pais
(BRANCO, 2017, p. 42), chegando a marca de 100 conflitos internos num intervalo de
500 anos®. Contudo, pouco se sabe sobre as centenas de homens e mulheres que perde-
ram as suas vidas lutando para defender sua gente e sua cultura, ousando nao se subme-
ter ao jugo do poder estabelecido.

¢ Estimativa feita com base em: Donato, 1987 e
https://revistas.pucsp.br/index.php/revph/article/view/15548 [cons. 27 mai. 19].
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Batalha do Jenipapo

Ponderando o recorte cronoldgico e histérico do processo de emancipagao do
Brasil, bem como os confrontos que constituiram a Guerra da Independéncia (1822 a
1823), salienta-se que a Batalha do Jenipapo, considerando todas as suas implicagdes
sociais, é pouco representada como uma luta que contribuiu intensamente para a Inde-
pendéncia, caracterizando-se como um evidente exemplo da predominéncia da histéria
vista de cima assentada na narrativa oficial (PROBST, 2016; MARCZAL, 2016).

Nessa conjuntura, cabe destacar que a Batalha sucedeu-se em 13 de mar¢o de
1823, na localizagao que compreende as margens do rio Jenipapo, na regido de Campo
Maior, no atual Estado do Piaui. Consoante ao historiador Hernani Donato (1987), a
Batalha do Jenipapo representou uma sequéncia de lutas entre os defensores do Impe-
rialismo e a resisténcia portuguesa que se manteve no territorio. Faz-se importante
ressaltar, de acordo com historiador Bernardo Pereira de Sé Filho (1991), que frente as
outras insurreicoes desse periodo, o agravante desta batalha se concebe na falsa consci-
éncia e na manipulagdo das massas, as quais serviriam aos interesses das elites nesse
processo de descolonizac¢ao.

Assim sendo, a génese da batalha alude ao periodo da independéncia, onde o
Norte do pais era de grande interesse para Portugal, tendo em vista seu crescimento e
localizagao, bem como sua produtividade. Nesse contexto, Portugal determinou que
essa regido fosse mantida em seu dominio, sobretudo, as regides de Grao-Pard, Mara-
nhao, Ceard e Piaui, as quais se distinguiam pela producio bovina. Contudo, os intentos
de Portugal seriam em breve devastados, ponderando que os sertanejos ansiavam por
mudangas, sobretudo, pela emancipagdo. Nessa conjuntura, o escritor Abdias da Costa
Neves (2006, p. 145) explana que “o povo estava acima de qualquer expectativa. [...]
Ninguém se recusou a acudir o apelo [em lutar], e, dentro de trés dias, as fileiras se en-
grossaram e uma numerosa multidao ficou a espera dos portugueses para o combate”.

Assim, visando combater esses revoltosos e conservar o dominio sobre o norte
do pais, Portugal instituiu tropas e as delegou a responsabilidade de Joao José da Cunha
Fidié, o genro de D. Joao VI, o qual segundo o historiador Cldudio Moreira Bento (2008,
p. 12) foi um “[..] oficial de elite, culto e poliglota, com experiéncia operacional na
Guerra contra Napoledo”. Os sertanejos, por sua vez, “[...] conduziam espadas velhas,
facoes, chugos, machados, foice. De nada valia, contudo, para eles a falta de armas tio
sugestionados iam com a certeza do triunfo”, conforme reitera Neves (2006, p. 146).

E dessa conjuntura que emana um “evento militar grandioso, mas pouco co-
nhecido e divulgado na historiografia brasileira”, o qual almeja ndo apenas uma eman-
cipa¢do restrita a sua regido, mas abarcando todo o territério que compreende o Brasil
(BENTO, 2008, p. 07). Acertado como uma das condi¢oes decisivas do confronto, o
saque do material bélico (munig¢des) desguarnecido de Fidié, bem como de todos os
equipamentos e os suprimentos militares incide no fator contundente para a posterior
derrota das forgas portuguesas.
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Ponderando que no confronto, conforme supracitado, os sertanejos ndo pos-
suiam armamentos virtuosos para o enfrentamento, o que entéo, elucidaria a determi-
nagao e a bravura ao enfrentarem o exéreito adequadamente armado de Fidié? Mediante
esse questionamento, Neves (2006, p. 145) aufere o &mago da indagacdo ao afiangar que
apenas “[...] a loucura patriotica explica a cegueira desses homens que iriam ao encontro
de Fidié¢ quase desarmados”, ou seja, os sertanejos foram instigados pelo discurso nacio-
nalista, cujo designio era manipular a populagio pobre visando constitui-los como um
exército patriota. Sa Filho (1991, p. 169) corrobora expondo que “o povo foi aliciado a
aderir ao movimento” e, complementa que esse grupo,

Pegou em armas, obedeceu, executando ordens, mas nao participou de nenhuma decisao.
Nao foi ouvido, nem sua vida alterada, as estruturas sociais e economicas nada mudou apos
o0s acontecimentos. Ao povo nio foi dado o direito de decidir sobre a sua histéria (SA FI-
LHO, 1991, p. 169).

Sucedido o confronto e aludindo ao término da batalha, Bento elucida sobre as
atitudes de Fidié e dos “patriotas” isto é, dos sertanejos.

Com pesadas perdas os patriotas e Fidié se retiraram do local do combate. Fidié avangou pa-
ra préximo de Campo Maior onde se reorganizou e desistiu de prosseguir na reconquista de
Oeiras. Marchou para Estanhado, (atual Unido), onde tentou receber socorro da Junta de
Maranhao, favoravel a Portugal. Os patriotas na retirada de seus grupos encontram as Baga-
gens de Fidié¢ e a saquearam, o privando de dispor de itens logisticos essenciais (armas, mu-
nigdes, dinheiro) (BENTO, 2008, p. 27).

Ademais, para os sertanejos, constatou-se o imperativo em sepultar os comba-
tentes nas proximidades do confronto, sendo um local que eternizou a luta desses sujei-
tos e, designou-se como Cemitério do Batalhdo. De acordo com Bento (2008, p. 06)
neste local encontram-se os “[...] herois patriotas que tombaram no combate de Jenipa-

»

po”.

Conforme supracitado no principio desse texto, a exclusio ou a omissao de de-
talhes da Batalha do Jenipapo na historiografia, contribui para a marginalizacdo dos
sujeitos, ndo se restringindo aos marginais por questdes raciais e/ou econdmicas, mas
sim, os marginais histéricos, ou seja, os grupos que inseridos em seu territério nacional
foram assentados @ margem do seu proprio pais por ndo terem o seu lugar reconhecido
como carecia. Assim, se o Brasil na contemporaneidade ¢ composto por um amplo
territério geografico e uma intensa diversidade em seu povo, bem como em sua fauna e
flora, salienta-se que essa conjuntura emana de um grupo de pessoas humildes e co-
muns, as quais lutaram por acreditar que pertenciam a algum projeto de nagio (FON-
TOURA, 2016).

Mediante ao apagamento histdrico em que as populagdes do Norte e do Nor-
deste foram submetidas, gradativamente, estas se converteram em curral eleitoral. Prete-
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ridos nas politicas ptiblicas de inclusdo e desenvolvimento social, esses sujeitos torna-
ram-se vitimas dos fazendeiros por décadas, os quais desenvolveram uma analogia de
servidao, fundamentada em uma permuta extremamente injusta, visando apenas e ex-
clusivamente a garantia de protegao (SILVA, 2003).

As narrativas tradicionalmente consagradas da Histéria ndo possibilitam a
compreensao do processo de remodelagem dos métodos de exploragao dos sertanejos,
onde politicos privaram esses sujeitos de suas necessidades basilares, mediante a pratica
de impossibilitar que os recursos provenientes de outros estados e do império pudessem
subsidiar os mesmos (OLIVEIRA, 2015).

Em geografia, aprendemos a reconhecer as diferentes regides do pais e as suas
potencialidades produtivas, no entanto, quando analisado de forma isolada, ou seja, fora
da contribui¢do da historia, verifica-se que toda a capacidade de producio do Norte e
Nordeste, referente a agropecudria, algoddo, fumo e a cana de a¢ticar, ndo representa o
resultado de um processo de exploragao portuguesa (VARGAS, 2014). Na contempora-
neidade, se nao fosse o jugo politico a tolher essas regides do pais, certamente, poderiam
ser um modelo inspirador de desenvolvimento econdémico, sendo justamente neste
sentido que a educacao pode se apresentar como instrumento transformador da forma
de compreensio das relagdes sociais no presente.

A formagio do individuo

Esses recortes historicos foram aqui discorridos, para melhor exemplificar os
impactos na formacdo subjetiva dos individuos quanto a distor¢ao e/ou omissao do
conhecimento histérico do Brasil. Observa-se que Mendonga (2015, p. 20) salienta a
importancia da Teoria das Representagdes Sociais sistematizada por Serge Moscovici
(2002) que visa identificar os sentidos e os significados dos fendmenos e processos soci-
ais, para compreender como o individuo constrdi sua visdo de mundo, assim como
organiza suas falas e seus comportamentos.

Jodelet (2001, p. 22 apud Mendonga, 2015, p. 20) caracteriza a Representagio
Social como um tipo de conhecimento que se elabora no campo social por meio da
partilha, e que seu objetivo central ¢ construir “uma realidade comum a um conjunto
social”. Mendonga (2015, p. 20) afirma ainda que "apesar das Representacdes Sociais
serem ativadas na vida social, com elementos construtores de saberes que remete a rea-
lidade, o conhecimento cientifico pode também influencid-las". Desta forma, é possivel
verificar o quanto a auséncia dos herdis e heroinas anonimas de nossa Historia do Bra-
sil, invisibilizada pela propria ciéncia por meio dos livros didéticos, fomentaram a de-
sesperanca na capacidade de mudanca dos seres humanos, que se identificam justamen-
te com esses protagonistas que estdo a margem da sociedade.

A Psicologia compreende a memoéria como um tema precioso, pois o que se
vive pode acarretar sequelas. Estas consequéncias, tanto do "lembrar” quanto do "esque-
cer' impacta os individuos e a propria coletividade. Principalmente em situacdes de
violéncia, onde os cendrios e seus componentes remetem a subjetividade. Por isso o
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compromisso ético-politico-social da Psicologia para se criar condigdes para que o tra-
balho da meméria ocorra, mas sempre com o zelo de ndo revitimizar as pessoas nesse
processo (CRPSP, 2011, p. 5).

Utilizou-se a obra Psicologia, Violéncia e Direitos Humanos, lancado pelo Con-
selho Regional de Psicologia, do Estado de Sao Paulo, que ilustra a importancia da me-
moria dos fatos histdricos [principalmente sobre a época da ditadura no Brasil], para de
forma andloga afirmar que esse processo social instaura no campo intersubjetivo, forcas
para reescrever o passado com dados reais e, assim, legitimar as narrativas dos processos
historicos vivenciados no Brasil (CRPSP, 2011, p. 6).

A Psicologia e as demais dreas que se envolvem com as ciéncias humanas pos-
suem a funcdo social de garantir vez e voz destas pessoas [herdis e heroinas anoni-
mos(as)] que por alguma razio tiveram suas histdrias distorcidas e/ou omitidas. A Psi-
cologia assume o compromisso com a promogio de direitos, dos quais citam-se a me-
moéria e a verdade, "afinal, o passado sendo também experiéncia acumulada, permite
refletir sobre as formas de socializagao que jd criamos e suas consequéncias, o que deve
nos servir para recontratar nossos caminhos e nossa convivéncia” (CRPSP, 2011, p. 7),
ou seja, para a Psicologia é imprescindivel que se tenha acesso a historia balizada em
fatos reais, pois a construcio social do individuo é também sdcio historica. E por meio
da ideologia travestida de patriotismo, o que nos foi ensinado, mesmo que erroneamen-
te, naturaliza-se e fomenta o que vemos hoje, uma sociedade excludente, patriarcal e
racista.

Insta salientar que essa inversao de vitima-agressor, tem seus desdobramentos
na sociedade, uma vez que ainda hd ruas, monumentos e bairros com nomes de algozes
que aviltaram direitos e chacinaram nossa populacdo, assim como mantemo-nos con-
descendentes com movimentos higienistas, ou quando culpabilizamos a vitima de estu-
pro por usar uma saia curta. Cabe a Historiografia a reescrita da Histéria ndo contada,
para que em longo prazo, nossas futuras geragoes resistam e superem tantas violéncias
sofridas, afinal, a Psicologia trabalha justamente para a emancipa¢do humana (CRPSP,
2011, p. 8).

Alguns autores destacam Silvia Lane como uma expoente da Psicologia Social
no Brasil, e fundamenta essa afirmacdo ao explanar sobre um dos principais motivos
para seus estudos, pesquisas e acoes na area da Psicologia. Para Lane caberia a Psicologia
garantir que "o conhecimento produzido deveria sempre ser 1til para a transformacédo
da realidade na dire¢ao da criagao de condi¢des dignas de vida para todos" (BOCK et al
2007, p. 47). O destaque de Silvia Lane se deu justamente pelo seu compromisso social, a
saber:

Trabalho coletivo, consciéncia critica e atengdo permanente e comprometida com as urgén-
cias e necessidades da populagio se puseram como pedras fundamentais da transformagao
da Psicologia e, ndo ha duvida, da importancia de Silvia Lane neste caminhar. [...] uma Psi-
cologia atenta ao contexto social como sua contribuigao a um novo projeto de Psicologia,
como ciéncia e profissao (BOCK et al 2007, p. 47).
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A verdade dos fatos ¢ o que deve nortear as andlises e dados das pesquisas cien-
tificas, para tanto, a Psicologia Social delineada por Lane se preocupa com essa postura
de fidedignidade nos procedimentos metodoldgicos, pois seu intuito foi desde o inicio o
de transformar a realidade, com base na diade teoria (saber) e prética (fazer), por isso
optava por pesquisas qualitativas, cujos procedimentos balizavam-se na pesquisa-acéo
ou pesquisa participante, pois estas interveng¢des permitiam repensar a suposta ‘neutra-
lidade" da(o) pesquisadora(r). Assim Lane colaborou para construir uma Psicologia
Social comprometida com as "[...] concepgdes tedricas fundadas em pesquisa relevante e
socialmente comprometida. Para Silvia Lane, teoria e prética deveriam ser vividas como
militancia” (BOCK et al 2007, p. 48).

A Psicologia Social fomenta reflexdes sobre o conhecimento e a realidade soci-
al, para provocar o conhecimento critico e uma prética consistente. Por esta razdo, esco-
lheu-se essa abordagem tedrica para dialogar com o proposto neste capitulo: propor
uma nova sistematica para reescrever a o conhecimento Histérico [aquela ndo contada]
(BOCK et al 2007, p. 48-49). O fato de se constatar a inconsisténcia e a inadequacio dos
fatos historicos registrados nos livros didaticos sobre Histéria no Brasil comprova o
vazio tedrico que gera ainda hoje na populacio brasileira impactos em sua formagao
subjetiva.

A prépria Lane (1984, p. 13) depositou na Psicologia Social a responsabilidade
de restaurar o "individuo na intersecgdo de sua histdria com a historia de sua sociedade
— apenas este conhecimento nos permitiria compreender o homem como produtor da
historia". E Bock ef al (2007, p. 50) endossa que compreender o individuo como um ser
histérico-social, cuja dialética individuo-sociedade transforma realidades ao apreender
os processos de consciéncia-alienacio que podem constituir novas (re)acdes frente as
determinagdes sociais, a saber, a Histéria ndo contada e/ou omitida.

Para tanto, o método materialista histérico e dialético fornece condicdes para

[...] compreender o0 homem dentro da totalidade historica, a partir das categorias da dialéti-
ca (totalidade, contradigdo, empirico-abstrato-concreto, mediagdo). Além disso, esse méto-
do considera que sujeito e objeto estdo em relagdo dialética, portanto nao ha neutralidade
no conhecimento, hd sempre uma intengao do sujeito sobre o objeto. Essa intengao é histo-
rica e deve ser considerada. Em outras palavras, o materialismo histérico e dialético permite
trabalhar com a historicidade dos fendmenos e, por isso, contrapde-se a sua naturalizagio.
[...] Silvia Lane se destacou nesse processo e conduziu um conjunto de pesquisas e elabora-
¢Oes conceituais que sdo identificadas como psicologia social socio-historica (BOCK et al,
2007, p. 50-51).

Por decorrer do materialismo histérico e dialético, é possivel abordar os feno-
menos sociais e psicolégicos na sua historicidade. Afinal, o objetivo da Psicologia Social
socio histérica fomentada por Lane era "desenvolver uma psicologia que contribua com
a transformacao da sociedade” (p. 51). Diante do exposto, compreender os aspectos
psicolégicos (que se constituem por intermédio da dialética subjetividade-objetividade)
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viabiliza sobrepor explicacdes que remetem apenas ao individuo ou a sociedade, mas
para além do que esta posto, explicar também a realidade social da qual esse individuo
participa. Desta forma, conclui-se, preliminarmente, que ao entender o movimento
entre sujeito e sociedade que contradiz o processo historico, denota ampliar as possibili-
dades de transformacéo (BOCK et al 2007, p. 51-52).

Com base nesta afirmativa de Bock ef al (2007, p. 53), é preciso alinhar a afeti-
vidade como categoria basilar do psiquismo, para interligar o individuo ao contexto
social e assim sobrepor o reconhecimento cognitivo. Quem captou e defendeu essa
premissa foi Lane (1999) ao afirmar que a subjetividade (consciéncia, atividade, afetivi-
dade e identidade) se da pelas mediacoes das emogoes, linguagem, pensamento e tam-
bém dos grupos sociais, e essa "subjetividade, em sua unidade dialética com a objetivi-
dade, permite o desenvolvimento de valores morais, éticos ¢ estéticos” (p. 119).

A Psicologia Social em relagfio a socio historia ativa no individuo a possibili-
dade do contraditorio, de ndo aceitar de forma robotizada o que se constata, uma vez
que ¢ possivel se posicionar de forma contréria ao que estd sendo imposto, desde que
tenha conhecimento da historicidade dos fatos e/ou fendmenos historicos que se estuda.

Lane (2000) procurou compreender em primeira instincia como se constitu-
em e se processam os valores humanos no dia-a-dia, bem como se ddo as mudangas
desses valores, visto que estdo enraizados na historia familiar e social do individuo. Para
essa reflexdo critica aprofundada, Lane se preocupou em conceituar a contradicao entre
imaginagio e fantasia:

A fantasia leva a alienacdo, € destrutiva, porque perde os vinculos com o real, enquanto que
a imaginagdo tem os pés no real, no cotidiano. Outro desafio que surgiu ha pouco tempo é a
apatia, o desinteresse. Alguém indiferente as coisas estd negando a prépria vida, a emogao, o
afeto! Isso ¢é terrivel! Como se forma um sentimento de indiferenga? Ele é a morte, é virar
um robo. Sdo desafios nos quais temos que nos aprofundar, pesquisar. Se assumirmos que a
transformagio social s6 se daré eticamente, quem mais do que nos, psicologos, tem essa ar-
ma na mio? E exatamente esse pensar ético que deve estar presente onde o psicélogo estiver
atuando (LANE, 2000, p. 42).

Conclusio

As breves reflexdes feitas neste capitulo servem para destacar a relevancia soci-
al em se pensar e discutir sobre A Histéria do Brasil ndo contada e o Impacto para a
Formagao do Individuo, pois entendemos que ao utilizar-se Psicologia Social sdcio histo-
rica, € possivel destacar alguns dados da Histéria que foram distorcidos ¢/ou omitidos, e
assim apontar sua origem contraditéria, a qual permitira refletir criticamente e suscitar
agoes de superagdo, ou seja, fundamentados teoricamente é possivel questionar o co-
nhecimento imposto e assim possibilitar uma historiografia mais humana e real que
preconize a memoéria e a verdade do seu povo. Sendo que a populacéo que fica a mar-
gem da sociedade e da propria Histéria do Brasil ndo contada, por vezes sio aquelas
minorias majoritarias, cuja cultura patriarcal, excludente e racista criminaliza.
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O CINEMA COMO METODOLOGIA NO ENSINO DA HISTORIA DO TEATRO:
UMA EXPERIENCIA TEORICO-PRATICO

Ana Cristina Magalhdes Jardim
Introdugio

O presente trabalho ¢ a reflexao sobre uma prética metodolodgica realizada du-
rante minha experiéncia docente, ao longo de treze anos - entre 2004 e 2017 - quando
ministrei aulas de Histdria em cursos de graduagao e formacio técnica de segundo grau
nas areas de Histéria da Arte, Cultura e Teatro. Em alguns momentos a pratica da sala
de aula pede por uma metodologia complementar, se adapta as necessidades dos alunos
ou se rende ao didlogo com a contemporaneidade.

O objetivo das disciplinas ministradas (Teatro Grego, Romano, Medieval, Re-
nascentista, Barroco, Romantico, Contemporéneo e Brasileiro) era permitir aos alunos
conhecer a Historia do Teatro Ocidental, como foi sendo construido e sedimentado pela
humanidade. Importante também tragar um paralelo da relagdo estabelecida entre a
linguagem teatral e as outras linguagens artisticas como pintura, literatura, arquitetura,
musica, por exemplo, inclusive porque estas linguagens muitas vezes eram absorvidas na
produgao teatral como cendrio, dramaturgia ou trilha sonora.

Além disso o teatro sempre esteve sensivel as modificagdes percebidas e vividas
pelos artistas e publico, refletindo as relagoes de poder, a politica, a religido, a economia
€ a ciéncia de seu tempo, recebendo todo tipo de influéncias e transformacdes que a
sociedade vive. O teatro como uma forma artistica propria do “ser humano”, absorve,
digere e espelha a sociedade de cada periodo.

O teatro mambembe resistindo nas pragas durante os quase 1000 anos em que
foi proibido pela igreja no periodo medieval, o teatro de Bertold Brecht resistindo na
Alemanha nazista, Shakespeare ou Moliére e o retrato da vida e das monarquias inglesa
e francesa nos séculos XVI e XVII, o teatro no Brasil resistindo a ditadura e o teatro
critico que nos mostra o perfil dos homens e mulheres dos séculos XX e XXI e toda sua
complexidade no mundo globalizado.

Cinema

Quando o cinema surgiu houve quem profetizasse o fim do teatro, mas os dois
continuaram suas trajetdrias, as vezes bastante diferentes um do outro e as vezes bem
similares. Dentro de certos limites tudo que foi dito sobre o teatro podemos atribuir
também ao cinema a partir do momento em que ele foi “inventado” no final do século
XIX. Sua capacidade de absorver outras linguagens artisticas e de refletir o mundo ao
seu redor seria 0 minimo que poderfamos mencionar.

O cinema ¢, portanto, uma forma hibrida de linguagem artistica. O diciondrio
nos diz que hibrido seria todo organismo formado pelo cruzamento de ragas, linhagens,
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espécies ou géneros diferentes. Entendo o cinema assim pois ¢é feito primeiramente de
recursos técnicos que sdo fundamentais para o seu suporte a qual se funde toda uma
linguagem e suas infinitas possibilidades de novas criagdes.

O cinema nasce junto a energia elétrica, sem a qual sua existéncia néo seria
possivel. Além disso o cinema, como conhecemos, se utiliza de um roteiro, da arte da
interpretagdo dos atores e atrizes que embora com suas diferencas bem demarcadas o
aproxima do teatro e por fim da musica, para lembrar o basico.

Cinema e Histdria

Como jé citamos, assim como o teatro o cinema também consegue estender
seus tentaculos sobre outras dreas, dentre elas podemos incluir sua abrangéncia sobre os
campos de estudo tedricos. Ou seja, quais sdo as relagdes do teatro e do cinema com a
Historia, com a filosofia, com a sociologia. Ao longo da Histéria o cinema adquiriu
status de fonte histérica e também metodologia de ensino, ambos acompanham a evolu-
¢do ocorrida no mundo a partir da revolugéo cientifica na virada do século XIX para o
XX.

No que diz respeito a Histéria foi muito relevante o surgimento da Escola dos
Annales a partir da qual foi possivel introduzir como perspectiva de estudo sujeitos e
objetos tao diversos como a Histéria da mulher, do negro, dos operérios, do cinema, da
musica, dentre tantos outros novos olhares possiveis, diferente da Historia feita anteri-
ormente e que s6 via relevincia para andlise e registro nos grandes feitos dos detentores
do poder, como monarcas e civilizagoes.

Em seu livro Cinema e Histéria, publicado em 1977 na Franga, Marc Ferro ja
apontava que “desde que o cinema se tornou uma arte, seus pioneiros passaram a inter-
vir na histéria com filmes, documentarios ou de fic¢do, que, desde sua origem, sob apa-
réncia de representacio, doutrinam e glorificam™, de 14 para ¢ podemos afirmar que a
utilizagdo do cinema se tornou mais complexa. Mas ¢ intrigante também relembrar que
j& naquele periodo Marc Ferro afirmava que “Hoje se vé uma nova etapa com a multi-
plicagdo das cAmeras super 8: o cinema pode tornar-se ainda mais ativo como agente de
uma tomada de consciéncia social”®. Imagine o que pensaria hoje o historiador com a
revolucdo digital e da internet. O que enfrenta o historiador e educador a respeito do
desafio de continuar a formar cidaddos com conhecimento e olhar critico que portam
seus celulares, receptores e produtores de imagem e “narrativas” que passam a circular
neste infinito emaranhado imagético.

Durante as aulas ministradas tentamos utilizar a proximidade entre Histéria,
teatro e cinema, surgiram momentos em sala de aula em que o debate ressaltou a impor-
tancia de alguns cineastas que aproximaram as duas linguagens: teatro e cinema. Alguns
por viverem sua permeabilidade e outros por prestarem uma homenagem ou simples-
mente para contar uma boa historia, tarefa que pode ser atribuida as duas linguagens.

7 FERRO, Marc. Cinema e Historia. Rio de Janeiro: Paz & Terra, 1992, p.13.
8 FERRO,1992, p.15.
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O teatro contemporaneo trabalha com intimeras formas teatrais, performaticas
ou nao dramadticas diferentes no seu fazer que nio se relacionam com o contar histéria,
mas este nao ¢ nosso objetivo aqui, por isso ndo vamos nos deter nele.

Antes de falarmos dos filmes especificamente ¢ importante fazermos s6 mais
um paréntese. O cinema, assim como o teatro, a literatura ou as artes pldsticas nos tra-
zem uma visdo, um olhar ou ainda um ponto de vista do artista que o concebeu. Logi-
camente este artista estd inserido em todo um contexto que vai desde sua formacéo
pessoal até as influéncias politicas e pessoais que sofreu ao longo de sua trajetéria. O
anacronismo ¢ uma das grandes armadilhas a serem dribladas pelo professor no trato
com o cinema em sala de aula

Este é um aspecto fundamental que o professor deve levar em conta e remete a uma armadi-
lha a que o professor precisa estar atento: o anacronismo. Ocorre quando os valores do pre-
sente distorcem as interpretagdes do passado e sio incompativeis com a época representada.
No filme historico, ele pode decorrer nido apenas da liberdade poética dos criadores do filme
e das adaptagoes necessarias para que ele agrade ou atinja a determinado publico, mas tam-
bém do fato da representagio do passado no cinema estar perpassada por questoes contem-
poraneas a0 momento histérico que produziu o filme. Respeitar e valorizar as abordagens
plurais de um mesmo fato ou processo histdrico nao significa se eximir diante do anacro-
nismo, muito comum em alguns filmes9

Por isso a visao de um filme nunca deve ser levada em conta como um objeto
ao qual nfo aplicaremos nenhum filtro critico quando assistirmos, também ¢ funda-
mental termos em mente nos prevenirmos, pois, 0 anacronismo pode acometer mesmo
aos mais vigilantes ¢ atentos pelo poder das imagens. Um filme ou um espetaculo nio
sdo um documento ou uma fonte primdria. Como objeto artistico sao um conjunto que
pode expressar uma visdo artistica.

L importante que os alunos entendam a ideia de nao julgar, com olhos con-
temporaneos, por exemplo, sociedades do medieval e também perceber se o artista
conseguiu se “vacinar” contra todos estes males. Munidos de todas estas precaucdes ¢
que damos o play no filme em sala de aula.

Os filmes que vimos em sala de aula e suas “impressdes”

Pois bem, a partir da minha experiéncia enquanto professora- historiadora
com um olhar voltado para o Teatro foi possivel perceber uma abertura, uma tangente
que trouxe naturalmente alguns filmes para a sala de aula. Trataremos brevemente de
quatro deles, escolhidos por caracteristicas especificas que vamos abordar aqui. Sao eles
Poderosa Afrodite de Wood Allen (1995), A viagem do Capitdo Tornado de Ettore Scola
(1990), Shakespeare Apaixonado dirigido por John Madden (1999) e Eles ndo usam

Y NAPOLITANO, Marcos. Como usar o cinema em sala de aula. Sio Paulo: Contexto, 2009, p. 38.
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Black-tie, adaptacgdo da peca teatral de mesmo nome escrita por Gianfrancesco Guarni-
eri em (1958) e cujo filme foi dirigido por Leon Hirszman (1981).

Poderosa Afrodite ¢ um filme em tom de comédia que desde o inicio brinca e se
diverte com os anacronismos, as interpretacdes e o lugar do coro grego, da deusa e dos
oraculos. Wood Allen, como de costume, atua no filme que ele mesmo dirige e escreve.

O filme conta a histéria do casal Lenny e Amanda que decide adotar uma cri-
anga, pela falta de tempo de sua esposa para conceber um filho. Acontece que este pro-
cesso desencadeia um fendémeno que é o “transporte” de vdrios personagens e conse-
quentemente alguns elementos da tragédia grega para a vida de Lenny, na Nova York de
1995.

Com o desenrolar da histéria, o garoto adotado cresce e se mostra com uma in-
teligéncia acima da média, uma semelhanga do mito de Edipo. No filme, o pai, acredi-
tando que a inteligéncia do menino serd explicada pela heranca genética, resolve procu-
rar a sua mae bioldgica e depois de uma série de peripécias a encontra. Linda é uma
prostituta e atriz de filmes pornds que ¢ uma verdadeira “deusa” em seus atributos fisi-
cos. Lenny entdo, na impossibilidade de modificar o passado de Linda, tenta alterar seu
presente tentando fazer coisas como retirar ela da prostituicido ou conseguir um marido
para ela, mas sem jamais contar que ¢ o pai adotivo do filho que ela havia dado para
adogdo.

Durante todo o tempo Lenny é acompanhado e aconselhado pelo corifeu grego
que tenta impedir nosso “heréi” de tomar algumas decisdes ou talvez por prever uma
tragédia. Cassandra, famosa profetisa da mitologia grega também tenta, em vao, con-
vencer Lenny a desistir de modificar a vida de Linda, mas ele ndo acredita nas profecias
dela continua brincando de ser “Deus” o que representa as caracteristicas da propria
Cassandra, amaldicoada com a descrenga de todos sobre suas profecias. Tirésias tam-
bém, um profeta grego, cego, diz a Lenny sobre a traicdo de sua mulher “s6 um cego néo
vé&”. Também o mensageiro vem nos relatar o que ocorre na vida dos personagens. Sao
diversas as situacdes em que os personagens do filme se envolvem, sempre acompanha-
das de perto pelo coro grego.

Wood Allen utiliza no filme a for¢a dos mitos gregos para desenvolver uma
tragédia contemporanea e nele coloca os elementos da tragédia classica, como os ja
mencionados: coro, corifeu, mensageiro, peripécias, profetisas, heréis tragicos até outros
como o “deus ex maquina” que era um recurso fantastico da tragédia, mas inserido no
filme como um helicéptero que traz um parceiro para Linda, mas que ela termina por
salvar no meio da estrada, incrivel! Como o “deus ex maquina” deveria ser.

Em uma andlise mais apurada podemos utilizar o filme para compreender o
recurso da mimesis, a imitacdo do natural, a recriacio da vida através da tragédia, do
teatro, do outro. E possivel também compreender a catarse e a purificagio que ela pro-
porciona com suas catdstrofes, fazendo com que o puablico se liberte por meio do sofri-
mento do outro, do ator ali no.

Ap6s a exibicdo do filme em sala de aula era necessario realizar um breve deba-
te. Uma vez que o filme foi utilizado como recurso didatico era preciso colher as primei-
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ras impressdes dos alunos. Muitas vezes ¢ neste momento em que comentam suas per-
cepgoes, logo apds o filme e ouvindo as percepgdes dos colegas que um entendimento
melhor sobre o que foi assistido comeca a surgir.

Outra coisa ¢ que alguns alunos estio acostumados a assistir a filmes apenas
como entretenimento, a partir do debate podemos perceber o surgimento das primeiras
reflexdes a respeito de um objeto artistico como o filme que contempla elementos do
teatro. As disciplinas tedricas como Histéria do Teatro fazem parte do primeiro ano de
curso dos alunos, tanto de graduacfio como de cursos técnicos de teatro de segundo
grau, isso faz com que a maioria deles seja muito jovem e por isso ndo conhecam o tra-
balho de alguns cineastas com uma linguagem chamada “autoral” como ¢ o caso de
Wood Allen.

As metodologias de ensino costumam contemplar aulas expositivas, debates,
seminarios, trabalhos escritos, leitura e interpretagdo de textos e imagens. Todas estas
ferramentas sao utilizadas em conjunto, ao longo de um semestre ou de um ano, para se
complementarem no ensino aprendizagem. No caso da exibicdo de filmes e para que o
recurso utilizado fosse melhor aproveitado, foi pedido que cada aluno trouxesse uma
critica pessoal sobre o filme na aula seguinte a exibicdo do mesmo, o que normalmente
significava um periodo de uma semana. O objetivo era que cada um deles pudesse rela-
tar, por escrito, para avaliagdo e nota, opinides um pouco mais bem formuladas que
aquelas primeiras, expostas imediatamente apds o contato com o filme.

Vamos ao segundo filme. Temos agora Ettore Scola, um diretor italiano, que
nos coloca dentro de uma trupe de atores mambembes da Commédia dell’arte, género
teatral atribuido aos italianos. O pano de fundo para o cinema é uma Europa do século
XVIIL, mas que pelo espago, escassez de recursos, a peste que ainda ronda o territério,
carrega fortes tracos de tempos medievais.

Nas imagens iniciais do filme o diretor nos insere dentro da historia pelas por-
tas do palco, como se estivéssemos na mesma proximidade que s6 o teatro permite. Dai
somos apresentados aos membros da trupe teatral que vivem juntos na carroga que ¢ a
casa, o meio de transporte e o espago do palco onde apresentam.

Os tablados de madeira sdo uma heranca do teatro romano que no perfodo
medieval se transformaram também em carros teatro para encenagdes da semana santa
e também de viajantes de toda ordem.

O filme A viagem do capitdo tornado foi escolhido para esta reflexdo por se tra-
tar de um filme raro sobre a Histéria ou a trajetoria do teatro. T a histéria da viagem do
nobre e decadente jovem Sigognac. No filme os atores estdo viajando em sua carroga
pelas estradas italianas e ao cruzar com um castelo em uma noite de chuva, pedem abri-
go e comida. Conseguem o lugar para passar a noite, mas nao a comida pois os morado-
res do castelo também sofrem com a escassez de tudo. Ao pernoitarem no castelo, o
criado de Sigognac pede que os atores levem o jovem herdeiro com eles até Paris, onde
poderia ser condecorado pelo rei por uma bravura atribuida a um antepassado. No
caminho desenrolam-se episédios cavalheirescos, aventuras amorosas e Sigognac vai se
envolvendo até que termina se tornando um dos membros do grupo de mambembes.
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O filme nos permite ver os personagens caracteristicos da Commédia dell’arte,
suas personas ou mascaras, pantaledo, o doutor, o capitdo, os casais de jovens apaixona-
dos. Sao caracteristicas marcantes desse teatro as mdscaras e o roteiro chamado canova-
ccio, um guia que permite aos atores improvisarem durante a apresentagdo, dando um
frescor a cada nova encenagao, dependendo do ptblico ou das circunsténcias.

Ao analisar este detalhe com os alunos é possivel fazer com que eles percebam
que Moli¢re também fazia uso dos elementos e tipos de personagens da Commédia
dell’arte, modificando apenas o modo de criacdo, pois escrevia os seus dramas sem o
improviso, caracteristico daquela comédia e apresentando na corte francesa, embora ja
tivesse sido membro de um grupo mambembe.

Além da trajetéria do grupo somos levados a acompanhar também cada traje-
toria individual. O ator velho e magro em cujo corpo molda as caracteristicas do seu
personagem, da sua “mascara’ e sua vida e morte dentro da vida que o teatro lhe deu. A
atuacdo das mulheres que ao se entregarem a carreira passam a ser vistas como prostitu-
tas, por viverem na estrada uma vida incomum e néo permitida as mulheres. A absoluta
falta de recursos faz com que uma delas deixe o grupo para se casar com um Duque que
conheceu em um castelo onde se apresentaram no caminho, garantindo para si uma
vida um pouco mais digna e confortivel. Os amores entre os membros do grupo tam-
bém vao retratar a vida dos personagens e multiplas facetas.

Em determinado momento do filme percebemos que os atores improvisavam
pois ndo sabiam ler, caracteristica comum desde a Idade Média, onde o conhecimento
era um privilégio dos nobres e clérigos dos mosteiros.

As opgdes estéticas de cendrio, um grande estidio em cujas estradas vao se
movimentando, os figurinos ¢ o tipo de interpretacio sao uma escolha do diretor para
aproximar o cinema do teatro.

Por todos estes elementos foi interessante levar A viagem do capitdo tornado
para a aula de Histdria do teatro. Como ocorrido no outro filme também foi realizado
um breve debate logo apds a exibicdo do filme, para aproveitar o frescor das sensagoes
dos alunos-espectadores.

Muitas vezes ¢ dificil exibir um filme inteiro em sala e esgotar a atividade en-
quanto recurso didatico na mesma aula. Os filmes costumam ter em média duas horas
de duragdo. Em um dos anos que ministrei as aulas fiz a experiéncia de disponibilizar o
filme e pedir que os alunos organizassem grupos para assisti-lo em casa deixando a aula
seguinte para realizar algumas atividades e promover um debate mais amplo. A experi-
éncia se tornou bastante improdutiva, pois nem metade dos alunos chegou a assistir ao
filme proposto e foi necessario dispor de outra aula para que pudéssemos fazer isso
todos juntos.

No que se refere a avaliacdo da atividade, além de trabalho escrito sobre as im-
pressdes que cada um teve sobre o filme foi solicitado que fizessem uma relagdo com a
aula pratica de mdscaras que os alunos tinham em uma outra disciplina de teor pratico.
A experiéncia se mostrou positiva.
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O filme seguinte, Shakespeare apaixonado, foi escolhido por motivos seme-
lhantes a escolha dos outros filmes. Trazer para a sala de aula um olhar de um cineasta
sobre elementos do teatro, debater estes elementos, utilizar um recurso visual, tragas
paralelos com a histéria das outras linguagens artisticas e a Histéria da humanidade,
refletir sobre as opgoes estéticas, fazer com os alunos o exercicio de sugerir outras ideias
para o filme, quando possivel, j4 que estamos formando artistas que terdo modos e pre-
feréncias préprios do seu fazer teatral.

Mas o filme foi escolhido também por ter sido um grande sucesso de publico.
Era um filme que ao contrdrio dos outros, muitos dos jovens ali presentes tinham assis-
tido por conta propria. O elenco era conhecido deles, com atores e atrizes amplamente
conhecidos, tinha ganhado sete Oscar, prémio mais conhecido do cinema mundial,
além de inimeros outros prémios. Em alguns momentos nem foi preciso exibi-lo na sala
de aula. Em uma breve consulta descobrimos os poucos alunos que néo tinham assistido
ao filme e eles se comprometeram em assistir para a aula em que fariamos as atividades
sobre o mesmo, outros reviram o filme por conta propria também.

O filme é um ponto de vista muito interessante sobre o teatro Elisabetano, o
teatro produzido por Shakespeare ¢ a Inglaterra do perfodo. Através da trama é possivel
imaginarmos algumas possibilidades bem interessantes e ilustrar questoes centrais sobre
o0 tema junto aos alunos.

O filme enquanto uma obra isolada precisa criar seu ponto de desenlace dra-
matico e consegue fazer isso a partir da visao do autor. O génio Shakespeare esta pas-
sando por um bloqueio criativo e precisa escrever uma nova pega para suprir a necessi-
dade do dono do teatro, o Globe theater em Londres, considerado hoje uma referéncia
histérica e turistica e que na sala rendeu um bom debate sobre o espaco cénico do peri-
odo, a presenga do publico, da rainha, os ensaios a relacdo do dramaturgo e elenco com
o dono do teatro.

Shakespeare enfrenta um periodo de falta de ideias para criar um novo espeta-
culo ela conhece uma bela jovem por quem se apaixona e vive um amor que vai inspira-
lo a escrever Romeu e Julieta. Parece bem simples e na verdade é, mas toda a histéria
central do bloqueio criativo funcionou muito bem, pois foi cercada de vérias referéncias
interessantes do teatro do periodo.

E uma época em que as mulheres s3o proibidas de atuar como atrizes, os per-
sonagens femininos sdo levados a publico por homens preparados, ou nem tanto, para
tal. Imagine que a Julieta foi feita por um ator. No filme, no entanto, a enamorada do
jovem autor faz a Julieta fingindo-se de homem. Isso mesmo, uma mulher que finge ser
um homem se fingindo de mulher. Muito interessante. Uma verdadeira comédia de
erros no bom estilo da época.

Shakespeare apaixonado ¢ uma obra cinematografica com um roteiro criativo,
original e uma atuagdo bem nos moldes do cinema norte americano, mas tem o mérito
de apresentar ao grande publico o universo teatral de uma determinada época. Sem
cedermos aos anacronismos ou nos deslumbrarmos com o poder das imagens, dando o
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desconto necessario ao olhar do autor e diretor me parece uma boa maneira de imagi-
narmos os elementos do teatro Elisabetano.

A dltima andlise ¢ do filme brasileiro Eles ndo usam Black-tie e vem de um tex-
to originalmente encenado no teatro. Por isso foi escolhido. A esséncia da obra teatral
continua no filme. A histéria, a linguagem do texto, as personagens e o contexto de luta
do trabalhador por melhores condi¢oes de vida foram mantidas no filme. A transposi-
¢do do teatro para o cinema amplia o sentido espacial da obra pois permite as cenas
externas, na cidade de Sdo Paulo, na fabrica, no bairro.

O cinema permite também ampliar o alcance do filme para o Brasil e outros
paises inclusive, além de permitir sua permanéncia enquanto obra artistica por seu
registro no meio material que ¢ a pelicula. O filme permanece alcangando outras gera-
¢oes de espectadores como foram as varias turmas de alunos de teatro com as quais
pude assistir novamente o filme completo em sala de aula, debater, propor trabalhos e o
aprofundamento do conhecimento e da critica sobre o filme produzido e o contexto
histérico que gestou a pega teatral e o filme.

No filme temos a familia de um operdrio que vive no subirbio de Séo Paulo.
Quando os amigos e colegas de trabalho acenam com a necessidade de novas paraliza-
¢Oes somos apresentados a Otdvio, um grevista conhecido na fébrica. E grande a possibi-
lidade de haver no um novo impasse entre trabalhadores e patrdes cujo rosto nunca
chegamos a ver no filme, como uma metdfora do mundo real, onde os detentores do
poder muitas vezes nao chegam a ser conhecidos pelo cidaddao comum.

Romana, sua esposa, pede que ele nao se envolva, ela que teve dificuldades para
tira-lo da prisao por isso. O conflito central que imaginariamos estar na relacdo de ope-
rarios e patroes, se desloca para a relagio entre o pai e filho. Tido que também ¢é operdrio
na fabrica tem uma visdo diferente e é avesso ao sentido de luta do pai por acreditar que
todas as greves em que o pai se envolveu ndo melhoraram em nada a vida de pentria e
quase miséria da familia. E como se culpasse o pai e nao o sistema opressivo que forca as
relagoes sociais e econdmicas fixadas na sociedade capitalista.

O filme constroi de forma interessante as personagens e suas relacoes. Tido estd
em um momento delicado, pois a namorada anuncia que estd gravida e ele quer se casar
e prover uma vida melhor para a familia que vai constituir. Pressionado pelas circuns-
tancias e por suas crencas Tido trai a greve iniciada por seu pai, entregando os compa-
nheiros em troca de uma posi¢ao de trabalho melhor na fébrica.

Por fim sua trai¢do é descoberta causando a demissao dos envolvidos na greve,
desapontando o pai e o abandona da namorada que o considera um covarde. As cenas
em que Tiao de despede do pai e da mée antes de ir embora de casa trazem caracteristi-
cas do conflito social gerado e do trabalho de atuacio do elenco. Todo isso pode ser
debatido em sala de aula.

No que se refere ao teatro foi possivel ilustrar todo um periodo do teatro brasi-
leiro atuante antes e durante o periodo da ditadura, por exemplo. Os alunos produziram
trabalhos e discussoes interessantes em sala e a ampliagdo do olhar produzida a partir da
utilizagao do filme foi percebida até o final do semestre letivo.
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Trabalhamos com outros filmes brasileiros em sala de aula e também outro re-
curso vindo de uma pratica que se tornou comum na dltima década. Grupo teatrais de
importancia e alcance nacionais nos legaram suas produgoes gravando seus espetaculos
de teatro e vendendo comercialmente em formato de dvd. Em alguns casos os lanca-
mentos foram feitos em conjunto com obras que registram a meméria do grupo e livros
contendo o texto, ou seja, a dramaturgia dos espetdculos. Falamos, por exemplo, do
Teatro Oficina, Grupo Galpdo e Armazém Companhia de Teatro. Mas o conjunto se
refere a uma forma de registro de espetaculos teatrais, portanto utilizamos em sala de
aula uma metodologia um pouco diferente da que foi proposta aqui para a analise do
filme como a linguagem do cinema tratou da linguagem do teatro.

Uma andlise ou conclusio possivel

A partir da experiéncia descrita a utilizacdo do cinema enquanto recurso did4-
tico, nos permitiu ampliar o olhar sobre o conhecimento relativo a Histéria do Teatro,
em seu ambito tedrico. Paulo Freire'” afirma que o “pensando criticamente a pratica de
hoje ou de ontem € que se pode melhorar a préxima pratica”. Enquanto vivéncia didati-
ca 0 uso do cinema como um recurso para além da leitura de textos, realizado de forma
periodica, treze anos seguidos, observando as atividades em turmas diferentes, permitiu
um tipo de auto avaliagao do método. Foi possivel assistir a0 mesmo filme vérias vezes,
realizar os debates sempre novamente, incorporar novas questdes levantadas por novos
alunos a cada ano e crescermos todos juntos ao longo do processo de aprendizagem.

Outro aspecto observado é que a necessidade de nos cercamos de certa prepa-
ragdo quanto aos riscos de incorrermos em anacronismos ou nos deixarmos levar pela
visdo dos cineastas ou ainda achar que o que ¢é visto representa o real apenas pelo natu-
ralismo que simula, ou seja, por ser imagem com ares de realidade presente ali na nossa
frente. Quando fazemos esse reconhecimento de territério em conjunto com os alunos,
estamos na verdade trabalhando com eles também um certo senso critico que permane-
cerd um farol ao artista em formagao.

Gostaria de ter trabalhados este aspecto do conhecimento critico de modo
mais aprofundado com os alunos, ler em conjunto textos que tratassem das questdes do
anacronismo histdrico, assim como material sobre o olhar e a linguagem cinematografi-
ca. Todo este contetido seria rico para os alunos, mas a grade curricular e a carga hordria
dificultam o tratamento das referidas questoes. Mesmo assim as questdes foram aponta-
das a partir do momento do debate ou nas avaliagées dos alunos e alguns dos mais inte-
ressados procuraram o conhecimento de maneira auténoma o que representa mais um
ganho para a metodologia aplicada.

A escolha dos filmes a serem trabalhados foi feita para cumprir a exigéncia da
grade curricular que relaciona o entendimento bdsico que todo aluno precisa ter de uma

' FREIRE, Paulo. Pedagogia da autonomia. Saberes necessdrios a pratica educativa. Sdo Paulo: Paz e Terra,
1996, p. 43.
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construgao da Histéria do Teatro e do conhecimento que carrega consigo. Mas intime-
ros outros filmes poderiam ser utilizados na construgdo do repertdrio e do senso artisti-
co de cada um.

Conforme mencionado no inicio o balanco atual é uma tentativa de retomar
essa experiéncia tedrico-prética de sala de aula, no Brasil contemporaneo. Utilizar o
cinema em paralelo ao uso de uma bibliografia que dé suporte para repensar e renovar o
desafio dos professores do século XXI.
Filmes
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DESENVOLVIMENTO DA AUTONOMIA, ASPECTOS TEORICOS
E CONSEQUENCIAS NA APRENDIZAGEM

Adriana Martins Coelho
Introdugio

Considerando as experiéncias reveladas em pesquisas associadas ao ensino no-
tou-se um declinio na participacao ativa do estudante, simbolizando um contexto esco-
lar inexpressivo, determinando uma visao da educagdo pouco transformadora, divul-
gando poucas expectativas do futuro.

Como afirma Zatti (2007 apud Taylor 1997, p. 50), “Um dos aspectos que defi-
nem nossa época é a falta de sentido, o que pode estar associado a perda de horizonte”

Esse panorama produz na pratica estudantes cada vez mais apéticos ao conhe-
cimento, processando as ideias como um requisito para transpor os anos escolares € ndo
para acolher os constructos como parte de sua vida.

“Destaco dentre essas situagoes a forma como grande parte dos alunos desenvolve uma ca-
pacidade de compreensio insuficiente, se mostram arredios a leitura, seguem a moda irre-
fletidamente, apresentam dificuldade em pensar por conta prépria e discutir criticamente os
assuntos que envolvem, inclusive, seu cotidiano.” (ZATTI, 2007, p. 9).

Ao referir-se a educacio atual Sacristan (2013, pg. 34) identifica um contetdo
voltado a realidade de forma utilitaria, apontando para um olhar menos idealizado,
partindo para uma posigio de veiculo de elaborac¢éo de contetidos que visam a unido do
conhecimento com as demandas laborais e discursos expressando o padrao eminente na
sociedade.

A atuacao do processo educativo como instrumento da producio dos diversos
setores de trabalho acaba por instituir padrdes de comportamentos e pensamentos que
amparam o mercado e suas regras sem ao menos questionar as solicitagdes provindas da
sociedade ou aquisicoes de davidas frente o trabalho exercido.

Atualmente muitas escolas tem em seu curriculo disciplinas e exposicdes com
formatos que progridem de acordo com a evolugdo das necessidades do mercado de
trabalho, como por exemplo educadores e educandos utilizando ferramentas advindas
do exercicio profissional como: planilhas, exposicoes em powerpoint, redagio sistemati-
zada para ingresso no sistema de producio, etc.

Até mesmo as instituicoes escolares apresentam em sua publicidade suas pre-
tensdes de éxito na vida estudantil por meio de exemplos de ingresso universitario nas
instituigoes mais aclamadas socialmente, destacando seu projeto pedagdgico em torno
do futuro processo seletivo nos vestibulares de universidades bem recomendadas, apli-
cando atividades desde os primeiros anos de ingresso do estudante na institui¢ao escolar
para que haja a certeza da admissdo do mesmo.
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As instituigdes parecem dar maior valor ao desenvolvimento das relacdes de
trabalho que sdo constituidas em torno das regras estabelecidas na sociedade industrial
em detrimento da formacao que visa as necessidades sociais. Apontam o progresso nas
relagoes trabalhistas como objetivo, por meio de experiéncias na educagao que transmi-
tam ao processo produtivo melhores recursos para o crescimento da industria e assim a
perpetuagao da realidade de acordo com a classe dominante. (Adorno, 1995 pg. 19)

Esse artigo recorre do discurso empregado pela teoria critica da educagio que
possui uma estrutura analitica da problemdtica educacional levando em consideragao o
meio social, sendo a escola uma instituicdo que faz parte das questdes macrossociais.
(Silva, 2016, pg.141)

Além disso, Adorno (1995 pg. 11) menciona que o papel da educagio é des-
crito pela teoria critica essencialmente com o dever de pensar a sociedade e a educagao e
o seu empenho, enfatizando que a educagio por vezes ocupa um espaco de condiciona-
mento social, no lugar de posicionar-se como de direito de forma auto reflexiva critica.
Considera entao que a educagio pode tornar-se um mecanismo de manipulagao, impos-
sibilitando o individuo de exercer a autonomia e dessa forma impedindo o desenvolvi-
mento de atitudes de acordo com a sua propria escolha. (1995 pg.125)

Assim como a escola pode atuar de forma a negligenciar o desenvolvimento da
autonomia, também pode perseverar com um discurso que afirma a identificacdo do
grupo, inserindo a padronizacdo de comportamentos de acordo com a ideologia exis-
tente. (Lastéria e Zambel, 2016, apud Adorno, 2003, pg. 127)

Nesse aspecto Silva (2016, pg. 151) reitera que “a defesa de uma educagao nu-
ma perspectiva critica que permita formacdo de sujeitos autdonomos nos impele a refletir
sobre os desafios para o enfrentamento dos determinismos da regulagio na educagao.”

E imprescindivel lancar questdes provocativas, que foram e continuam sendo
presentes em nossa realidade, buscando desmontar discursos autoritarios e a uniformi-
zacdo dos comportamentos, que Adorno ¢ Horkheimer denominaram de “Inddstria
Cultural” (Lastéria e Zambel, 2016, apud Adorno, 1947 pg. 2206)

Nessa perspectiva Paulo Freire em seu trabalho Pedagogia da autonomia
(2016) destaca a vigéncia da autonomia exercida pelo educando, por meio da agéo e
reflexao, estimulando a emancipagao frente a condigdo social existentee tornando claro
que a capacidade critica de aprendizado constréi um ser que néo é somente um recebe-
dor de contetdos e sim um agente ativo do conhecimento e que se pronuncia cada vez
mais com a necessidade de compreensao do todo. (Freire, 2016 pg. 13)

A revelia das construcdes da educagio como um setor que transmite o conhe-
cimento e o educando como um sujeito que ndo tem qualidades para manifestar suas
inquietagdes de forma a produzir novos significados. Amparando-se em uma constitui-
¢ao diante de indagagdes comuns que néo se revelam somente por meio de criagdes
académicas.

A perspectiva critica faz alusio a todas as manifestacdes de busca do saber e,
principalmente, envolve o meio social e as producdes advindas do meio popular. Por
meio dela pode-se descrever o conhecimento académico de forma acessivel e interagin-
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do com as percepcdes do dia-a-dia para revisio e revelacdo de constructos académicos.
Essa postura frente o conhecimento envolve o estudante e é envolvida por ele.

Silva (2016, pg. 142 a 144) aponta que ¢ preciso um educador que esteja envol-
vido com os principios de democratizacéo, justica social e defesa da escola. Inserindo o
pensamento de Giroux e Paulo Freire sobre a importancia da autonomia pedagogica na
transformacio e solu¢des em demandas sociais como as desigualdades, injusticas ¢ a
emancipagao dos homens e mulheres.

Para que haja o desenvolvimento de um espago escolar condizente com esse
ideal é necessario que os servidores escolares como um todo (dire¢ao, educadores, ad-
ministrativo, manutencao etc.) partilhem desse modelo.

Sendo um processo de transformacio da posicio instituida socialmente para
cada cidadio, cujo sua permanéncia destaca uma condugao dos papéis sociais de forma
estdtica e apropriada as normas do sistema vigente para uma atuagdo emancipada e
libertaria.

Segundo Freire (2016, pg. 12) o processo de formagio do estudante necessita
de clareza sobre o papel que desempenha frente o educador, ndo s6 de receptor de cons-
trugdes, mas também de construtor, seguindo com conteudo e revelagao de novos pres-
supostos para o educando e educador.Desta forma a pedagogia da autonomia tem como
sua esséncia o trabalho de estimular o educando a situagdes que exijam tomada de deci-
soes e responsabilidade amparadas pelo respeito a liberdade.

Os pressupostos enaltecidos na visdo critica da educacdo enfatizam as diferen-
tes abrangéncias da instituicdo escolar e no processo educativo, pontuando as diversas
intera¢des sociais, incorporando a sociedade e suas produgdes e movimentando o co-
nhecimento dentro e fora da escola.

Certamente esses pressupostos divergem de principios rotulados e massifica-
dos para a conquista do conhecimento, direcionando as informacoes e trabalhando com
as novas conquistas como um bem comum e de direito de toda a populagio.

Educagio e construgio do conhecimento

Pensar sobre educacio é desvendar um universo de conceitos, valorado de
acordo com uma rede de crengas sociais, que produz um importante efeito na vida do
cidaddo.

Fica claro a importincia da educagéo frente o processo ensino aprendizagem,
participando na sociedade como orientadora e assumindo o propdsito de indicar novos
caminhos, frente a curiosidade prépria do ser humano.

Em sua obra Freire (2016, pg.9 e 15) destaca que as indagagdes presentes na vi-
da, sejam através de perguntas, incertezas expostas no discurso ou nao, manifestadas
pela incessante busca de explicagdes é um fendmeno vital. Descrevendo que o ser huma-
no em sua natureza tem como condi¢do o dar inicio o tempo todo, refletindo em novas
consideragdes, questionamentos, argliigdes e interesses perenes.

Criando uma curiosidade que ao longo do percurso vai se estruturando de
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forma mais rigorosa e minuciosa, transitando da ingenuidade para o que Freire (2016
pg. 14) chama de “curiosidade epistemoldgica”. Determinando que o fato de ter curiosi-
dade, questionamentos didrios, ja se constitui em conhecimento. (2016, pg. 23)

Em seu discurso Adorno (1995, pg. 7) aponta que “pessoas que se enquadram
cegamente no coletivo fazem de si mesmas meros objetos materiais, anulando-se como
sujeitos dotados de motivagdo propria”, enfatizando a importancia da individualidade
na construc¢io do conhecimento.

Admitir a finalidade da educagao na construgio do cidadao tras de acordo com
Bissoto (2016, p. 5), 0 encaminhamento do individuo para liberdade como cidadio do
mundo, ndo apenas como um assimilador passivo de conteddo (concepgao bancd-
ria).Predispondo nessa explicagio uma atuagdo estudantil mitua que amplia a visdo
politica, manifesta a percep¢ao do cotidiano, indaga e constroéi conclusoes, sendo assim
o protagonista da sua prépria historia.

Durante suas conferéncias sobre educacido Adorno (1995, pg. 141-143) profere
sua concepgao sobre educagdo tornando claro que o modelo de transmissao de conhe-
cimentos, com o método de repeticdo tem como caracteristica falta de vigor, distante da
consciéncia verdadeira. Indicando que “quando a escola ndo estd aberta para refletir-se
criticamente, ela se comporta tal como as fabricas, colocando-se distante do aluno e
tratando estes como se fossem “objetos”.

Em outras palavras, Freire (2000, p. 37), também destaca que educar ¢ essenci-
almente formar e sem duvida os conteddos escolares devem estar vinculados as questdes
de ordem moral e proporcional a vida do educando.

O objetivo, como colocado por estes autores seria produzir por meio da educa-
¢ao parametros essenciais na constitui¢do do ser humano, como diz Zatti (2007 apud
Kant 1996, p. 16). A ideia sobre a educagio nessa perspectiva se interessa pela experién-
cia do educando, considerando néo somente a reproducio automatica do conhecimen-
to, envolvida pela constru¢do racional, mas também os preceitos retirados da realidade
que faz parte da esséncia humana, manifestada pela liberdade do saber. Uma educacio
que destaca as potencialidades humanas (ZATT12007, p. 31-32 ¢ 33).

Conforme os registros de Sacristan (2013, p.30), a aprendizagem se faz no de-
correr da ligacdo de todos os experimentos e agdes na educagéo, pronunciando que no
encontro do saber se expande habilidades, ampliando-as ou modificando.

Contribuindo com a conceitua¢io Ferndndez Sierra (1998, p.298), acredita que
0 processo ensino aprendizagem é uma agao de construcéao de significados.

Adotar o estudante como peca chave na educacio como Freire (2016, p. 30), ao
considerar que ele deve estar comprometido e o conteudo deve ser envolvente, partindo
do cendrio que o rodeia, promovendo assim o desenvolvimento da capacidade critica.
Dessa forma torna-se ndo simplesmente um receptor de contetidos e sim um agente
ativo do conhecimento que se pronuncia cada vez mais demonstrando a necessidade de
compreensio do todo.

Considerando que a aprendizagem se ocupa dos entendimentos prévios do es-
tudante outro autor aponta:
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“Todo conhecimento escolar deve considerar as concepgoes prévias do aluno, as represen-
tagoes culturais, os significados populares préprios do estudante como membro de uma cul-
tura real e externa & da escola.” (SACRISTAN, 2013 apud ARONOWITZ; GIROUX, 1991;
GRIGNON, 1991, 1994 p. 32)

Discorrendo ainda sobre o estudante Sacristan (2013, apud. Dewey, 1944,
p-27) menciona que fontes de dados adquiridas fora da escola, podem ser ilustradas,
desenvolvidas, organizadas e refinadas na institui¢do escolar.

De forma complementar Freire (2016), refere que o processo ensino aprendi-
zagem do educando necessita de situacdes que favorecam a aprendizagem verdadeira,
propiciando ao sujeito a estruturacio e reestruturagio do que havia aprendido com seu
professor, tornando-se assim parte do processo.

Educacio e evolugao conceptual

A educacio ao longo da histéria passou por transformagdes, sendo definida
pelos conceitos e necessidades sociais vigentes, constando de contetidos e regras em
razdo dos valores destinados aos propositos da sociedade.

Esse estimulo formal ao conhecimento por muito tempo foi restrito a uma se-
leta parte da populacio, mas ap6s a Revolugao Industrial a populagao pobre foi conside-
rada nas institui¢des escolares, para obten¢do de uma mao de obra mais qualificada,
sanando assim as caréncias do mercado.

Para tanto houve uma adaptacio dos pressupostos frente o processo de apren-
dizagem, sistematizando os contetdos e regularizando o modus operandi da escola.
Essas mudancas estabeleceram critérios para estudantes e professores, preparados pela
escola, por meio da institui¢do do curriculo escolar.

De acordo com Sacristan (2013, p.22 e 23), em prol de uma “educacdo para to-
dos” foi criado uma concepgio de conteudo de forma estruturada e equivalente nas
institui¢des de ensino. Sendo executados de forma rigida, em nome do cumprimento do
curriculo, normatizando os conteddos sem ao menos os educadores buscarem justifica-
tivas ou avaliarem sua utilidade ou efetividade.

Emerge nesse contexto a necessidade de estudos sobre os problemas da apren-
dizagem ao longo de uma visdo institucionalizada, originando assim a disciplina curri-
cular. Diaz (2003, p. 83-85) apresenta esses questionamentos sobre duas perspectivas: o
aluno e a institui¢ao escolar.

A instituicdo escolar e seus agentes produz uma série de normas e tematicas es-
colares, que sao manifestadas no curriculo, tomando como saber indispensavel ao estu-
dante. Porém nem sempre é condizente com as expectativas pronunciadas pela escola,
como revela Sacristan (2013, p.27).
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“Em termos modernos, poderiamos dizer que, com essa invengao unificadora, pode-se, em
primeiro lugar, evitar a arbitrariedade na escolha do que serd ensinado em cada situagao,
enquanto, em segundo lugar, se orienta, modela e limita a autonomia dos professores.”
(SACRISTAN, 2013 p.17).

A idealizagao desse modelo segundo Freire (2016, p.43), ¢ permeada pela con-
cep¢do mecanicista que se envolve com a historia do educando sem transcorrer por
situagdes que o inspire hd uma visdo mais critica e, portanto, nao fornece espago para
decisao humana.

Assim Diaz Barriga (2003, p. 89), declara que esse modelo de educagio estabe-
lece uma representacao curricular que se interessa em documentar e nfo em considerar
a experiéncia vivenciada na escola. Colocando a prética de lado, tomando decisdes a
partir de praticas que nio condizem com sua realidade, até mesmo por terem como
pardmetro situagdes vivenciadas em outros paises, que nao refletem de forma alguma as
condiges experimentadas.

A partir dos anos setenta um campo vasto de dreas da ciéncia comeca a provo-
car os saberes da educacdo e assim surgem questionamentos sobre a interagao escolar e
as experiéncias adquiridas, desenvolvendo posicionamentos criticos de diversas dreas e
multiplicando o campo curricular. Sdo os criticos da educagdo se mobilizando a partici-
par das indagagoes sobre a difusao do conhecimento.

Por um lado, muitos estudiosos colocam-se duvidosos frente o método de di-
vulgar contetidos sistematizados e organizados, disseminando a ideia de que s6 estdo a
servigo da didética, teorias da educacdo e a antropologia. Por outro lado, uma gama de
pesquisadores observa o campo curricular como resultado das diversas possibilidades
do cotidiano vivenciado pelo ser humano, manifestando- se deslumbrados com toda a
riqueza envolvida em seu dia-a-dia.

Nesse processo de discussdes sobre as demandas educacionais, a educacio co-
meca a se manifestar em torno dos conflitos sociais e a escola a participar de construgdes
¢ debates existentes na sociedade, demandando uma posicdo frente as prerrogativas
politicas.

Essa divergéncia de ideias dd lugar para novas proposi¢cdes sobre os direitos
dos estudantes, olhares interrogativos, que propde a independéncia da estudante frente
o aprendizado, que permite a liberdade na tomada de decisdes, considerando uma con-
digdo humana favordvel ao exercicio da autonomia (Freire, 2016, p.43)

Segundo Bissoto (2016, p.160), o conceito freiriano de educagdo ¢ pautado na
pratica da liberdade, compreendendo que o sujeito que exerce sua autonomia necessita
da aquisigao da sua propria histéria e a percepgao de seu meio social. Administrar a
liberdade individual para tomada de atitudes conscientes e manifestar opinides criticas
sobre o contexto vivenciado permite que o individuo lance mao de suas ideias e da co-
munidade pertencente, aplicando resolugées que acomodem critérios individuais e do
grupo ao qual pertence. Destacando que o ser humano em sua integralidade s6 se sente
pleno ao exercer seu papel instituindo seus proprios propésitos de vida e consequente-
mente ndo atuando como agente da vida de outrem, o que traria auto aliena¢ao ou sen-
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do absorvido por visdes de um grupo sem questionar o que lhe ¢ determinado.
Autonomia e formagédo do estudante

A construgdo da pratica educacional de Freire tem seu vértice apontado para a
importancia do didlogo argumentativo, evidenciando um trago de fomentagao da capa-
cidade critica do sujeito, afastando da Optica de determinagdo de conceito pré-
concebidos, investindo na mudanga do ser humano como sujeito ativo na criagao de seu
proprio caminho.

Portanto essa relagdo entre a sociedade, a escola e o educando se auto regula e
se constitui em uma retroalimenta¢ao “[...] um desafio a ser desvelado, e nunca um
canal para a transferéncia de conhecimentos” (FREIRE, 2011, p. 74).

Nessa perspectiva Bissoto (2016, p.158) aponta que a conceituagdo freiriana de
educagio requer uma contextualizagio historica, social e politica, destacando sua com-
plexidade e processo epistemoldgico para formacio e identificagao de principios.

Adotar questionamentos sobre a educa¢do como asseguradora do desenvolvi-
mento da autonomia, traz a necessidade do conhecimento do termo autonomia, verifi-
cando sua origem etimoldgica define-se como direito de reger-se segundo leis préprias.

Zatti (2007) ao estudar o termo autonomia notou que surgiu no século XVIII,
com o filésofo Immanuel Kant, instaurando assim a ideia de autonomia como indepen-
déncia de aspiragoes a respeito de objetos ou agdes, promovidas pela decisdo, sendo
proprio do ser humano conter suas préprias normas, organizadas pela razio.

Também descrita por Adorno (pg. 181) a necessidade da inclusio da tematica
da liberdade, dentre outros conceitos como razio e emancipacio (1995 pg. 20). Aponta-
do por Kant que a emancipagdo ¢ uma categoria vigente na autonomia que nao ¢ estati-
ca, constituindo de um dinamismo que a categoriza como o que serd e ndo o que é

Em seu trabalho Bissoto (2016, pg. 163 apud Amartya Sen 1999) discorre sobre
a perspectiva de liberdade como “o processo de expansido dos atos de autonomia cotidi-
anos, rompendo e afastando as amarras socio historicamente postas a esses: a tirania, a
pobreza, a priva¢do social, a negligéncia por parte do Estado, em relagio a coisa ptblica,
a intolerancia, os Estados repressores de direitos, dentre outros.”

Nessa légica de incluir o exercicio da autonomia a prética escolar Freire (2016,
p. 41, 42 e 43), institui por diversas experiéncias em tomar resolu¢des ao longo da vida.
De certo que a visdo do ser humano como desenhado para aprender e, consequente-
mente ensinar, distinguir e se manifestar denota na prética educativa um meio de trei-
namento invaridvel para fomentar e ampliar a autonomia dos educadores e educando.

A pratica educativa exige o respeito a autonomia (FREIRE, 2016, p. 24- 25),
como condi¢ao para o ser humano que ¢ inconclusivo e que necessita de liberdade de
trilhar seu caminho moral e intelectualmente. A questio do respeito a autonomia e
dignidade do educando é entendida como um direito e ndo um beneficio oferecido,
condizente com a referéncia do ser humano como inconclusivo e, portanto, com uma
curiosidade vital.
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Contribuindo com essa perspectiva Bissoto (2016, p.3), esclarece que a auto-
nomia pode ser a referéncia do seu eu nas atitudes, porém ¢ inegével a intervengao social
e cultural que permeia essa construgao.

Levando-se em consideracdo uma pratica educativa que respeita a dignidade
do educando, sua autonomia, sua formagao de identidade o educador precisa de uma
reflexdo critica sob a sua conduta. Ressaltando dessa forma a importéncia de que o pro-
fessor perceba que seu trabalho exige sempre a percepgao das necessidades do aluno e
nao as suas proprias. (Freire, 2016 pg. 26).

Acrescenta a ideia da fun¢éo de educar como compromisso primordial a aqui-
sicdo da autonomia Bissoto (2013 p.13), denota como instrumental na capacitagao do
sujeito para identificacéo de sua propria jornada e a compreensao das diferentes compo-
sicoes educacionais ¢ a que se prestam no contexto social.

Para que haja a admissdo da razdo de ser ¢ fundamental a inclusdo do fator
emocional, o olhar particular que o individuo tem a respeito de uma determinada cena
estd intrinsecamente associada as suas emogoes (Freire, 2016 pg. 18).

Consideragdes finais

A histéria da educagio proporciona um melhor entendimento da formacao
das diferentes ideologias sobre os objetivos e necessidades no contexto escolar.

O raciocinio sobre a prética da educa¢io é substancial na relacdo Teo-
ria/Prética, sendo podemos tornar a Teoria em um argumento vazio e a pritica em uma
militancia.

Pudemos constatar que a visdo critica manifesta uma concepgdo que indica a
promogio do cidadio dentro e fora da instituicdo escolar. Desvelando um compromisso
da educagdo de incorporar a realidade no projeto de transmissiao do conhecimento,
tanto em discussoes sobre as temdticas como a construgio de novos paradigmas.

Para tanto se faz necessdrio questionar toda o sistema educacional sobre os ob-
jetivos que amparam a condugao da educagio, esclarecendo o conteudo pedagdgico por
meio da construcido do curriculo, incluindo nesse processo os docentes, instituigio
escolar e as teorias e técnicas pedagdgicas utilizadas.

Avistamos que alguns padrdes de ensino nao se aventuram em lograr de dep6-
sitos de informacdes para construcio de novas estruturas ou revisio de conceitos. Com-
preendem assim a educacio como fim de modelar o homem para sua adaptacéo 4 cultu-
ra social presente, nio contribuindo na construcio de novos saberes.

Constatamos também que novas referéncias foram inseridas no contexto esco-
lar com a imersdo de diferentes dreas de conhecimento, trazendo novos objetos de estu-
do, incorporando saberes que norteiam o saber escolar para outros projetos. Porém,
haja visto que o conhecimento entrou sem a inclusdo das diferentes areas de conheci-
mento, processando assim projetos novos sem bases solidas e com discrepancia em
relagio aos verdadeiros propdsitos intitulados pelos setores em discussio.

Percebemos que as questoes sociais sdo evidentes no contexto escolar, ocupan-
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do um espaco implicito, discorrendo sobre as mesmas sem a presen¢a da comunidade e
seus representantes. A contextualizacio das demandas sociais e sua inclusio no processo
escolar e outros fatores externos inclui na instituicao escolar as necessidades do educan-
do.

[ importante verificar que a escola pode por meio da inclusio atentar-se as ex-
periéncias extracurriculares, que fazem parte do saber do educando, considerando os
aspectos socializantes na formagao ou deformagao do estudante.

Notamos que a vida académica foi incorporando ferramentas e concepgdes no
encontro com as diversas dreas de conhecimento, se expondo a complicacdes complexas
sobre o seu verdadeiro proposito.

Nao ¢ dificil constatar que a conducdo da aprendizagem foi tomando rumos
que libertaram o ser humano, emancipando ¢ integrando pelo conhecimento. Mas tam-
bém foi engessando a producido do educando e suas conexdes junto aos formadores.
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Introdugio

O direito & educagio é previsto e assegurado na Constituicao Brasileira (1988) e
na Lei de Diretrizes e Bases da Educacio Nacional (1996), sendo estendido a todos os
alunos, sem excegao, dentre estes estdao os alunos que compde o quadro dos estudantes
da Educagio especial.

A educagio especial como uma modalidade educacional perpassa todos os ni-
veis e etapas do ensino, da educagdo infantil ao ensino superior, bem como se faz pre-
sente inclusive dentre outras modalidades educacionais, como ¢ o caso, por exemplo, da
educacio profissional prevista na LDB em seu Art. 39, “A educagao profissional e tecno-
légica, no cumprimento dos objetivos da educa¢do nacional, integra-se aos diferentes
niveis e modalidades de educagio e as dimensées do trabalho, da ciéncia e da tecnolo-
gia.” (BRASIL, 1996, p. 20).

Desse modo os alunos da educagio especial podem se matricular nos Institu-
tos Federais de Educagio, Ciéncia e Tecnologia, estes estabelecimentos de ensino con-
forme a Lei n° 11.892 (BRASIL, 2008) em seu artigo Art. 2° “[...] sdo instituicoes de edu-
cacdo superior, basica e profissional, pluricurriculares e multicampi, especializados na
oferta de educacio profissional e tecnoldgica nas diferentes modalidades de ensino [...]".

Outra particularidade ao ingresso dos estudantes da educagao especial nos Ins-
titutos Federais estd amparada na Lei n° 13.409, de 28 de dezembro de 2016 que altera a
Lein®12.711, de 29 de agosto de 2012, para dispor sobre a reserva de vagas para pessoas
com deficiéncia nos cursos técnicos de nivel médio e superior das instituicoes federais
de ensino. Os Art. 3° e 5° versam que:

Art. 3°-Em cada instituicao federal de ensino superior, as vagas de que trata o art. 1° desta
Lei serdo preenchidas, por curso e turno, por autodeclarados pretos, pardos e indigenas e
por pessoas com deficiéncia, nos termos da legislagdo, em propor¢io ao total de vagas no
minimo igual & proporgao respectiva de pretos, pardos, indigenas e pessoas com deficiéncia
na populagdo da unidade da Federagao onde estd instalada a instituicdo, segundo o tltimo
censo da Fundagéo Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica - IBGE. [...]

Art. 5° - Em cada institui¢do federal de ensino técnico de nivel médio, as vagas de que trata
o art. 4° desta Lei serdo preenchidas, por curso e turno, por autodeclarados pretos, pardos e
indigenas e por pessoas com deficiéncia, nos termos da legislagao, em proporgio ao total de
vagas no minimo igual a proporgao respectiva de pretos, pardos, indigenas e pessoas com
deficiéncia na populagao da unidade da Federagao onde estd instalada a instituigao, segundo
o ultimo censo do IBGE (BRASIL, 2016, p. 1).
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Considerando esses alunos matriculados nos Institutos Federais, este artigo ob-
jetivou analisar que acdes educativas referentes a educagio especial foram desenvolvidas
no Instituto Federal de Rondonia - Campus Ji-Parana no perfodo de Janeiro de 2017 a
Dezembro de 2018 no dmbito do ensino, da pesquisa e da extensao, a fim de discutir a
inclusao no campus.

A metodologia adotada para este texto é a pesquisa bibliografica e a analise do-
cumental. Entre os documentos analisados estdo o Plano de Desenvolvimento Instituci-
onal (PDI) Projetos Pedagdgicos dos Cursos - PPC dos Cursos Técnicos Integrados ao
Ensino Médio de Informatica, Florestas e Quimica do Campus Ji-Parand, e também
propostas de projetos protocolados nos setores de ensino, pesquisa e extensao.

O artigo apresenta um breve resumo sobre a trajetéria da educagio especial
nos Institutos Federais, em seguida a metodologia utilizada para coleta de dados, os
resultados e discussdes relacionadas as acdes existentes no IFRO campus Ji-Parana no
ambito do ensino, da pesquisa e da extenséo e por fim as consideragoes de forma a cola-
borar com reflexdes sobre préticas inclusivas no campus Ji-Parana.

A educagiio especial nos institutos federais

A inclusao das pessoas que apresentam algum tipo de limita¢do no processo de
escolarizagao formal é marcada historicamente pela discriminagio, Sassaki (2010) escla-
rece que a educacgdo das pessoas com deficiéncia até os dias atuais passou por quatro
fases histéricas: Exclusio, Segregacio institucional, Integracao e Inclusdo.

Na antiguidade, nas comunidades némades, as pessoas que tivessem alguma
condigao atipica tanto fisica ou mental eram abandonadas pelos familiares e deixadas a
propria sorte. Na Idade Média, essas pessoas tinham uma aproximagio com a ideia de
pecado. No século XVI, iniciaram os estudos de médicos e pedagogos que acreditavam
ser possivel educar as pessoas consideradas especiais. Ja no final do século XIX, o aten-
dimento passa a ser institucionalizado em manicémios e asilos objetivando a protecdo
dessas pessoas diante da discriminacdo, preconceitos e agressdes fisicas (TEZZARI,
2009).

Até o inicio do século XXI, havia dois modelos educacionais, a escola especial e
a regular, os alunos que apresentavam deficiéncia evoluiam em um sistema separado.

O terceiro paradigma da educago especial comega a se fortalecer por volta da
década de 60, momento em que a sociedade passa a requerer maior igualdade para as
minorias, Marchesi (2004, p. 22-23) declara que “[...] no principio da igualdade: todos os
alunos devem ter acesso a educagdo de forma néo segregadora [..] A integracdo ¢ o
processo que permite aos alunos que habitualmente foram escolarizados fora das escolas
regulares serem educados nelas.”

Esse cendrio comegou a mudar legalmente por volta da década de 90, neste
contexto alguns documentos norteadores contribuiram para que a escolarizagao das
pessoas com deficiéncia ocorressem com prioridade nos sistemas regulares de ensino.
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Entre esses é possivel destacar: A Constituigio Federal (1988), A Declaragio Mundial
sobre Educagio para todos (1990), a Convencdo Interamericana para eliminagio de
todas as formas de discriminagao contra pessoas portadoras de deficiéncia (2001), De-
claracdo de Salamanca (1994) e posteriormente a Lei de Diretrizes e Bases da Educagiao
Nacional (1996), a Politica Nacional de Educagao Especial na perspectiva da Educagao
Inclusiva (2008) e as Diretrizes Curriculares para a Educacio Especial (2001), o atual
Plano Nacional de Educagio (2014-2024).

Se considerarmos que as discussoes a favor da inclusao se acentuaram no Brasil
durante a década de 1990, que os alunos com deficiéncia foram excluidos do sistema
educacional tendo seus direitos tardiamente assegurados, veremos que a relacio entre os
Institutos e a educacio especial sdo recentes e precisam ser estudadas. Mendes (2013, p.
19) descreve essa realidade:

Parece-me relativamente curto o espago-tempo em que as pessoas com deficiéncia tém
adentrado no Ifs objetivando sua formagao profissional. A prépria discussao a respeito do
tema inclusdo/exclusao, apesar de constituir um processo de luta historica, encontrou eco e
respaldo legal apenas na década de 1990, com a Declaragio de Salamanca.

Pensados inicialmente para atender os menos favorecidos, os Institutos se con-
solidaram historicamente por promoverem um ensino dualista, Zamprogno (2011, p.
49) afirma que: "Se, no inicio, sua criagdo foi voltada ao atendimento da populagio des-
provida de condi¢des financeiras, no final dos anos 1990, ja se caracterizava como ex-
tremamente elitista: com vagas restritas, procedia a criteriosos exames de selecio que
tiravam a condigdo de ingresso dos alunos da classe popular advindos do ensino puabli-
co.”

O estreitamento da relacdo entre os IFs e a inclusdo das pessoas com deficién-
cia segundo Santos (2011) passou a ser melhor efetivada com a criagao do Programa
TEC NEP em 2006. Os Nucleos de Atendimento as Pessoas com Necessidades Educaci-
onais Especificas (NAPNE) hoje implantados nos campi sao resultado dessa proposta
inicial.

No IFRO os Editais n° 194/2017/REIT/IFRO e n° 192/2017/REIT/IFRO am-
bos de 06 de outubro de 2017 destinaram-se as Pessoas com Deficiéncia, ao todo 73
vagas sendo: 46 nos Cursos Integrados, 04 no Subsequente e 23 nos Cursos Superiores ,
ao campus Ji-Parand foram destinadas 08 vagas, jd os Editais n° 25/2018/REIT - CO-
PEX/IFRO, de 16 de outubro de 2018 , n° 24/2018/REIT - COPEX/IFRO, de 16 de ou-
tubro de 2018 e n° 23/2018/REIT-COPEX/IFRO, de 16 de outubro de 2018 destinardo
para o ano de 2019, 81 vagas sendo: 26 para os Cursos de Graduagio, 7 para o Subse-
quente e 48 para os cursos Integrados.

Diante da crescente expansdo das matriculas de alunos com deficiéncia nos
Institutos Federais torna-se urgente que a temdtica educagio especial numa perspectiva
inclusiva seja debatida, pois ainda sdo encontrados alguns entraves que vao desde a
capacitacdo do professor, o acolhimento do estudante pela Institui¢do, a inser¢do da
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discussao no curriculo dos Projetos Pedagégicos dos Cursos da Educagdo Basica e a falta
de fomento a projetos de ensino, pesquisa e extensdo que discutam a temdtica.

Metodologia

Este artigo foi elaborado dentro de uma abordagem qualitativa, segundo Go-
doy (1995, p. 21) a pesquisa nessa perspectiva permite que:

[..] um fendmeno pode ser melhor compreendido no contexto em que ocorre e do qual é
parte, devendo ser analisado numa perspectiva integrada. Para tanto, o pesquisador vai a
campo buscando /I captar” o fendmeno em estudo a partir da perspectiva das pessoas nele
envolvidas, considerando todos os pontos de vista relevantes. Vdrios tipos de dados sao co-
letados e analisados para que se entenda a dindmica do fendmeno.

Dentre os procedimentos para a coleta de dados foram adotadas a pesquisa
documental e bibliografica. Para Ludke e André (1986, p. 39):

Os documentos constituem também uma fonte poderosa de onde podem ser retiradas evi-
déncias que fundamentem afirmagoes e declaragdes do pesquisador. Representam ainda
uma fonte "natural” de informagio. Néo sdo apenas uma fonte de informagio contextuali-
zada, mas surgem num determinado contexto e fornecem informagoes sobre esse mesmo
contexto.

Gil (1999, p. 65) conceitua a pesquisa bibliogréfica como a que “[...] é desen-
volvida a partir de material ja elaborado constituido principalmente de livros e artigos
cientificos”.

A fim de averiguar como a questdo da educagio inclusiva é contemplada nos
PPCs dos cursos técnicos do Instituto Federal de Rondonia, foram selecionados sete
Projetos Pedagdgicos de Curso (PPCs) integrados ao Ensino Médio em andamento no
periodo 2017-2018. Os PPCs analisados estdo em vigor e aprovados por Resoluctes e
neste texto foram enumerados de PPC 1 a PPC 7.
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Quadro 1- Identificagio dos PPCS analisados.

Curso Resolugio Projetos Pedagégi- | Duragao
cos dos Cursos | do Curso
(PPC)

Curso  Técnico em | Resolucio N.c 004 de 20 | PPC 1 4 anos

Florestas Integrado ao | dejaneiro de 2010

Ensino Médio

Curso  Técnico em | Resolugdo n° 09, de 24 | PPC2 3 anos

Florestas Integrado ao | de fevereiro de 2016.

Ensino Médio

Curso  Técnico em | Resolugio n° 21 CE- [ PPC3 3 anos

Informatica Integrado | PEX/IFRO de 29 de

ao Ensino Médio junho de 2017.

Curso  Técnico em | Resolucio n.°2/2010 PPC4 4 anos

Informética Integrado

ao Ensino Médio

Curso  Técnico em | Resolugdo n°® 11, de 25 [ PPC5 3 anos

Informética Integrado | de fevereiro de 2016.

ao Ensino Médio

Curso  Técnico em | Resolugao Consup n.° | PPC6 4 anos

Quimica Integrado ao | 53/2010

Ensino Médio

Curso  Técnico em | Resolucio n°® 10, de 25 | PPC7 3 anos

Quimica Integrado ao
Ensino Médio

de fevereiro de 2016.

Fonte: Elaborado pelas autoras.

Em seguida foi realizado um levantamento junto aos setores de ensino, pesqui-
sa e extensdo dos projetos protocolados abordando a Educagao especial.
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Resultados e discussoes

O primeiro aspecto a ser analisado refere-se ao Ensino, analisando os Projetos
Pedagogicos dos Cursos (PPCs), detectamos que a matriz curricular é composta por
uma base nacional comum (NB) um ntcleo diversificado (ND) e por um ndcleo profis-
sionalizante (NP) A base nacional comum e o nicleo diversificado sdo os mesmos para
todos os cursos técnicos integrados em Quimica, Florestas e Informatica.

Verificamos que os PPCs apresentam uma estrutura muito similar, quanto aos
aspectos ligados ao processo de ensino/aprendizagem e atendimento dos alunos puablico
alvo da educagéo especial percebemos que a tematica é abordada de modo generalizado,
ou seja, 0s PPCs 2 (2016, p. 39), 5 (2016, p. 40), 6 (2010, p. 31) e 7 (2016, p. 43) por meio
de um texto padréo reconhecem e referem-se aos NAPNES como sendo o espaco em
que os alunos:

[..] se encontrarem com alguma necessidade que implique em dificuldade extraordindria
para a sua permanéncia no curso poderdo contar com o servi¢o de apoio do Nucleo de
Atendimento as Pessoas com Necessidades Educacionais Especificas — NAPNE. E possivel
promover suporte tecnoldgico aos estudantes (como drteses, proteses e outros), se houver
provimento de recursos; o desenvolvimento de agdes para a superagdo de barreiras arquite-
tonicas, atitudinais e pedagogicas; a criagdo e aplicacdo de estratégias para a garantia da
educagio inclusiva; e a articulagdo com drgaos publicos, empresas privadas, grupos comuni-
tarios, organizagdes ndo governamentais e outros grupos ou pessoas que possam atuar em
favor da inclusao.

Cabe aqui, entretanto, ressaltar que o NAPNE nao atende somente os estudan-
tes pablico-alvo da educagio especial, identificados no Art. 58 da LDB, estendendo seu
atendimento inclusive aos casos em que o aluno apresenta “[...] transtornos funcionais
especificos, como dislexia, disortografia, disgrafia, discalculia, transtorno de atengio e
hiperatividade entre outros” e “diferentes grupos de pessoas excluidas e marginalizadas
no ambito do IFRO” (IFRO, 2017, p. 3).

E possivel notar que os PPCs atendem a uma legalidade ao inserirem e citarem
em seu curriculo o atendimento a leis que abordam a deficiéncia tais como: Lei 10.436,
de 24 de abril de 2002, sobre a Lingua Brasileira de Sinais-Libras, a Lei Federal n.°
10.098/2000 que dispde sobre a acessibilidade das pessoas portadoras de necessidade
auditiva, Decreto 5.296/2004 que trata de questdes das pessoas portadoras de deficiéncia
ou com mobilidade reduzida e Lei 12.764, de 27 de dezembro de 2012 que institui as
politicas nacionais da Pessoa com Espectro de Autismo.

Todavia, constatamos que as leis acima citadas em momento algum sdo inseri-
das nas ementas curriculares, nem tampouco hd indicagdes de bibliografia especificas
sobre a educagio especial. Se estas acontecem no curriculo escolar é possivel que tenham
sido (ou estejam) trabalhadas de um modo transversal nao atendendo a uma disciplina

54



EDUCAGAO BRASIL

especifica. Cabe salientar que os planos de aula ndo foram analisados para este estudo,
por isso ndo é possivel afirmar que essas discussdes ocorreram.

O PPC3 (IFRO, 2017, p. 73) ao discutir a transversalidade sugere que “A Etica,
0 Meio Ambiente, a Pluralidade Cultural, os Direitos Humanos, a Saude, a Orientacdo
Sexual, a Diversidade, o Trabalho e o Consumo sao alguns dos temas que devem ser
incorporados ao curriculo de um curso”, dentre as alternativas para que essas discussoes
se efetivem ressaltam que: “[...] temas de importéncia social, cultural e humanistica
deverao permear o curriculo deste curso por intermédio da participacéo dos discentes
em semindrios, cursos, minicursos, debates, palestra, projetos de pesquisa e extensao e
em outros eventos’.

A fim de verificar essa transversalidade no curriculo escolar foi realizado um
levantamento nos departamentos de ensino, pesquisa e extensao do campus para identi-
ficagdao de projetos protocolados que tivessem discutido a inclusdo escolar no periodo
compreendido de 2017-2018.

A Resolugdo n° 5 (IFRO, 2018, p. 2), caracteriza os projetos de ensino como
atividades extracurriculares, “[...] com foco na ampliagdo das possibilidades de perma-
néncia, melhoria do desempenho académico e éxito dos estudantes dos cursos técnicos
de nivel médio e de graduacio [...]7, os projetos sdo amparados por editais com aporte
financeiro ou nio, lancados tanto pela Pré-Reitoria de Ensino ou por meio da Diretoria
de Ensino, de cada campus, podendo ser propostos por docentes ou técnicos adminis-
trativos.

Neste setor os projetos nao estavam impressos, o controle dos protocolados fo-
ra realizado através do SEI (Sistema Eletronico de Informagio), para o levantamento dos
dados, foi realizada uma consulta eletronica, tendo como referencial as propostas sub-
metidas pelos docentes do campus Ji-Parand. O sistema acusou 11 projetos protocola-
dos, 07 (sete) projetos foram identificados unicamente como de ensino, 01 (um) como
PIEX (Projetos Integradores e Extensao), e 03 (trés) unindo o ensino e a extensao, entre
0s 11 projetos protocolados, nenhum trabalhava com a temdtica educagéo especial.

Fechando o ciclo das andlises e considerando as caracteristicas do I[FRO que
traz como sua missao “Promover educacgdo profissional, cientifica e tecnoldgica de exce-
léncia, por meio da integracéo entre ensino, pesquisa e extensio, com foco na formagdo
de cidadios comprometidos com o desenvolvimento humano, econdémico, cultural,
social e ambiental sustentével.” (IFRO, 2018, p. 33), ndo poderiamos deixar de apresen-
tar o levantamento das informagdes encontradas nos setores da pesquisa e extensao.

Segundo a Resolu¢do n° 31, Art. 3 e Art. 4 (IFRO, 2017, p.1) a extensdo no Ins-
tituto Federal de Rondonia é considerada “[...] um processo educativo, cultural, social,
cientifico e tecnoldgico que promove a interagdo entre as instituicdes, os segmentos
sociais e 0 mundo do trabalho, com vistas ao desenvolvimento socioecondémico susten-
tavel [...]7, articulando “[...] o Ensino e a Pesquisa de forma indissocidvel e representa
efetivamente a troca de saberes e experiéncias realizadas permanentemente com a co-
munidade, da qual resulta um conhecimento e uma pratica alinhados com a realidade
local, regional e nacional.”
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A coleta de dados, realizada junto ao setor, permitiu o contato com os projetos
(documentos) impressos o que facilitou a geracdo dos dados, constatou-se que no peri-
odo compreendido entre 2017-2018 foram protocolados 36 projetos. Desses, somente
01 (um) discutiu a educagéo especial, intitulado “O ensino de Quimica e a educa¢io
inclusiva: o desafio da formacio docente, o foco foi a formagio do licenciando em Qui-
mica para a pratica de um ensino inclusivo”.

No departamento de pesquisa, os dados foram fornecidos diretamente pela co-
ordenadora, que os havia sistematizado em uma tabela, 70 propostas foram protocola-
das no periodo compreendido entre Janeiro de 2017 a Dezembro de 2018, apenas 02
propostas alvo deste artigo foram detectadas, sendo a primeira intitulada, “Um estudo
de caso com uma estudante de cadeira de rodas do ensino superior do Instituto Federal
de Rondonia: acessibilidade aos laboratérios de quimica” e a segunda “Acessibilidade e
inclusao na biblioteca do IFRO Campus Ji-Parand”, ambos discutindo a acessibilidade
do campus.

Consideragdes finais

Pensar um curriculo inclusivo no Instituto Federal de Educagdo campus Ji-
Parand tem sido um desafio, dadas as particularidades formativas oferecidas pela insti-
tuicao que traz dentre seus objetivos a formacio do estudante para o mundo do traba-
lho.

Ao verificarmos os PPCs institucionalizados notamos que embora a instituicio
tente se posicionar para trabalhar a tematica, ainda existe um distanciamento entre a
teoria e a pratica.

As ementas analisadas nao apontam para as discussoes referentes a educagio
inclusiva de modo explicito, o que seria extremamente relevante ndo somente para
contemplar os alunos dessa modalidade que necessitam serem incluidos de fato, mas
também aos demais, visto que esses saem com habilitagdes especificas para adentrarem
no mundo do trabalho, podendo futuramente trabalhar com pessoas com deficiéncia,
bem como atender essa demanda populacional, se a profissdo assim o exigir.

Quanto aos projetos protocolados junto aos setores verificou-se um ndmero
reduzido de propostas, o que nos leva a considerar que as discussdes sobre a inclusao
precisam ser ampliadas de um modo transversal em todo o ambiente escolar, contribu-
indo para o fortalecimento de um curriculo inclusivo.
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A CONTRIBUICAO DO MODELO DAS SIMULACOES DAS NACOES UNIDAS
(MUN'S) PARA O PROCESSO ENSINO-APRENDIZAGEM: ESTUDO DE CASO
DO UIRAMUN

Aline de Aquino
Introdugio

A Segunda Guerra Mundial ocorrida de 1939 a 1945 devastou muitos paises.
No final da guerra, o mundo todo estava sensibilizado com o grande ndmero de mortos.
Na comunidade internacional houve um consenso de que era necessario manter a paz
no mundo. A ideia de criar uma organizacéo foi discutida por anos. Em 24 de outubro
de 1945 nasceu a Organizacdo das Na¢des Unidas, também conhecida como ONU, com
o proposito de, coletivamente, manter a paz mundial. Segundo a carta das Nag¢oes Uni-
das (ONU, 1945), os propésitos da organizacdo sdo: manter a paz e a seguranca interna-
cionais, desenvolver relagdes amistosas entre nagdes, conseguir uma cooperagio inter-
nacional para resolver os problemas internacionais de cardter econdmico, social, cultu-
ral ou humanitério e ser um centro destinado a harmonizar a agdo das nagoes para a
consecucio desses objetivos comuns.

Apos a criagdo da ONU, modelos das Nagoes Unidas com simulagdes passa-
ram a ser realizadas em varios paises. Um dos modelos mais antigos é o Harvard Model
United Nations que realizou sua primeira conferéncia em 1953. Desde entdo, os
MUN’s, ou seja, os modelos de simulagdo de negociagoes internacionais, tém se espa-
lhado pelo mundo todo.

As organizagdes internacionais, como a Organizacdo das Nag¢des Unidas, sdo
espacos de discussoes e busca solucoes relacionadas aos problemas coletivos, pois tem
capacidade juridica para que direitos e deveres sejam respeitados e implantados de
acordo com a legislagdo vigente. Portanto, as simulacdes das organizagdes internacio-
nais sao verdadeiros laboratérios das ciéncias humanas para elaboragdo de discursos e
defesas de politica externa. [ importante ressaltar que, o Brasil faz parte da ONU e suas
agdes e resolucdes interferem direta ou indiretamente no dia a dia da populagio brasilei-
ra.

Os modelos de simulacoes sao eventos académicos de organismos das Nagdes
Unidas, geralmente com duragéo de cinco dias, onde os estudantes representam diplo-
matas ou organizadores. Os modelos de simulacdes eram, inicialmente, realizados em
universidades. No entanto, na década de 2000 as simulagoes tém se tornado frequentes
em colégios de ensino médio. O principal atrativo dos Modelos de Simulacdo das Na-
¢oes Unidas para os estudantes ¢ representar um Estado e defender sua opinido politica
em uma reunido com outros alunos que representam outros chefes de Estado que pos-
suem opinido politica semelhante e contraria.
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O modelo das Nagdes Unidas (MUN) é melhor descrito como uma simula¢éo
operacional que imita as a¢cdes de um corpo diplomdtico realmente existente — as Na-
¢oes Unidas. Os participantes assumem funcoes de embaixadores de paises que se en-
volvem com questdes contemporaneas de grande relevancia para as Nagdes Unidas.
Conjuntamente com outros paises aprendem a negociar, a construir planos de agao sob
a forma de resoluc¢des. Philips e Muldoon (1996) descrevem o modelo das Nagoes Uni-
das como forma de ensino e aprendizagem sobre questoes transnacionais, diplomacia e
governanga global. Simulag¢des foram originadas ap6s a Segunda Guerra Mundial quan-
do a ONU foi formada. A estrutura de simulacdo ¢ altamente flexivel e pode ser entre-
gue a uma variedade de contextos e niveis de aprendizagem. Cada simulacfo tem sua
propria duragio e estruturagio de pauta de discussio. Para apoiar o preparo dos alunos
hd uma riqueza de textos e publicacdes na rede académica e na ONU. Além disso, a
participagdo em simulago provoca transformagdes pessoaos que influenciam na postu-
ra profissional e pessoal.

A primeira simulagao da ONU do colégio Uirapuru foi realizado em 2017. O
nome dado a simulacdo, seguindo os critérios da Organizagao das Na¢oes Unidas, foi
UIRAMUN (Uirapuru Model Nations). A iniciativa veio por parte de alunos que parti-
cipavam de modelos de simulagéo externos. Houve um engajamento muito grande por
parte dos discentes, tanto para a preparagio quanto para a movimentagao, concessoes e
formulacio das resolucdes. E uma proposta pedagdgica que atende aos principios cons-
trutivistas de aprendizagem ativa, reflexiva e autenticamente contextualizada. Além
disso, estimula o pensamento complexo (LIMA, 2003).

Os estudos de caso, nas ciéncias humanas, passaram a ser considerados como
uma forma de estudar e analisar alguma unidade social. E uma forma de fazer levanta-
mento de dados e hd uma analise profunda dos mesmos. Segundo Yin (2001) um estudo
de caso ¢ uma investiga¢do empirica que investiga um fendmeno contemporéneo dentro
de seu contexto da vida real, especialmente quando os limites entre o fendmeno e o
contexto nao estao claramente definidos. A investigacdo de um estudo de caso baseia-se
em varias fontes de evidéncias e beneficia-se do desenvolvimento prévio de proposigoes
tedricas para conduzir a coleta e a anélise de dados.

Este artigo discute como os modelos de simulagao da Organizagao das Nagoes
Unidas influencia no processo de aprendizagem e apresenta uma pequena discussdo do
método aplicado e os resultados obtidos na preparagio, andamento e resolucdes do
Uiramun.

Os jovens como protagonistas
A escola, ao incentivar e aplicar os modelos de simulacdo das Nag¢des Unidas,
tem a possibilidade de proporcionar a construcgdo da cidadania através da vivéncia que

as simula¢des proporcionam. Os alunos agem como protagonistas e favorece a vida em
sociedade
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A sala de aula ¢ um local onde os individuos se reinem para aprender. Esse lo-
cal estd inserido dentro de uma escola. No entanto, em alguns momentos, a sala de aula
se torna um espago onde a aprendizagem se restringe a reprodugdo, memorizagao e
retomada de contetdos isolados com pouco significado para o discente (RIZON, G,
2010). Entretanto, a sala de aula ¢ um local de aprendizagem no qual se faz histéria, que
¢ construida e reconstruida todos os dias. Neste sentido, refletindo as preocupagoes para
que a escola e, especificamente a sala de aula seja humanista, que se importa com o co-
nhecimento jd adquirido pelo aluno e o que o mesmo adquire todos os dias, 0 modelo
das nac¢des unidas faz com que o aluno seja protagonista: os estudantes aprendem a se
engajar em projetos reais de discussao internacional e agem de forma colaborativa
produzindo conhecimento de forma ativa e construtiva.

As simulagdes oferecem aos estudantes a oportunidade de aprender com a ex-
periéncia adquirida em seus livros, discursos oficiais de chefes de Estado e de Governo e
de pesquisas em outras fontes. Além disso, permite maior compreensdo das teorias ou
conceitos pois sdo aplicados na prética. Nas simulagoes os alunos precisam tomar deci-
soes defensdveis e muitas vezes convencer outros sobre suas teorias: a argumentacao ¢
essencial nas simula¢des. Portanto, além do conhecimento tedrico, os alunos tém a
oportunidade de desenvolver suas habilidades de comunicac¢do, negocia¢do, conheci-
mento critico e trabalho em equipe.

As competéncias desenvolvidas durante o processo de simulacio que se refere
desde o preparo dos alunos até a atuacdo durante o evento sdo a compressdo das trans-
formacoes dos espacos geograficos como produto das relagoes socioecondmicas e cultu-
rais de poder; compreensio do processo historico das institui¢cdes sociais, politicas e
econdmicas; compreensao da sociedade e a natureza, reconhecendo suas interagdes no
espaco em diferentes contextos histéricos e geograficos e aprender a utilizar os conhe-
cimentos histéricos para compreender e valorizar os fundamentos da cidadania e da
democracia, favorecendo uma atuagio consciente do individuo na sociedade.

Modelo das Nagdes Unidas no Colégio Uirapuru

O modelo realizado pelo colégio tem duragdo de um semestre: inicia-se em fe-
vereiro com as inscri¢oes. De marco a junho os alunos serdo preparados para o evento
que ocorre na segunda semana do més de agosto. O evento tem duragao de dois dias. De
modo geral, a simulagdo foi dividida em trés fases: fase de preparacio, fase prética -
capacitacéo e fase pratica 2 — evento.

Fase de preparacéo

A preparacio do evento tem inicio com as inscrigoes. Nesta fase, os alunos tém
contato com os temas que serdo discutidos e os paises de maior relevancia para a discus-
sdo do tema. No entanto, a lista de paises ¢ apenas uma indica¢ao. Os alunos ficam a
vontade para escolher o pais de maior preferéncia. A ONU possui 193 paises. Alguns
paises tém maior relevancia internacional e sao os mais disputados. Entretanto, alguns
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alunos optam por paises com menor relevancia internacional para conhece-lo melhor
ou, para desenvolver, em menor grau, suas habilidades de argumentacdo. No entanto, a
maioria dos discentes opta por uma participago ativa no evento.

A partir do momento que as inscrigdes sdo feitas, os alunos sao separados con-
forme o assunto desejado. Todos os anos ha novos temas que sao selecionados de acor-
do com a necessidade dos discentes, algum acontecimento mundial de grande relevan-
cia ou as discussdes nas pautas da propria Organizacao das Nagoes Unidas.

Fase pratica - capacitacdo

A preparacédo dos alunos, de modo presencial, ¢ realizada uma vez por més. No
dia da aula presencial, os alunos tém contato com a carta da ONU, elaborada em 1945.
Além disso, aprendem como elaborar o documento de posigio oficial e como analisar a
posicao oficial do pais escolhido em relagdo a tematica escolhida. Em relagao ao docu-

mento de posicdo oficial os alunos tém um prazo para finaliza-lo pois, serd disponibili-
zado para os outros alunos lerem e ja iniciarem suas parcerias em relacdo ao tema pro-
posto. Em seguida, aprendem a elaborar o discurso oficial que serd lido na abertura do
evento. Além disso, os alunos tém contato com instrugdes de como elaborar a resolu¢io
e das regras de procedimento (as falas oficiais durante as sessoes do evento e como se
comportar). E importante ressaltar que, na aula presencial ha integracdo entre os alunos,
pois ¢ feito uma pequena mostra de como serd realizada as sessdes no dia do evento.
Durante o semestre, cada aluno (que representa os interesses de um pais) vai pesquisar
de modo profundo o pais escolhido: caracteristicas gerais, economia, politica externa e
interna, parceiros e rivais.
De modo geral, a fase pratica ¢ resumida da seguinte forma:

)

Apresentagéo do
projeto

) —

Aprender como
redigir o
Documento de

Posigéo Oficial

'4 '4 3\
Capacitacao para Aprender a

os alunos elaborar o discurso

Fase Pratica - \ \ J
Capacitagao ( Organizacéo das (" Conhecer os
Palestras de discursos ja

Abertura e elaborados pelos
Encerramento L paises )

Aprender as falas
oficiais e aprender
a fazer parcerias.
| —

Figura 1: Resumo da fase pratica de capacitagao da Simulagao da ONU.
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Fase pratica 2 - Evento

Na segunda semana de agosto o evento ¢ realizado. O inicio do evento é mar-
cado com o credenciamento: os alunos recebem um crachd para identificagdo, uma
pasta com caneta ¢ um bloco de anotagoes. Apds o credenciamento os alunos assistem
uma palestra de abertura. O tema da palestra é dado em fungido da pauta da ONU. Apos
a palestra, os alunos se dirigem aos respectivos comités. Em cada comité, a abertura ¢
feita com a leitura da carta das Nacdes Unidas. Em seguida, cada delegacio faz seu dis-
curso. Apos os discursos, as sesses sdo iniciadas. Os diretores de mesa fazem a leitura
do guia de regras e fazem a mediagio das discussdes. As sessoes se estendem pelo pri-
meiro dia. No segundo dia ha continuidade das discussdes. A altima sessdo ¢ destinada
para a elaboragio da resolugio. Apds votagao da resoluco as discussoes sdo encerradas.
Apos a finalizagdo das sessdes 0s mesmos critérios da palestra de abertura. Apds a pales-

tra, o evento é encerrado com a entrega dos certificados.

Figura 2 - Desenvolvimento das atividades nos comités.

T 2 e N N\ ( )
Leitura da Discusso
Carta das Leitura 2
s es Redacéo
UNe_lgoeS do Caso divididas dag
nidas e que sera em Resoluca
Abg;t:ra discutido sessoes. 0.
Discussdes Debates.
_ J U J\ /N o

Nos dois dias de evento, os discentes representam diplomatas e chefes de Esta-
do e/ou governo. Hd um engajamento muito grande por parte dos alunos. Os conheci-
mentos tedricos sao aplicados de forma pratica, desenvolvendo habilidades como toma-
da de decisdo, argumentacio, aprendem a lidar com questoes complexas e controversas
da vida real e desenvolve habilidade de trabalho em equipe, reforcando a auto-
confianca. Portanto, o conhecimento resulta das interagoes estabelecidas entre o sujeito
e objeto pela acao do sujeito (COLLARES, 2003).

O cronograma do evento segue a seguinte sequéncia:

Primeiro dia do evento

16:15 - 17:00 - Credenciamento (Pétio do Colégio)
17:00 - 18:00 - Palestra de Abertura "A Questdo dos Refugiados”.
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18:00 - 18:30 - Café¢
18:30 - 20:30 - Inicio das discussdes - 1a. Sessdo

Segundo dia do Evento

8:30 - 10:00 - Reinicio das discussoes - 2a. Sessdo

10:00 - 10:30 - Café

10:30 - 11:30 - Término da 2a. sessio

11:30 - 12:00 - Palestra de Fechamento da Manha: “ONU e Conflitos Internacionais”
12:00 - 13:30 - Almoco

13:30 - 15:00 - Elaboragao da Resolugdo

15:00 - 15:30 - Café

15:30 - 16:30 — Encerramento - “ONU e a Questdo Nuclear”

A implementagao do modelo ONU no colégio foi realizado para que haja inte-
ragdes de ensino entre os diferentes contetdos das ciéncias humanas e uma aprendiza-
gem politica a nivel nacional e internacional, pois as discussoes ¢ o processo de constru-
¢do da resolucfio permitem aos alunos deliberar, criando a ideia de uma politica delibe-
rativa, onde 0s mesmos conhecem as normas e regulam uma participagdo coletiva entre
os diferentes paises que cada um representa. A ideia de tornar o aluno construtor do
conhecimento ¢ simplificado pelas seguintes caracteristicas: descoberta de conhecimen-
tos, uso das tecnologias digitais, aplicabilidade do conhecimento, a diversidade, diferen-
¢a e consenso. Todas as habilidades desenvolvidas durante o projeto criam a possibili-
dade de maior autonomia na escolha da carreira académica e na busca por emprego.

A contribui¢io do Modelo das Na¢des Unidas para o processo ensino-aprendizagem

O modelo das Nag¢des Unidas exige um preparo muito minucioso por parte
dos alunos em relagdo ao pafs que ird representar. E necessdrio um conhecimento das
caracteristicas gerais, economia, politica econdmica e relagdes externas de parcerias ou
rivalidades. Toda a pesquisa é praticada durante as discussdes. Quando ha um bom
preparo, as discussoes ocorrem naturalmente ¢ hd uma verdadeira simulacao diplométi-
ca. No entanto, quando o preparo ¢ realizado de modo superficial as negociagdes néo
ocorrem e a simulagdo nao atinge o resultado esperado. Nas duas edigdes da simulagio
no colégio Uirapuru houve engajamento por parte da maioria dos alunos. Alunos que
desejam seguir a carreira de direito, relagdes internacionais, economia e até medicina
participaram das reunides para preparo e se dedicaram para conhecer o pais. Em alguns
casos, houve melhora do discurso, retérica e argumentagdo. A melhoria qualitativa dos
alunos tem um impacto benéfico nas relagdes com os colegas e no préprio aprendizado
(OBENDOREF, S. e RANDERSON, C,, 2012).

Segundo Jesuit e Endless (2018) na taxonomia SOLO (Structure of the Obser-
ved Learning Outcome) hd uma aprendizagem profunda que aumenta a habilidade de

66



EDUCAGAO BRASIL

conectar, sintetizar e abstrair conhecimento e uma aprendizagem superficial onde o
conhecimento ¢ apenas memorizado. Ndo hé desenvolvimento do entendimento. Os
modelos das Nacdes Unidas tém grande potencial para aprender sobre as relagoes inter-
nacionais e os interesses politicos, econdmicos e geopoliticos dos paises.

Ao debater assuntos de relevincia internacional, na estrutura de discussao das
organizacdes internacionais, os alunos desenvolvem vdrias competéncias que facilitam o
entendimento dos seus direitos e deveres e que sdo fundamentais para a vida profissio-
nal. A maior responsabilidade — como sujeito ativo — da discussdo quando participam
dos debates, levam os alunos a prética da cidadania e a descoberta de seus potenciais
ligados ao aprimoramento académico profissional.

Considerag¢des Finais

Os modelos de simulagao estdo ganhando destaque no Brasil. Do ponto de
vista pedagdgico os modelos da ONU desenvolvem competéncias e habilidades e co-
nhecem assuntos de grande relevancia internacional e das organizagoes internacionais,
no que se refere a prépria estrutura da organizagao bem como as normas juridicas e seu
peso nos contextos nacionais.

Para a internacionalizagdo, hd uma necessidade de preparar estudantes para
uma cultura mais diversificada e sua inser¢io no mundo. Os modelos de simulagio
oferecem aos alunos a oportunidade de debater e produzir conhecimentos que repre-
sentam pontos de vista, paradigmas e crencas. Os alunos apresentam um alto grau de
engajamento devido a natureza diplomadtica da simula¢do e debatem temas interdisci-
plinares.

Os modelos de simula¢do colabora com uma sala de aula politica, com alunos
ativos que tem capacidade de argumentacéo e trabalho em equipe.

O Uiramun € voltada para estudantes nas fases finais do ensino fundamento e
do ensino médio, trazendo para o participante a experiéncia diplomética de representar
os interesses politicos e econdmicos de um pais. Hd estimulo & sociabilidade, desenvol-
vimento da capacidade de argumentagio, o desafio da elaboragdo de medidas para con-
flitos ja pensados por “verdadeiros” diplomatas e a abertura dos horizontes da percep-
¢a0, quando a politica externa do pais defendido diverge da opinido pessoal. A contex-
tualizacdo de um ambiente formal propicia também ao participante aprender a se com-
portar e se impor em situagdes diplomaticas. A contribuicdo do projeto depende de
como cada participante absorve a experiéncia. No geral, hd aprimoramento da retérica,
da capacidade de negociagdo, da expressio em publico e do respeito a opinides diver-
gentes.

A Simulagéo permitiu, além de conhecer melhor os colegas de outras salas e de
outro colégio, um aprendizado de modo interativo e nio tradicional, sendo uma ferra-
menta de ensino alternativo bastante eficaz.
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A participagdo no evento, permitiu aos alunos conhecerem questoes de interes-
se global e a leitura de temas sempre atuais (o que auxilia, e muito, na preparagio para o
ENEM e outros vestibulares).
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A HISTORICIDADE DA EDUCACAO PUBLICA A DISTANCIA
NO MUNICIPIO DE SAO LOURENCO DO SUL/RS

Ana Paula Grellert
Cristiane de Souza Amaral Hax
Débora dos Santos Moraes
Eliara Beatriz Westphal Conrad
Raquel Malta Vieira

Consideragoes Iniciais

Dialogar sobre a historicidade da educagio publica a distancia no municipio de
Sao Lourenco do Sul/RS ¢ o foco deste artigo. O municipio situa-se na parte centro-sul
oriental do Estado do Rio Grande do Sul, na margem oeste da laguna, denominada
Lagoa do Patos, na Serra dos Tapes, fazendo parte da sub-regido gaticha da Encosta do
Sudeste, a cerca de 195 Km da capital Porto Alegre.

Historicamente o municipio é constituido por descendentes de alemaes, por-
tugueses, espanhois, negros e pomeranos, além de povos tradicionais que atualmente
constituem a diversidade étnica e cultural de Sdo Lourenco do Sul, como povos indige-
nas, quilombolas, ciganos. O municipio possui aproximadamente 45.000 habitantes.

O Ensino Superior publico, até o ano de 2007, nunca havia sido oferecido no
referido municipio, considerando um espago proprio para tal fim. Assim, todos os estu-
dantes que pretendiam cursar o Ensino Superior, deveriam se deslocar para outros cen-
tros urbanos, condi¢do esta que ficava restrita a uma pequena parcela da populagio
lourenciana. Neste sentido, o presente trabalho almeja registrar a historicidade do Polo
de Apoio ao Ensino a Distancia (PAED) de Sdo Lourengo do Sul/RS, como um impor-
tante espaco de educagio superior publica do municipio e regido, abordando os aspectos
legais de sua constituigdo, os diferentes cursos oferecidos no PAED, como os cursos
técnicos profissionalizantes, os cursos de graduagdo e pés-graduacao, na modalidade a
distdncia. Também abordaremos a concepgdo de educagio que fundamentam as préti-
cas pedagdgicas do PAED, e por fim, a titulo de consideragdes finais, reiteramos a im-
portancia do PAED no municipio de Sao Lourengo do Sul/RS e regiao, como um espago
privilegiado de formacéo profissional, humana e cidada.

A Educagéo a Distancia no municipio de Sio Lourengo do Sul: um pouco de histdria
No ano de 2005, o Ministério da Educagao (MEC), por intermédio da Secreta-

ria de Educacdo a Distancia, langou o Edital n° 1, de 16 de Dezembro de 2005, que trata-
va sobre a selecdo de Polos Municipais de Apoio Presencial e de Cursos Superiores de
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Institui¢des Federais de Ensino a Distancia para o “Sistema Universidade Aberta do
Brasil - UAB”.

O Sistema Universidade Aberta do Brasil - UAB ¢ voltado para o desenvolvi-
mento da modalidade de educacio a distancia, com finalidade de expandir e interiorizar
a oferta de cursos e programas de educagio superior no Pais, conforme versa o Decreto
n° 5.800 de 8 de junho de 2006. O referido decreto regulamenta a Lei de Diretrizes e
Bases da Educacdo Nacional 9394/96 que, em seu Artigo 80, estabelece que o Poder
Publico incentivara o desenvolvimento e a veiculagdo de programas de ensino a dis-
tancia, em todos os niveis e modalidades de ensino, e de educacgdo continuada.

Diante do exposto, a Prefeitura Municipal de Sdo Lourenco do Sul, através
da Secretaria Municipal de Educacio e Desporto, elaborou a Proposta de Polo Muni-
cipal de Apoio Presencial (PAES) e submeteu ao Edital n° 1, de 16 de Dezembro de
2005. A proposta inicial do Polo Municipal de Apoio Presencial (PAES) surgiu a partir
de um didlogo estabelecido com a Universidade Federal do Rio Grande (FURG), que
visava a expansao e interiorizagao do Ensino Superior e tinha como objetivo integrar os
municipios do Cordao Litoraneo Sul-Riograndense (Chui, Santa Vitéria do Palmar, Rio
Grande, Sao José do Norte, Sao Lourengo do Sul, Tavares, Mostardas, Capivari do Sul,
Palmares do Sul e Santo Antonio da Patrulha). A proposta inicial do PAES previa a
oferta de cursos de graduagio e pos-graduacao, a saber: Pedagogia, Administragio de
Empresas, Letras — Portugués/Espanhol, Tecnologia da Informacao e Turismo. Ja os
cursos de pos-graduagio — nivel de Especializagdo foram previstos os cursos de Tecno-
logia da Informagao e Comunicagdo na Educagdo, Educacdo Ambiental e Tecnologias
para Web. Tais cursos contemplariam o atendimento de até 350 estudantes.

A escolha dos cursos de graduagdo se deu pela necessidade de atender as de-
mandas de formagio dos estudantes oriundos das escolas de Ensino Médio de Sao Lou-
renco do Sul e Regido, e também pela necessidade apontada pela comunidade lourenci-
ana, a partir de uma pesquisa de demanda na comunidade.

Em 30 de maio de 2006, apds avaliagdo da proposta de criagio do Polo de
Apoio presencial de Sdo Lourenco do Sul, foi firmado o Acordo de Cooperagio Técnica
pelo Ministério da Educacio, por intermédio da Secretaria de Educacéo a Distancia e os
municipios proponentes de Polos de Educagio a Distancia, entre eles o Polo de Sdo
Lourenc¢o do Sul. O presente Acordo de Cooperacdo Técnica destaca que o Sistema
Universidade Aberta do Brasil é uma iniciativa do Ministério da Educagio e é estabele-
cido a partir da articulagdo e integragdo da Unido, Instituicoes de Ensino Superior e
Distrito Federal, Estados e Municipios, visando complementar e consolidar as ativida-
des de ensino, pesquisa e extensao.

A Prefeitura Municipal de Sdo Louren¢o do Sul/RS, a partir do Decreto n°
2872 de 27 de junho de 2007, cria o Polo de Apoio ao Ensino Superior — PAES - em Séo
Lourengo do Sul, como uma unidade operacional para o desenvolvimento descentrali-
zado de atividades pedagogicas e administrativas relativas a cursos e programas oferta-
dos a distancia pelas institui¢oes ptblicas de Ensino Superior vinculados ao Sistema
UAB. Além do mais, o presente decreto estabelece que as despesas do Polo serdo de
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responsabilidade da Secretaria Municipal de Educacio, Cultura e Desporto, de acordo
com as dotagdes orcamentdrias desta secretaria.

Mais tarde, a Lei Municipal n° 3120, de 05 de novembro de 2009, dispde sobre
a criagdo no Municipio, do Polo de Apoio Presencial ao Ensino a Distancia de Sdo Lou-
ren¢o do Sul (PAED), caracterizando-o como Instituicdo Educacional e da outras pro-
vidéncias, tais como, o atendimento do Programa Rede ETEC - Brasil (Escola Técnica
Aberta do Brasil) e também a UAB. Assim, a partir do ano de 2009, o PAED inicia a
oferta de cursos técnicos profissionais. Ambos os cursos, técnicos ou superiores, con-
forme a referida lei estabelece, devem ser oferecidos por institui¢des publicas federais ou
estaduais, de ensino técnico credenciadas pelo Ministério da Educagao para atuar na
modalidade a distancia.

Percebe-se aqui uma abrangéncia maior no atendimento as demandas da co-
munidade lourenciana e regifo pelo PAED, e neste sentido, podemos destacd-lo como
um espago educacional de inclusio social, humana e cidadd no municipio de Sao Lou-
rengo do Sul, a partir da oferta de diferentes cursos na modalidade de educacio a distan-
cia, cuja dimensdo e importancia serdo expostos ao longo do presente trabalho.

Ensino Técnico Profissionalizante no Polo de Apoio ao Ensino a Distincia de Sio
Lourenco do Sul/RS

Conforme ja mencionado, em novembro de 2009, implantou-se no Polo de
Apoio de Ensino a Distancia, a Rede ETEC através do Campus Visconde da Graga vin-
culado ao Instituto Federal Sul Rio-grandense, que tem sede em Pelotas-RS, ofertando
cursos técnicos profissionalizantes por 2 (dois) anos consecutivos, os quais podemos
destacar o Curso Técnico de Agroindustria e o Curso Técnico de Biocombustiveis.

Mais tarde em 2010 foram implantados os cursos técnicos de Administragio e
Contabilidade. Estes cursos surgiram como crescente demanda de formagao técnica e
profissional, modalidade de ensino a distancia, e estendeu-se por vérios Polos de Apoio
ao Ensino a Distancia no Rio Grande do Sul, sendo mediados pelas tecnologias de in-
formacédo e comunicagao, baseados nas metodologias inovadoras, desenvolvidas a partir
da utilizacdo dos Ambientes Virtuais de Ensino-Aprendizagem. Além das inovagoes
tecnologicas as quais exigem mudangas no ambito educacional, percebemos que houve
também uma crescente necessidade de atualizacdo, os quais envolvem a técnica e méto-
dos de atender aos estudantes que optam pela Educagio a Distancia (EAD), a procura de
novos conhecimentos com maior flexibilidade.

Para Behar (2009), a EAD ¢é uma das grandes dinamizadoras do processo de
ruptura na area educacional, sinalizando a necessidade de mudancas levando em conta a
relagdo ensino/aprendizagem, dinamizada pela construgéo de outro modelo pedagogi-
co. Moore ¢ Kearsley (2008, p.21) afirmam que com a EAD “[...] mais pessoas estdo
obtendo acesso mais facilmente a mais e melhores recursos de aprendizado do que po-
diam no passado [...].”
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Para oferta dos cursos técnicos profissionalizantes no PAED, foi necessério or-
ganizar uma equipe técnica local, responsavel pelo atendimento presencial aos estudan-
tes, composta por um Coordenador local da Rede ETEC e por tutores e tutoras presen-
ciais para cada curso oferecido no PAED.

Historicamente, os cursos técnicos profissionalizantes oferecidos no PAED es-
tdo descritos abaixo (Quadro 1).

Quadro 1. Cursos técnicos que foram ofertados no ofertados do PAED de 2009-2018.

Cursos Instituigao Edigoes

Técnico em Administragio Instituto Federal sul-rio-grandense (5 edigoes)
(IFSUL/CAVG)

Técnico em Biocombustiveis Instituto Federal sul-rio-grandense (4 edicoes)
(IFSUL/CAVG)

Técnico em Contabilidade Instituto Federal sul-rio-grandense (2 edicoes)
(IFSUL/CAVG)

Técnico em Agroindustria Instituto Federal sul-rio-grandense (4 edigoes)
(IFSUL/CAVG)

Secretaria Escolar (Profunciondrio) Instituto Federal sul-rio-grandense (2 edicoes)
(IFSUL/CAVG)

Infraestrutura Escolar (Profunciondrio) Instituto Federal sul-rio-grandense (2 edicoes)
(IFSUL/CAVG)

Multimeios Didaticos (Préfunciondrio) Instituto Federal sul-rio-grandense (1 edico)
(IFSUL/CAVG)

Alimentagéo escolar (Préfunciondrio) Instituto Federal sul-rio-grandense (1 edigao)
(IFSUL/CAVG)

Técnico em Informatica para Internet Instituto Federal Riograndense (3 edigoes)
(IFRS)

Técnico em Biblioteconomia Instituto Federal Riograndense (1 edigao)
(IFRS)

Técnico em Redes de Computadores Instituto Federal Riograndense (1 edigdo)
(IFRS)

Técnico em Informdtica para Formagao de Instituto Federal Riograndense (1 edigao)

Instrutores (IFRS)

Técnico em Meio Ambiente Instituto Federal Riograndense (1 edi¢do)
(IFRS)

Técnico em Manutengao e Suporte em Infor- Instituto Federal Farroupilha (IFF) (2 edicoes)

matica

Técnico em Agricultura Instituto Federal Farroupilha (IFF) (4 edicoes)

Técnico em Automagao Industrial UFSM (1 edigao)

Fonte: elaborado pelas autoras.

No ano de 2019, estd previsto uma oferta inédita do curso Técnico em Meio
Ambiente no PAED e mais uma edi¢do do curso Técnico em Administracdo, ambos
poderdo ser oferecidos pelo Instituto Federal Sul Rio-grandense - Campus Visconde da
Graga. Tal oferta estd condicionada a liberagao de recursos or¢amentarios do Ministério
da Educagao, prevista para o semestre 02/2019.
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A Universidade Aberta do Brasil no PAED

A proposta de implantacio da Universidade Aberta do Brasil - UAB, em Sao
Lourengo do Sul, teve inicio em abril de 2006 com o projeto de implantagdo do PAES -
Polo de Apoio ao Ensino Superior e previsao de instalagao e funcionamento para margo
de 2007.

A comunidade local mobilizou-se e juntamente com a populagao dos munici-
pios vizinhos, organizando um documento com aproximadamente trés mil assinaturas,
reivindicando cursos de graduagao locais, pois cerca de quinhentos alunos concluem o
Ensino Médio e/ou Cursos Técnicos de nivel médio, anualmente. Um ndmero conside-
rével desses jovens busca sua formagdo universitiria em cidades préximas, distantes
cerca de setenta e cento e vinte quildmetros, os quais sido percorridos diariamente ex-
pondo esses alunos aos riscos inerentes do transito, demonstrando claramente a neces-
sidade da implantacido de um Polo de Apoio ao Ensino Superior.

Partindo desta necessidade a Universidade Federal do Rio Grande - FURG, em
sua proposta de expansio e interiorizacdo do Ensino Superior, possibilitou a oferta de
cursos em edital da UAB, atendendo a demanda dos municipios da regido.

Em 28 de maio de 2007 foi inaugurado o PAES - Polo de Apoio ao Ensino Su-
perior de Sdo Lourenco do Sul, iniciando suas atividades junto a Escola Municipal de
Ensino Fundamental Professora Marina Vargas, situado a avenida Coronel Non6 Cen-
teno, 933, Bairro Avenida.

O PAED ¢é um espaco académico, privilegiado com recursos de infraestrutura,
de tecnologia de informacido e de comunicacio, adquiridos com o apoio do Governo
Municipal e do Governo Federal, destinados a realizacio de aulas presenciais, seminé-
rios, videoconferéncias, praticas de laboratorios didaticos e de informatica, além de ser
um espago de formagdo continuada e permanente aos professores da rede publica mu-
nicipal. No primeiro Edital da UAB o PAED foi contemplado com diversos cursos de
graduagio e pos-graduacio (Quadro 2).

Quadro 2. Cursos e nimero de vagas ofertadas no primeiro edital do PAED.

GRADUACAO INSTITUICAO VAGAS
Pedagogia (Licenciatura) UFSM 30
Letras Habilitagao Portugués (Licenciatura) UFSM 30
Letras Habilitagio Espanhol (Licenciatura) UFSM 30
Administracdo (Bacharelado) UFSM 30
Planejamento e Gestdo p/ Desenvolvimento Rural (Graduagio Tecnolo- UFRGS 55
gica)

POS-GRADUAGCAO INSTITUICAO VAGAS
Educagao Ambiental (Especializagao) FURG 12
Tecnologias p/ Educagao (Especializagao) FURG 12
Aplicagoes p/ Web (Especializagio) FURG 12

Fonte: Elaborado pelas autoras
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No dia 17 de setembro de 2011 o PAED realizou sua primeira formatura de um
curso superior (Graduagio) pela UAB em Séo Lourengo do Sul.

Abaixo, reproduzimos na {ntegra a matéria veiculada no Jornal O Lourencia-
no, edigdo de 22 de setembro de 2011, a qual intitulou-se PAED - UAB realiza a primei-
ra formatura de Curso Superior.

“QUATRO ANOS de histéria comprometidas com a educagdo superior de Sdo
Lourengo do Sul. Implantado, através da atual Administragdo Municipal, o Polo de Apoio
ao Ensino a Distdncia (PAED) que integra o Sistema Universidade Aberta do Brasil
(UAB) realizou no sdbado (17) sua primeira formatura. Colaram grau 27 estudantes da
primeira edigdo do curso de Planejamento e Gestdo para o Desenvolvimento Rural (PLA-
GEDER), ofertado no municipio pela Universidade Federal do Rio Grande do Sul
(UFRGS). O Plageder é um curso em nivel superior com vistas a capacitar profissionais
com perfil critico inovador para atuarem em questoes relativas ao desenvolvimento, plane-
jamento e gestdo rural em nivel local e regional. Os futuros profissionais visualizam diver-
sas possibilidades na drea dentro do municipio e regido. A formanda Fldvia Suzana Bork
destaca a oportunidade de um futuro profissional. “O curso de Planejamento e Gestdo
para o Desenvolvimento Rural, por ser filha de agricultores familiares e conhecer bem a
realidade do meio rural deste municipio, me possibilitou ver de forma diferente estas possi-
bilidades de crescimento. Para o futuro profissional, acredito ja estar colhendo os frutos do
meu estudo, por estar trabalhando na drea. Pretendo avangar na elaboragdo de projetos
para o desenvolvimento rural”, destaca a estudante. O Coordenador do curso PLAGE-
DER/UFRGS, Professor Dr. Lovois de Andrade Miguel, acredita que os profissionais for-
mados no PLAGEDER em suas continuidades atuando como agentes do desenvolvimento
rural. “Além da capacidade de compreender e analisar a realidade local e regional, o
PLAGEDER/UFRGS busca formar profissionais capazes de assessorar as coletividades
locais e regionais (publicas e privadas) na busca de solugoes compativeis com as necessida-
des ¢ particularidades das sociedades nos espagos territoriais, bem como na formulagdo e
assessoramento de politicas puiblicas”, Destacou Miguel.” (DECOM)"

Esta foi a primeira de tantas outras formaturas que ocorreram no PAED no de-
correr desses doze anos de historia. Formaturas que demonstraram todo o empenho,
dedicacdo e emogdo em cada ato solene realizado através da UAB. A cada discurso dos
formandos percebeu-se a grande importancia da implantacao do Polo de Apoio a Edu-
cacéio a Distdncia na nossa regido. Oportunizar que os alunos ndo necessitem se deslocar
até as cidades vizinhas ou até mesmo residir em outra cidade para continuarem seus
estudos ¢ investimento incalculavel, considerando que o dinheiro gasto em educagdo
ndo ¢é despesa e sim investimento. No decorrer desses doze anos de bem-sucedida histo-
ria, muitos cursos de especializacdo, licenciatura, aperfeicoamento e bacharelado jd
foram ofertados no PAED (Quadro 3).

' A redagido desta matéria foi realizada pelo DECOM - Departamento de Comunicagio da Prefeitura Muni-
cipal de Sao Lourengo do Sul e publicada no jornal de circulagao local “O Lourenciano”.
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Quadro 3. Cursos de especializagdo, licenciatura, aperfeicoamento e bacharelado ofertados pelo PAED
entre 0s anos de 2006 ¢ 2019.

ESPECIALIZACOES

IPES CURSO Ne de Edigoes
FURG Tecnologias da Informagio e Comunicagio na Educagio 03
FURG Rio Grande do Sul: Sociedade, Politica e Cultura 02
FURG Midias na Educacio 03
FURG Lingua, Literatura e Ensino: Teoria e Prdtica 01
FURG Género e Diversidade na Escola 02
FURG Especializagao para Professores de Matematica 02
UFRGS Gestao Publica Municipal 02
UFRGS Gestao Publica 02
UFRGS Gestao em Satude 02
UFSM Gestao Educacional 01
UFSM Gestao de Arquivos 03
[FSul Espagos e Possibilidades para Educagao Continuada 01
FURG Ensino de Sociologia no Ensino Médio 01
UFSM Ensino de Matematica no Ensino Médio 01
UFSM Ensino de Filosofia no Ensino Médio 01
UFPEL Ensino de Filosofia 01
UFPEL Educagio Fisica Escolar 01
FURG Educagio em Direitos Humanos 01
FURG Educagio de Jovens e Adultos na Diversidade 02
FURG Educagio Ambiental 03
UFRGS Cooperativismo 01
UFPEL Artes 01
FURG Aplicagoes paraa Web 02
LICENCIATURAS

IPES CURSO Ne de Edigoes
FURG Pedagogia 03
FURG Historia 01
FURG Fisica 01
UFSM Pedagogia 02
UFPEL Matematica 02
UFSM Letras Portugués 02
UFSM Letras Espanhol 02
IFSul Formagao Pedagogica para Graduados nao Licenciados - REDE 01
UFPEL Educagao do Campo 01
UFSM Educagao do Campo 01
FURG Ciéncias 02
APERFEICOAMENTO

IPES CURSO Ne de Edigoes
FURG Produgao de Material Didético para a Diversidade 01
FURG Mediadores de Leitura 01
BACHARELADO

IPES CURSO Ne de Edigoes
UFRGS Desenvolvimento Rural - PLAGEDER 02
UFSM Administragao Publica 01
FURG Administragio 02

Fonte: Elaborado pelas autoras.
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A concepgio de educacio que fundamenta as praticas do PAED: uma identidade em
permanente construgao.

De acordo com Luckesi (2011) a educagéo pode ser compreendida como me-
diagdo de um projeto social. Nela hd a possibilidade de agir a partir dos préprios condi-
cionamentos histéricos. Esta linha de pensamento interpreta a educagio dimensionada
dentro dos determinantes sociais, com possibilidades de agir estrategicamente. Portan-
to, a educagio, nesse ponto de vista podera ser reproduzida desde que também possibili-
te formar cidadaos criticos e podera estar a servigo de um projeto de libertacio da socie-
dade capitalista, a educagdo ¢ visualizada assim como agente de transformacéo da socie-
dade.

De uma forma geral, a educagdo deve estar de acordo com as necessidades e
transformagoes da sociedade na qual estd inserida, pois,

A educagio reflete as transformagoes da base material da sociedade e, por isso, ndo esta
acima da sociedade, mas consiste em uma dimensao concreta da vida material e que se mo-
dela em consonancia com as condigoes de existéncia dessa mesma sociedade (BUENO;
GOMES, 2011, p. 54).

Conforme Freire, o principal objetivo da educagio ¢ conscientizar o estudante,
a fim de prover uma libertagao.

Para realizar a humanizagio que supde a eliminagio da opressdo desumanizadora, é absolu-
tamente necessario transcender as situagdes limites nas quais os homens sio reduzidos a es-
tado de coisa. (FREIRE, 1976, p.34).

Dentro dessa perspectiva, bem como, contextualizando com a histéria da
educagio, no municipio de Sdo Lourengo do Sul e, pensando em um ambiente em que o
estudante faga parte da educacido como agente ativo na construcio do conhecimento, o
Polo de Apoio ao Ensino a Distancia — PAED - procura oferecer, um espaco educativo
que baseia-se pelo principio de uma educagdo para a valorizacdo do didlogo e do
processo cultural vivenciado pelos sujeitos, dentro das acdes de ensino e aprendizagem.

A proposta do PAED, enquanto polo de “apoio” aos estudantes é também,
incentivar a busca pelo conhecimento, dessa forma, a intencionalidade pedagogica ¢
pautada no desenvolvimento da criticidade do sujeito. Assim, de acordo com Mizukami
(1986):

O homem néo participara ativamente da historia da sociedade, da transformagao da reali-
dade, se néo tiver condigoes de tomar consciéncia da realidade e mais ainda da sua prépria
capacidade de transformé-la. E preciso que se faga, pois, desta tomada de consciéncia, o ob-
jetivo primeiro de toda a educagao provocar e criar condigdes para que se desenvolva uma
atitude de reflexao critica, comprometida com a agao. (MIZUKAMI 1986, p. 94)
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Podemos afirmar que o Polo de Apoio ao Ensino a Distancia - PAED- opor-
tuniza a mediag¢do entre aluno e ensino, dialogando com as praticas de educacdo a dis-
tancia — EAD- que pressupde a combinacdo de tecnologias convencionais e modernas
que possibilitam o estudo individual ou em grupo em um espago, estruturado, de uso
coletivo e colaborativo.

Considerando que o PAED ¢é um espago coletivo e colaborativo, compreende-
mos que é de suma importancia salientar que os Professores Mediadores a Distdncia e
Presencial que atuam na educagio a distancia, tanto nos cursos técnicos profissionali-
zantes como nos cursos superiores de graduagdo e pos-graduagdo, desempenham ind-
meros papéis, tais como, promover acoes pedagdgicas visando a aprendizagem dos
estudantes, a partir da mediacdo entre professores e estudantes. Tais competéncias mos-
tram-se como desafiadoras para os profissionais da educa¢ao que trabalham com a EAD
e, sobretudo, constituindo na pratica cotidiana do permanente exercicio de agao-
reflexdo-acdo, a possibilidade de caminhos a serem descobertos. E importante salientar
que todo ensinamento transcorre de forma ética, afetiva e interativa.

Neste processo, ambos aprendem, e assim, os erros e acertos fazem parte do
processo. No que se refere a especificidade dos profissionais, tutores presenciais ¢ a
distdncia que atuam nos cursos, ambos caracterizam-se por estar sempre presente virtu-
almente, estimulando, incentivando, mediando as situa¢des de aprendizagem, sobretu-
do de forma presencial, no PAED.

Compreendemos a importancia de refletirmos sobre as diferentes defini¢des a
EAD, num primeiro momento podemos mencionar que ela pode ser também conhecida
como Tele- educagdo. Do ponto de vista epistemoldgico, a palavra Tele-educagio ou
“Educagao a Distdncia” vem do grego tele (longe, ao longe), ¢ pode ser conceituada
como o processo de ensino-aprendizagem mediado por tecnologias, onde professores e
estudantes ficam “separados” espacial e/ou temporalmente. Assim, envolve atividades
presenciais e outros momentos de “contatos” conjuntos, porém, conectados ou
intermediados através de recursos tecnoldgicos.

A EAD comegou a existir legalmente no Brasil, em 20 de dezembro de 1996,
quando foi instituida pela LDB - Lei de Diretrizes e Bases da Educac¢do Nacional (Lei n°.
9394/96). Anterior a esta data existiam, vérias outras acdes em EAD, no entanto, a
modalidade ainda nfo estava oficializada por lei. Com a LDB instituida podiam ser
oferecidos cursos em todos os niveis e modalidades de ensino e de educacio continuada,
concedendo certificagdo com o mesmo valor que o ensino presencial.

Abordando sobre a EAD o artigo 80 da LDB prevé:

Art. 80. O Poder Publico incentivara o desenvolvimento e a veiculagio de programas de en-
sino a distancia, em todos os niveis e modalidades de ensino, e de educacido continuada. §1°
A educagio a distancia, organizada com abertura e regime especiais, sera oferecidapor insti-
tuigdes especificamente credenciadas pela Unido. §2° A Unido regulamentara os requisitos
para a realizagdo de exames e registro de diploma relativo a cursos de educagio a distancia.
§3° As normas para produgio, controle e avaliagdo de programas de educagdo a distancia e a
autorizagdo para sua implementagdo, caberao aos respectivos sistemas de ensino, podendo
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haver cooperagio e integracio entre os diferentes sistemas. §4° A educagio a distancia goza-
ra de tratamento diferenciado, que incluird: I - custos de transmissao reduzidos em canais
comerciais de radiodifusdo sonora e desons e imagens; II - concessdo de canais com finali-
dades exclusivamente educativas; III - reserva de tempo minimo, sem Onus para o Poder
Publico, pelos concessiondrios de canais comerciais. (BRASIL, 1996)

A partir deste artigo, em 1998, o Decreto n. 2.494, regulamentou a LDB, deta-
lhando mais os seus processos. Neste decreto, aponta-se as formas de uma instituicao se
credenciar para a oferta dos cursos, requisitos para fazer a matricula de estudantes,
transferéncias para o ensino presencial, a diplomacdo e certificagdo dos estudantes, a
avaliagdo da aprendizagem (ainda exigida presencialmente).  Neste decreto, a Educa-
¢ao a Distancia ¢ compreendida como “uma forma de ensino que possibilita a auto-
aprendizagem com a mediagdo de recursos didaticos sistematicamente organizados,
apresentados em diferentes suportes de informagéo, utilizados isoladamente ou combi-
nados, e veiculados através dos diversos meios de comunicagdo.”

Em 19 de dezembro de 2005, foi revogado o Decreto de 1998, com a publica-
¢ao do Decreto n. 5.622, que em certos aspectos ampliou a compreensao da modalidade
de EAD. Neste decreto, o conceito de EAD aparece como:

Modalidade educacional na qual a mediagdo didatico-pedagdgica nos processos de ensino e
aprendizagem ocorre com a utilizagdo de meios e tecnologias de informagio e comunica-
¢do, com estudantes e professores desenvolvendo atividades educativas em lugares ou tem-
pos diversas. (BRASIL, 1998).

Podemos dizer que a Educagéo a Distancia é uma forma mais acessivel de to-
das as modalidades de ensino, pois de acordo com o decreto citado acima, a EAD se
utiliza de tecnologias ¢ de metodologias especificas que ultrapassam obstdculos tempo-
rais e geograficos para a constru¢éo e democratizagio do aprendizado. Ela tem se desen-
volvido em fung¢do de um contexto social, no qual a influéncia tecnoldgica reorganizou
os valores e praticas pedagdgicas necessdrias para o ensino aprendizagem.

O processo de ensino-aprendizagem feito de forma a distancia, por meios digi-
tais, televisivos ou auditivos, possui uma fun¢ao de diminuicéo de contrastes sociais, de
inclusao ndo somente digital, mas também social e para que o cidadéo tenha garantido
seu direito a educacio.

Vale ressaltar que o compartilhamento de saberes na EAD sdo muito significa-
tivos e intensos e que modificam a visdo educacional, entretanto, aplicar os ensinamen-
tos partilhados e perceber que essa mudanca ¢ realmente possivel, ¢ salutar, devido a
busca incessante de novos aprendizados.

Atualmente, as transformagoes tecnoldgicas crescem de forma acelerada, pois
h4 uma grande mudanca no ritmo e dimensao da pratica educativa. Estando em um
processo de adaptacgdo e construgio do novo. Com os Ambientes Virtuais de Aprendi-
zagem (AVA), como a realizacdo de cursos pela internet o professor pelo evoluir na sua
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drea de atuacdo indeterminadamente assim como a tecnologia nos proporciona, para
tanto haverd uma heranca constante, com transformagées permanentes, com sua tem-
poralidade intensiva e fugaz.

Percebemos uma nova visio de mundo, onde a realidade estd mais equipada
com instrumentos que nos levam além do tempo real, construimos uma realidade dife-
renciada da que estamos acostumados, isso ¢ uma nova cultura com a introdugao das
tecnologias em nossas vidas.

Avante desses novos conceitos ¢ modalidades de ensino, nés educadores ne-
cessitamos ter uma sensibilidade para compreender as situacdes-problemas que sdo
apontados neste no momento atual, agindo de forma consciente e sentir-nos preparados
diante esses paradigmas que surgem no processo de construcdo de saberes, buscando
uma aprendizagem inovada, com investigacdo, questionamentos, criatividade, intera-
¢do, didlogo, dinamismo, participagdo e instigacdo.

Portanto, nesse momento nao so o professor tem que estar preparado, mas
também o estudante, que deve estar aberto a esse processo tornando-se mais indepen-
dente, buscando respostas as suas proprias indagacdes e sanando suas duvidas e incerte-
zas.

Considerag¢des Finais

A Universidade Aberta do Brasil, criada desde 2005 vem se consolidando a ca-
da ano que passa, salientando que as tecnologias de comunicagio favoreceram positi-
vamente a questdo do ensino a distincia. Vérias mudancas ocorreram, alterando de
maneira significativa a situacdo da educacdo a distancia, bem como as representagoes
que os profissionais da educacio e estudantes fazem dessa modalidade de ensino. Neste
contexto:

[...] mudangas que caracterizam o mundo nesta passagem de século e pensando a educagao
para o futuro milénio, cujos contornos a rapidez das mudangas tecnoldgicas, econdmicas e
politico-sociais ndo nos permite antecipar, podemos dizer que educagao, formagio e cultura
serdo sem duvida os melhores instrumentos com os quais podera contar o individuo para
sobreviver e prosperar (BELLONI, 2008, p.101).

Os cursos ofertados a distAncia sio importantes para a vida profissional dos
individuos, portanto as politicas pablicas que envolvem a educacido devem prevalecer
independentemente se Ensino Superior ou Curso Técnico, oportunizando assim que os
cidaddos lourencianos permanegam em nosso municipio e consigam concluir os seus
estudos na cidade natal, além de contribuir na atualizagao, aperfeicoamento, especializa-
¢ao e formacdo dos profissionais das redes publicas, tanto municipal, estadual ou parti-
cular.

A flexibilidade que a UAB oferta envolve diferentes acepgdes como a flexibili-
zagdo do acesso, do ensino, da aprendizagem e da propria oferta, formando estudantes
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auténomos, criticos e participativos para atuarem na sociedade complexa e tecnologica,
a qual estamos inseridos.

Considerando a necessidade de manter os cursos de ensino superior nos muni-
cipios através da Universidade Aberta do Brasil, entendemos ser de suma importincia
que as gestdes municipais tenham um olhar diferenciado em relagao a este assunto, e
que ndo deixem de apoiar o PAED - Polo de Apoio ao Ensino Superior, sendo mante-
nedores destes, reivindicando novas parcerias junto ao Governo Federal.

Sendo assim, ressaltamos as necessidades das politicas educacionais de inves-
timento em ensino superior e técnico, as quais sdo decisivas para uma verdadeira trans-
formacdo do seu papel junto as comunidades locais. A educacao é a base de toda uma
sociedade bem desenvolvida, ¢ através da educagdo que conseguimos contribuir para
uma sociedade mais humana, solidaria, justa e igualitaria.
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Introdugio

A saude do homem surge como questio a ser estudada a partir do comporta-
mento de risco adotado pelo préprio, muitas vezes arraigado pelos ditames de uma
masculinidade hegemdnica imposta socialmente'. Na tentativa de reverter esse cendrio,
o Ministério da Satude lancou a Politica Nacional de Atencdo Integral a Saude do Ho-
mem que em seus principios e diretrizes destacam o jovem masculino como grupo de
risco para exposicoes as Infecgdes Sexualmente Transmissiveis (IST) ao nao adotar, com
frequéncia, praticas preventivas. Além disto, incentiva a implantacdo de a¢oes de pro-
moc¢io, prevencio e tratamento das IST e de mudancas nos paradigmas na percepgao do
cuidado com a satide sexual e reprodutiva do jovem masculio™*

A carga global de IST curavei (infec¢des causadas por Chlamydia trachomatis,
Neisseria gonorrhoeae, Treponema pallidum e Trichomonas vaginalis), ainda permanece
elevada, com quase 500 milhdes de novos casos por ano distribuidos em todos os conti-
nentes®. Deste total, cerca de 266 milhdes de casos acometem a populagio masculina,
especialmente os jovens. Segundo a Organizacdo Mundial de Satde a tricomoniase,
parasitose causada pelo protozoario T. vaginalis, é responsavel por 50% da carga total
das IST curéveis, o que representa cerca de 276 milhdes de casos anuais®. No Brasil a
prevaléncia da tricomoniase varia entre 10% a 35%, sendo estimado cerca de dois mi-
lhoes de novos casos todos os anos, especialmente entre os jovens das capitais dos esta-
dos das regides Norte ¢ Nordeste***

A tricomoniase ¢ a [ST ndo-viral mais amplamente disseminada entre a popu-
lagao sexualmente ativa’. No entanto, cerca de 92% dos casos sio diagnosticados em
mulheres, uma vez que, comumente a infecgio no homem ¢ assintomatica’. Esse cendrio
sinaliza 0 homem como o responsdvel pela transmissdo e manutengao da cronicidade da
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tricomoniase na populacio feminina, pois inadvertidamente, disseminam o protozoario
sem saber da sua real condicio de satide™

Quando sintomatica, a tricomoniase masculina pode causar: uretrite purulenta
abundante e lesdes peniana e prostatica, que causam desconforto e mal-estar’. O parasi-
to pode ainda se disseminar para a glande e por via ascendente para a bexiga, vesicula
seminal e testiculos, evoluindo para raras complicacdes como balanopostite, cistite,
prostatite, epididimite, infertilidade masculina e possivel desenvolvimento de cancer de
prostata’. Adicionalmente, a tricomonfase é ainda cofator para transmissdo do HIV,
HPV, herpes, hepatites virais, gonorréia e sifilis, infeccdes potencialmente fatais™>.

Na adolescéncia, fase peculiar de desenvolvimento, o jovem enfrenta toda a
sorte de infortinios de uma sociedade em constante transformacio®. E uma fase marca-
da por profundas transformagdes fisicas, psiquicas e sociais, as quais tornam o adoles-
cente mais vulnerdvel a situacoes de risco, como violéncia, abuso de dlcool, uso de dro-
gas licitas e ilicitas e a exposicdo as [ST®"®. Alguns estudos destacam que o adolescente
masculino universitdrio apresenta comportamentos de risco para contrair e transmitir
IST, incluindo a tricomonfase’'®

O ingresso a “vida universitaria” é marcado por diferentes tipos de experiéncias
que podem estar associadas a exposicdo de fatores de riscos que aumentam a vulnerabi-
lidade sexual deste grupo, como: sexo ocasional com mudanca frequente de parceiro(a),
sexo utilitario, sexo de partilha, sexo sob o efeito de dlcool e/ou drogas ilicitas e sexo por
manutengio de valores”"" Essa conjuntura evidéncia a importancia das Universidades
como promotoras da construcao do conhecimento relacionado a educagao sexual e
sexualidade dos seus alunos. Assim, ¢ fundamental projetos de educacdo em satide que
privilegiem o protagonismo masculino em a¢des de promocio a sua satide sexual *''.

A educagéo em saude é uma pratica social, cujo processo contribui para a for-
magio da consciéncia critica das pessoas, a partir de suas realidades, a respeito de seus
problemas de satides e estimula a busca de solugoes e organizagao para a agao individual
e coletiva'”. No geral, os estudos de educagio em satde frente as IST realizados com
adolescentes objetivam ag¢des concentradas no controle e prevencdo do HIV e/ou da
gravidez néo planejada, e apresentam como populagio-alvo escolares de ambos os se-
x0s. Assim, a auséncia de estudos com estudantes universitarios do sexo masculino
sobre educagdo em saude no conhecimento da tricomoniase, o impacto, a dindmica ¢ a
multicausalidade dessa infecgao justificam a realizagdo deste estudo, que apresenta co-
mo objetivo construir o conhecimento sobre tricomoniase junto a universitdrios do sexo
masculino das dreas de Ciéncias Exatas e da Natureza, Geociéncias e Tecnologia e In-
formdtica da Universidade Federal de Pernambuco (UFPE).

Metodologia
O presente estudo foi uma proposta de educagao em sadde envolvendo Ensino,

Pesquisa e Extensao desenvolvida no Centro de Ciéncias da Satde, Departamento de
Medicina Tropical da Universidade Federal de Pernambuco (UFPE) pela disciplina de
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Parasitologia durante os semestres letivos de 2017.1 e 2017.2. As agdes de educagdo em
satde foram realizadas nos Centros de Ciéncias Exatas e da Natureza, Tecnologia e
Geociéncias (CTG) e Informatica (CIn) da UFPE e teve como publico-alvo universita-
rios do sexo masculino. No total realizamos seis acoes de educagio em saide, duas em
cada centro, com tempo médio de 5 horas cada.

Para a realizacdo do presente projeto 18 extensionistas, graduandos em Cién-
cias Biomédicas, Enfermagem e Nutrigao, matriculados na disciplina de Parasitologia
Humana, atuaram como extensionistas, agentes ativos na construgiao do conhecimento
sobre tricomoniase. Sabe-se que graduandos estao em processo de formacéo académico-
profissional; assim, tornou-se necessario planejar e executar treinamentos antes de inici-
ar as acdes de educacdo em satde. Para isso, construimos uma liga de estudo sobre a
biologia do Trichomonas vaginalis, relagao parasito hospedeiro na fisiopatogenia da
tricomoniase, atengao a satide do sexo masculino e estratégias de ensino-aprendizagem
em educacdo em saude. Nosso objetivo foi capacitar os extensionistas para assistir, com
aptidao, o publico-alvo.

Inicialmente realizamos visitas nos Centros para selecdo de locais estratégicos
(intenso fluxo de estudantes). Os locais selecionados foram dreas proximas as bibliotecas
e corredores que ddo acesso as salas de aula e/ou laboratdrios. Montados stands com
painéis sobre a biologia (morfologia, habitat, transmissao e ciclo de vida) do T. vaginalis,
epidemiologia, sinais e sintomas, patogénese, diagndstico, tratamento ¢ profilaxias da
tricomoniase. Também montamos uma bancada onde foram expostos materiais de
laboratério empregados na cultura do parasito para seu diagnostico (padrao-ouro).
Além dos painéis, confeccionamos um folder com todas as informagoes que apresenta-
das.

Os alunos foram abordados e convidados para participarem da agao educativa.
A agdo foi sustentada por roda de conversa por se tratar de método de ressonéncia cole-
tivo que consiste no desenvolvimento de espacos de didlogo, em que os alunos se ex-
pressam e, sobretudo escutam os extensionistas, outros alunos e a si mesmos. Assim,
objetivamos estimular a autonomia por meio da problematizagao, da troca de conheci-
mento e da reflexdo através da teoria da aprendizagem significativa.

Resultados e discussio

Esse € o primeiro estudo de educacio em saude direcionado para universitdrios
do sexo masculino, matriculados em cursos das areas de Ciéncias Exatas e da Natureza,
Tecnologia e Geociénceias ¢ Informatica, para promogio do conhecimento sobre trico-
monfase.

O estudo foi realizado com estudantes dessas dreas, uma vez que estao inseri-
dos em centros e/ou departamentos que oferecem cursos de graduagdo e pos-graduacio
que, historicamente e majoritariamente, apresentam “perfil masculino”'*'*"*. Ademais,
Sena et al.'® destacam que 71.7% dos homens, parceiros sexuais de mulheres, diagnosti-
cadas com tricomoniase, sdo positivos para T. vaginalis, ¢ que deste percentual, 77.3%
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sdo assintomaticos. A condigdo clinica assintomatica, que a maioria dos homens infec-
tados apresenta destaca a importéncia epidemioldgica do sexo masculino na transmis-
s30 da tricomoniase. Esses dados corroboram com estudos™'® que destacam o sexo
heterossexual como principal via de transmissdo do I. vaginalis, apesar da transmissdo
sexual do T. vaginalis também ocorrer entre lésbicas'”'*" e homens transgéneros'***',

No geral, os estudos de educag¢do em saide no controle e prevencio de IST tém
como temdtica central a infec¢do pelo HIV, sendo realizados com escolares de ambos os
géneros™”*, Nesses estudos, a tricomoniase quando abordada, ¢ uma infecgio sem
importancia clinica e epidemiolédgica e de ficil tratamento e controle, corroborando
com a literatura que a classifica como uma parasitose negligenciada pela clinica médica
e pela indstria farmacéutica®**?. Além disto, estudos sobre tricomonfase sdo primari-
amente dirigidos ao sexo feminino, especialmente gestantes, profissionais do sexo e
mulheres em situagio de privacio de liberdade®**.

Nosso projeto alcancou 1.172 estudantes de graduacio (n=1079, ~92%) e p0s-
graduagdo (n=93, ~8%), sendo 513 no Centro de Geociéncia e Tecnologia (CTG), 363
no Centro de Ciéncias Exatas e da Natureza (CCEN) e 296 no Centro de Informatica
(CD). O elevado numero de estudantes alcancados nas a¢oes deve-se a participagio ativa
e efetiva dos 18 voluntarios extensionistas capacitados, alunos de graduacio e pos-
graduagdo dos Centros de Ciéncias da Satde e Biociéncias da UFPE. A cada agao reali-
zada, os extensionistas mostravam-se mais intimos com os temas discutidos ¢ ganhavam
seguranca e desenvoltura nas apresentacdes e nas construgdes de discussdes, com emba-
samento pedagogico, cientifico e compromisso social. Assim, nosso projeto contribuiu
com a formagdo académica-profissional humanizada. Essa experiéncia extensionista
estd em consondncia com a Politica Nacional de Educagio Popular em Saude ¢ com as
Diretrizes Curriculares Nacionais para os cursos de graduagdo na drea de sadde. Segun-
do esses documentos oficiais, a Universidade deve promover agdes transformadoras que
contribuam para a formag¢io humanizada dos seus estudantes, bem como no seu vincu-
lo com a sociedade®”

A idade média, em anos, foi de 22,16+3,53, 20,72+3,9 e 24,25+5,9 para os estu-
dantes do CTG, CCEN e CIN, respectivamente. A idade minima de 15 anos foi registada
nos trés Centros e a maxima de 40 anos no CTG e 43 anos no CCEN e CIN. Apesar da
idade méxima ter sido de 40 e 43 anos, assinaladas em alunos cursando doutorado e
pds-doutorado, os valores do primeiro e terceiro quartis foram de 20, 18 e 20 anos no
CTG e de 24, 22 ¢ 29 anos no CCEN e CIN. Somado a estes resultados, o desvio padrao
da média das idades reflete que nossa populacio de estudo foi formada majoritariamen-
te por jovens. A idade dos estudantes em nosso estudo corrobora com o Estatuto da
Juventude que considera como “jovens” pessoas entre 15 e 29 anos de idade. Contudo,
quando relacionado ao ingresso ao ensino superior, o Estatuto da Juventude passa a
considerar que a faixa etdria de 18 a 24 anos é a mais condizente com a idade de acesso e
de permanéncia no ensino superior, pois leva em consideracao que a idade padrao para
conclusao do ensino médio ¢ 17 anos e que um curso de graduacao ¢ realizado, em mé-
dia, durante quatro anos™

86



EDUCAGAO BRASIL

Inicialmente, ao abordar os estudantes, os extensionistas se apresentavam, ex-
plicavam o projeto e convidavam para participar da roda de conversa. Os estudantes que
aceitavam eram questionados se conheciam o que ¢ a tricomoniase, caso a resposta fosse
positiva; questiondvamos o que conheciam sobre a infecgio, sobre o agente etiolégico e
as causas fisiopatoldgicas. Nosso objetivo foi entender o conhecimento prévio dos estu-
dantes e assim contribuir com informagdes para a constru¢éo do conhecimento. Apesar
da tricomoniase ser uma parasitose com alta prevaléncia e incidéncia entre jovens, nos-
sos resultados expressam que a populacao de estudo apresenta caréncia no conhecimen-
to sobre a tricomoniase, uma vez que carca de 90% dos estudantes afirmaram desconhe-
cer a tricomonfase e seu agente etioldgico; sem diferenca estatistica entre os trés centros
(CCEN, CIN e CTQG). Para os poucos estudantes que declararam conhecer a infec¢io
e/ou agente etioldgico, nenhum foi capaz de explicar com precisio e detalhes e declara-
ram ter “ouvido falar do assunto”, na escola durante o ensino médio ou em cursos pre-
paratdrios para o Exame Nacional do Ensino Médio (ENEM). Nenhum estudante decla-
rou que a tricomoniase é uma parasitose causada pelo T. vaginalis. Esse cendrio € preo-
cupante, pois reflete que além da fragilidade e a necessidade de (re)orientagoes de im-
plantacdo e praticas das politicas de educacio em satde voltada para os jovens, deixa
claro que ha uma necessidade da tricomoniase ser incluida no contetido do programa
escolar’*>%

Toda a intervencao foi dindmica, pois pretendfamos despertar e manter a aten-
¢do e o interesse dos estudantes. O didlogo foi consolidado, mas no inicio alguns estu-
dantes mostraram-se timidos. Apesar do elevado numero de estudantes alcancados,
alguns recusaram em participar da nossa intervencio, e no geral alegavam:

“Nio posso, estou atrasado para a aula.”
“Nio posso, estou atrasado para estdgio.”
“Nio posso, estou atrasado para monitoria.”
“Nio posso, preciso estudar.”

Destacamos que as declaragdes foram espontdneas, os extensionistas foram
orientados a nao questionarem os motivos. No entanto, ficou evidente que as razdes da
recusa estao relacionadas a compromissos académicos. Esses achados corroboram com
estudos que destacam a sobrecarga de atividades académicas no ensino, na pesquisa e
extensdo que os estudantes universitarios sio submetidos”*** No entanto, essa hipSte-
se foi considerada e com o objetivo de reduzir esse viés de recusa, todas as intervengoes
foram realizadas nos intervalos entre as aulas e/ou turnos. Aparentemente, a recusa foi
prevalente entre os estudantes de menor idade. Acreditamos que a exposigao do nosso
material, painéis, cartazes, folhetos e a abordagem sobre tricomoniase possam ter “em-
baracado” esses estudantes. Segundo Andrade e colaboradores®, além da baixa idade,
tabus, mitos e questoes religiosas, sentimentais e de valores morais estdo associados na
recusa por a¢des de educagdo em satide que envolva a promocido das IST, sexualidade e
afetividade. No entanto, de forma geral, nosso material despertou a atengio e a curiosi-
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dade dos estudantes que aceitaram participar da intervengao e de outros que circulavam
proximo e logo se aproximavam para questionar e participar das atividades. Apds de-
senvolvimento da tematica o interesse foi surpreendente, especialmente quando relata-
mos os dados epidemioldgicos da tricomoniase e exploramos as imagens das lesoes
vaginal e peniana, o quadro clinico e a relacdo do T. vaginalis como facilitador de infec-
¢do por outras IST, especialmente por HIV e a sifilis. Os estudantes ficaram surpreendi-
dos com as profundas alteragdes anatdmicas e fisioldgicas nos aparelhos reprodutores
feminino e masculino e do potencial do parasito em causar abortos, infertilidade femi-
nina e masculina e possivelmente o cincer. Esse cendrio, epidemioldgico e patoldgico,
fez com que muitos estudantes questionassem:

“Como faz pra ndo pegar?”
“Essa doenga tem cura?”
“Como eu sei que estou contaminado?”

Neste momento, mitos, curiosidades e davidas foram esclarecidos e juntos
construimos discussoes sobre a importancia da parasitose. Durante todo o processo
empoderamos os jovens quanto a atengdo da sua sadde sexual e para seu compromisso e
responsabilidade frente a sadde sexual da(s) sua(s) parceira(s) sexual(is). Durante as
intervengoes distribuimos cerca de 2000 folders, um resumo ludico sobre a tricomonfa-
se e outros 5000 folhetos e apostilas sobre HIV/AIDS, sifilis e hepatites virais A, Be C.

Estudos alertam para o inicio precoce da vida sexual entre os jovens brasilei-
ros”'*#»#*4 Seoundo Carvalho e colaboradores® ¢ Almeida e colaboradores™; o inicio
precoce da vida sexual nem sempre é acompanho de medidas preventivas ¢ de amadure-
cimento afetivo e cognitivo e que este cendrio pode comprometer, parcialmente ou
totalmente, o seu projeto de vida. Esses estudos ainda destacam que jovens do sexo
masculino iniciam a vida sexual mais cedo que jovens do sexo feminino.

O preservativo, peniano e vaginal, continua sendo o método mais eficiente pa-
ra a prevencio da tricomonifase’ No entanto, a frequéncia do seu uso na primeira e em
todas as relacdes sexuais ainda ¢ considerada baixa®'*?*#**142 Agsim, nds orientamos
sobre a importancia e o uso correto dos preservativos e durante as agoes de educagao em
saude distribuimos 5.000 preservativos peniano (3.500 convencionais e 1.500 teen), 500
preservativos vaginal e 2.500 sachés de gel lubrificante intimo. No geral, os estudantes
receberam os materiais impressos, preservativos e gel sem nenhum tipo de constrangi-
mento. No entanto, alguns estudantes, aparentemente os de baixa idade, néo aceitaram
receber preservativos ou receberam com receio e aparentemente embaracados. Os ex-
tensionistas foram orientados a ndo questionar os motivos da recusa e continuar a ativi-
dade educativa de forma natural. Mas, alguns estudantes espontaneamente declararam:

Eu nao quero.
“Eu ndo preciso.”
“Eu tenho namorada.”
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“Eu tenho vergonha de carregar na bolsa.”
“Tenho vergonha de levar pra casa.”
“Tenho vergonha dos meus pais acharem no meu quarto.”

Acreditamos que os motivos de recusa alertam para a importancia de progra-
mas de educacao sexual, especialmente nas escolas, uma vez que os estudantes ingres-
sam no ensino superior cada vez mais jovem com caréncia de conhecimento sobre a
importancia do uso preservativo e com “discriminacdo” em aceitar e/ou porta-los. Des-
tacamos também a importancia de campanhas e programas para distribui¢ao de preser-
vativos, agoes que devem ser acompanhadas de instrugdes para uso correto e ainda para
a conscientiza¢do sobre o sexo seguro. Além disto, acreditamos que hd estigmas e este-
redtipos em aceitar e/ou portar preservativos com a promiscuidade sexual. Nossa refle-
xdo ¢ corroborada por Cunha-Oliveira e colaboradores®” que declaram existir margina-
lizagdo na aquisiao, aceite, uso e/ou posse de preservativo entre universitarios.

Os extensionistas tiveram a oportunidade de vivenciar a parasitologia em expe-
riéncias além da sala de aula, livros ou artigos cientificos. Segundo Aires e colaborado-
res*, o0 ensino da parasitologia deve ser crilico e reflexivo, e incluir a pratica da pesquisa
e extensdo, em atividades articuladas de forma interdisciplinar e transdisciplinar em
metodologias que estimulem o graduando para o aprendizado e profissionalismo hu-
manizado. Essa reflexdo esta de acordo com os estudos de Leoni e Rodrigues®. Segundo
esses autores, hd uma necessidade de mudanga na pratica pedagogica e a utilizagio de
novas metodologias para que possam emergir melhores condigoes de aprendizagem.

Acreditamos que interveng¢des educativas para a promocio da educacio e sad-
de sexual sdo estratégias importantes para construcao do conhecimento e prevengio da
tricomoniase e empoderamento masculino no uso do preservativo e os cuidados da
satide sexual, ndo s6 individual, mas também coletiva. Nossos resultados corroboraram
com a hipétese que norteou o presente estudo: “universitirios do sexo masculino das
dreas de Ciéncias Exatas e da Natureza, Informdtica e Geociéncias e Tecnologia necessi-
tam de atencdo na educagdo sexual frente a tricomontiase, especialmente devido a carén-
cia de conhecimento e a baixa idade dos estudantes”.
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Introdugio

O presente trabalho possui como titulo “Processo de Ensino e Aprendizagem
de alunos autistas”, o aluno autista em seu desenvolvimento caracteristico tende a se
isolar do mundo, mas aos poucos com “acordos” ¢ intervencgdes pedagdgicas descobre
que sdo capazes de se socializarem e superarem os limites que o transtorno causa. Com
as propostas inclusivas asseguradas por lei, alunos portadores de necessidades educati-
vas especiais passaram a frequentar o ensino regular, para tanto se faz necessdrio que o
profissional docente esteja preparado para as adequagdes que este publico precisa. Nao
sei como agir, ele ndo participa de nada... ou fica correndo de um lado para outro, ou
fica quieto “viajando” e fica assim em qualquer lugar, na sala, no parquinho(...) (CHI-
OTE, 2013).

Anseios como esses sdo comuns em professoras regentes que possuem sua
primeira aproximac¢io com alunos autistas, pois a complexidade deste transtorno traz a
busca de muitas adaptacdes para que a aprendizagem ocorra de modo satisfatorio. A
importancia de conhecer e se apropriar de conceitos sobre o autismo infantil, portanto,
ndo é somente propostas das salas de atendimento educacional especializado, mas tam-
bém de escolas comuns que em processo de inclusdo, devem garantir a este aluno a
aquisi¢do de conhecimento e crescimento em relacio a superagao de seus limites.

Esta pesquisa parte do pressuposto que todos que compdem a instituicdo de
ensino, precisam ter o minimo de conhecimento sobre autismo, para que seja realizado
de forma efetiva, uma intervengao pedagogica de sucesso. Este trabalho se organiza no
intuito de corroborar acerca das ideias fundamentais sobre transtorno globais de desen-
volvimento. A priori retrata-se a historia do autismo desde os séculos XVII e XVIII até
os dias atuais, assim como os marcos legais considerados com maior relevincia para as
conquistas destes alunos em relagio as praticas educativas e assistencialistas. Lembrando
que conhecer a histéria de algo, facilita na compreensao dos conceitos que temos hoje,
assim como entender a legislacdo traz embasamento tedrico para discussdes judiciais
que podem estar ocorrendo no dia-a-dia, de pais, alunos e professores de infantes com
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necessidades educativas especiais. Em seguida trata-se dos aspectos clinico; os principais
sintomas, o préprio conceito, as possiveis causas levantadas para explicar, como a crian-
¢a passaria a demonstrar que possui limitagdes no desenvolvimento, ¢ ainda exploragio
dos trés pontos que fundamentam as barreiras do autista, a questdo da linguagem, a falta
de interacdo social € o apego excessivo a rotina. Passa-se para informac¢des sobre os
principais instrumentos de identificagdo precoce, afim de facilitar a intervengdo o mais
rapido possivel pois, ainda néo se sabe como prevenir o autismo.

Fala-se ainda acerca da formacdo de professores no ensino regular sobre o
transtorno, o quanto ¢ importante, assim como a falta do mesmo pode acarretar prejui-
zos significativos para o processo de ensino e aprendizagem de alunos autistas. Retrata-
se os principais métodos usados para apreensao de conhecimento de criangas diagnosti-
cadas com transtorno globais de desenvolvimento. A concretizagdo da pesquisa se dar
nas dificuldades e conquistas destes alunos no ensino regular, assim como levanta-se
debate, tendo em vista que este processo ¢ dindmico e heterogéneo, precisando ser revis-
to de forma continua.

Esta pesquisa traz como objetivo principal, entender como se dar o processo de
ensino aprendizagem de criancas autistas no ensino regular, ¢ ainda como este estd
sendo vivenciado, se de modo satisfatorio, ou de maneira artificial, se fez importante
buscar o maximo de embasamento tedrico e empirico acerca do tema. Compreender as
conquistas e dificuldades que este processo acarreta, e ainda acrescentar de modo positi-
vo as préticas pedagdgicas de intervengdo. A preocupac¢do mais persistente se dar pelo
fato de criancas com transtorno globais de desenvolvimento necessitarem de apoio para
uma inclusio real, e ndo somente integragdo uma vez que assim como todo infante, estes
possuem garantia de direitos. Esse trabalho ainda conta com o propésito de favorecer
aos professores informagoes indispensaveis sobre o autismo, de modo que a leitura deste
possa suplementar a prética docente.

A principal hipdtese desta pesquisa é que, para o processo efetivo de ensino
aprendizagem, carece de formacdes a comunidade escolar em geral, assim como apoio
as familias e ainda adequagdes qualitativas para criangas autistas, que constroem seu
conhecimento de maneira bem particular.

Desenvolvimento

O termo autismo vem do grego “autos” que significa “de si mesmo” e estd rela-
cionado a uma série de caracteristicas especificas, hoje classificadas como Transtornos
Globais de Desenvolvimento. Desde a antiguidade, haviam relatos de comportamentos
estranhos que podiam estar associados ao autismo. Ao longo dos séculos XVII e XVIII
buscou-se entender as relagdes entre o meio social e a mente humana, influenciados
pelos filésofos Locke e Rousseau, para os quais o contato afetivo com o ambiente foi
preocupagdo em caso de criangas com perturbagdes graves.

Ha uma descri¢ao clara de um caso de autismo, realizada, em 1799, por um
farmacéutico do Hospital Bethlem, em Londres, ¢, nos ultimos anos do século XVIII
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houve um enorme interesse no caso de Vitor, uma “crianca selvagem” encontrada nos
bosques de Bassine e que foi examinado por um dos criadores da psiquiatria, Pinel, e
educado por um precursor da educagio especial, Itard. (RIVIERE, 1995, p. 273).

A priori o termo autismo foi inserido na literatura psiquidtrica no ano de 1906
por Pouller, porém em 1911, o psiquiatra Bleuler foi quem primeiro utilizou o termo
para indicar um tipo de esquizofrenia na qual o paciente possuia uma limitagdo nas
relagdes humanas e com o mundo externo, sendo assim este classificou o Transtorno
como esquizofrenia e ndo necessariamente como um problema singular, que viria a
possuir caracteristicas mais complexas e classificadas posteriormente como autismo ou
transtorno do espectro autistico.

O psiquiatra americano Leo Kanner,(...) em 1943, descreveu um grupo de 11 casos clinicos
de criangas em sua publicagao intitulada “ Os Disturbios Autisticos de Contato Afetivo” (...)
Segundo Kanner (1971) o autismo era causado por pais altamente intelectualizados, pessoas
emocionalmente frias e com pouco interesse nas relagdes humanas da crianga. (MOSCHI-
NI 2011, p. 163).

Sabe-se atualmente que as causas apontadas por Leo Kanner nao foram con-
firmadas uma vez que havia autistas com pais amaveis e com boas relagoes sociais. Mas,
a partir desta publicagdo passou-se a perceber a complexidade do autismo, embora
ainda nao fosse diferenciado de outras psicoses. Outra importante contribui¢do veio do
austrfaco Hans Aspeger que no ano de 1944 descreveu um grupo de criangas que possu-
fam autismo com caracteristicas diferenciadas, ji que a comunicacio ocorria de modo
precoce e altamente elaborada e ndo apresentavam sintomas antes do terceiro ano de
vida, tal descoberta trouxe a tona a Sindrome de Aspeger. Segundo Moschini (2011) o
transtorno de Aspeger se diferenciava do autismo essencialmente pelo fato de que nao
ser acompanhada de retardo ou deficiéncia na linguagem ou no desenvolvimento cogni-
tivo.

No ano de 1970 muitos autores passaram a conceber o autismo como psicose
especifica e nao mais ligadas a outras psicoses. O psiquiatra Cristian Gauderer foi adepto
desta ideia no Brasil. Seis anos depois Loma Wing apds pesquisas observou que os por-
tadores do autismo possuiam déficits em trés areas, seriam elas a imaginacao, socializa-
¢30 e comunicacdo conhecido atualmente como a Triade de Wing. Em 1980 surge um
debate em relagdo ao desenvolvimento cognitivo, ja que este estaria relacionado direta-
mente ao campo afetivo-social. A psicanalista Frances Tustin, em seu livro "Autismo e
Psicose Infantil”, publicado nos anos 1960 mostra que uma crianga com menos de dois
anos ndo tem um comportamento social definido, entao chama o primeiro ano de vida
de "autismo normal”. Quando o afeto da mée era inadequado, a crianca era condenada a
um autismo patolégico. Posteriormente, na década de 1990, a propria autora, poucos
anos antes de sua morte, renegou essa visdo, relata Costa e Silva em uma entrevista dada
no dia 20 de dezembro de 2012 ao Jornal Uol .
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Em 1961 a Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo (4.024/61) criou o Conselho
Federal de Educacéo que possuia um capitulo dedicado apenas a Educacido de Excepci-
onais, tal fato trouxe uma visdo nacional voltada a educacio especial que até entdo se
caracterizava pela concentracdo de medidas topicas de abrangéncia regional ou por
iniciativas isoladas, dez anos depois temos a Lei n°® 5.692/ 71:

Ap6s a aprovagio da Lei n°® 5.692/ 71, que em seu artigo 9° previa o “tratamento especial aos
excepcionais”, numerosas agdes passaram a se desenvolver com vistas & implantagio das
novas diretrizes e bases para o ensino de 1° e 2° graus. No ambito da educagao especial, uma
dessas agoes pode ser identificada no Parecer n°848/72, do Conselho Nacional de Educa-
gao- CFE- (...) registra uma solicitagdo do Ministro da Educagao e Cultura ao Conselho Fe-
deral de Educagdo “no sentido de que fornega subsidios para o equacionamento do proble-
ma relacionado com a educagio dos excepcionais”. (MAZZOTTA, 2005, p. 54).

Ap6s avancos significativos em termos legais temos na década de 1980 a Cons-
tituicao de 1988 que confirma a todos o pleno direito a educagao e a proposta de que
partir de entdo a matricula de alunos especiais deveria ocorrer preferencialmente na
rede regular de ensino. Em sequéncia a década de 1990, com a Declaragao de Jomtien e
a Declaragdo de Salamanca (1994), intensificou-se a proposta de educagdo para todos,
que trazem os principios para educagdo de pessoas que apresentem necessidades educa-
cionais especiais.

A politica nacional de educagio inclusiva chega ao seu apogeu com a Lei n°
9.394/96, Lei de Diretrizes e Bases da Educacio Nacional.

(...) em seu Capitulo V, trata da educagio especial e a define no art. 58 como “[...] a modali-
dade de educagao escolar, oferecida preferencialmente na rede regular de ensino, para edu-
candos portadores de necessidades especiais”. A Resolugao CNE/CEB n.° 2, de 2001, institui
as diretrizes nacionais para a Educacao Especial na Educacio Basica e determina, no art. 2, a
matricula de todos os alunos nos sistemas de ensino, e as escolas cabe a organizagao “[...] pa-
ra o atendimento aos educandos com necessidades educacionais especiais, assegurando as
condigdes necessarias para uma educagio de qualidade para todos”. (CHIOTE, 2013, p. 19).

No Brasil, a legislacdo especifica para o autismo comega no ano de 1999 com o
Decreto N° 3.298, que garante a qualquer portador de necessidades especiais a obrigato-
riedade das matriculas na rede publica ou privada de ensino, representando avango
significativo no processo de inclusio de alunos autistas. Em junho de 2001, foi sancio-
nada a Lei n° 10.216 pelo entdo presidente Fernando Henrique Cardoso, apds a Con-
vengao Interamericana para elimina¢do de todas as formas de discriminacdo contra
pessoas portadoras de deficiéncia, realizado na Guatemala, que dispoe

“Art. 1° Os direitos e a protegdo das pessoas acometidas de transtorno mental, de que trata
esta Lei, s3o assegurados sem qualquer forma de discriminagio quanto a raga, cor, sexo, ori-
entagdo sexual, religido, opgio politica, nacionalidade, idade, familia, recursos economicos e
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ao grau de gravidade ou tempo de evolugdo de seu transtorno, ou qualquer outra.” (BRA-
SIL, 2001,p.1).

Neste documento ¢ assegurado os direitos basicos relacionados a satde e pre-
servacdo fisica. Porém, ainda néo ¢ citado o termo Autismo e sim todos os transtornos
mentais, e nao ha especificagdes para a educacio.

Seis anos depois, aprovou-se a Portaria N° 3.211 na qual o primeiro artigo pro-
pde-se a criagio de um Grupo de Trabalho com atengdo ao Autismo no Sistema Unico
de Sadde, com especificacdes “I elaborar um diagndstico da situacao atual para atencéo
as pessoas com autismo na rede SUS, e II- Propor medidas para ampliagdo do acesso a
qualificagdo da atengdo oferecida na rede SUS.” (BRASIL, 2007, p.1)

No ano de 2011 com a Lei n°® 4.568 os autistas tém garantidos seus direitos
como cidadéos. Essa lei contempla direitos relativos a satde, educacdo, mobilidade,
dentre outras.

Art. 3° Serdo assinados convénios para criagdo, no ambito das institui¢des de ensino superi-
or publicas e privadas, em especial a Universidade de Brasilia, de especializagdes de educa-
dores-pedagogos, voltadas para a Educagao Especial direcionada as pessoas portadoras de
autismo e outros transtornos globais do desenvolvimento (F-084.0), nas areas de Pedagogia,
Medicina, Enfermagem, Psicologia, Fisioterapia, Fonoaudi6logia e Terapia Ocupacional em
suas respectivas unidades. (BRASIL¢,2011, p.).

Reconhece-se que este artigo preocupa-se com a formacao de profissionais pa-
ra o trato de criangas autistas. Em 2013 estreou uma telenovela brasileira que relata as
conquistas e dificuldades de uma jovem autista, e embora essa seja uma obra de ficcdo
tornou o transtorno conhecido do publico o que possibilita o debate. A complexidade
do autismo ndo pode ser vista por apenas uma perspectiva, uma vez que o personagem
em questao possui estereotipias exacerbadas, mostrando apenas uma forma de autismo,
ndo abrangendo suas variacdes. Por fim, a histéria ainda estd sendo escrita e engloba as
lutas de pais e de autistas em busca de seus direitos e deveres.

A definicdo deste transtorno ¢ bastante complexa e demanda a articulagdo de
varias areas do conhecimento, os aspectos clinicos, terapéuticos e pedagdgicos sdo ape-
nas um exemplo de sua gama de direcionamentos. O transtorno do espectro autistico se
enquadra segundo o Manual de Diagnostico e Estatistica das Perturbagoes Mentais
publicado no ano de 1994 e elaborado por psiquiatras da Associagdo da Psiquiatria
Norte- Americana (DSM 1V) nos Transtornos Invasivos do Desenvolvimento que se
dividem em Transtorno Autista, Transtorno de Rett, Transtorno Desintegrativo da
Infancia e Transtorno de Aspeger, os quatro aqui citados possuem diferenciagdes signi-
ficativas, embora partilhem de algumas caracteristicas.

Ja a Classificacdo Internacional de Doengas (CID - 10) classifica-o em Trans-
torno Global de Desenvolvimento, com codigo F-84, que refere-se ao “autismo infantil”
com codigo F84.0, tendo ainda, o autismo atipico, a sindrome de Rett, e sindrome de
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Aspeger, transtorno desintegrativo da infancia e transtorno geral do desenvolvimento
ndo especificado. Tanto a CID-10 como a DSM-IV servem de pardmetro para os profis-
sionais da saide. Em ambas podemos perceber trés caracteristicas comportamentais
comuns: imutabilidade na rotina, isolamento social e por fim dificuldade na linguagem.

“Todo dia ela faz tudo sempre igual: me sacode as seis horas da manha, me sor-
ri um sorriso pontual. E me beija com a boca de hortela.” (BUARQUE, 1971) este trecho
¢ da musica popular brasileira Cotidiano, registrada no anexo 1 deste trabalho, ela mos-
tra uma rotina, caracteristica marcante no Transtorno do espectro autistico. Ha uma
necessidade em se fazer tudo da mesma maneira, todos os dias. Em conversa informal
com uma mée de um autista ela relatou que o filho aos trés anos de idade, vestia apenas
uma determinada roupa, tendo que lavd-la enquanto o mesmo dormia, pois quando este
despertasse nao aceitava nenhuma outra.

Eles experimentam uma necessidade de imutabilidade que se manifesta por uma resisténcia
marcada a minima mudanga no ambiente habitual do autista. (...) Mas ¢é dificil prever quais
alteragdes particulares do ambiente vao produzir tais reagdes. (LEBOYER, 2007, p.18).

Pode ocorrer ainda um apego a objetos bem particulares como uma chave por
exemplo mas nio para se apropriar de seu valor real que seria um instrumento para
abrir algo, ao contrario passa a ter um valor simboélico, afetivo. Objetos que giram sdo
muito apreciados por eles, para ilustragio tem-se a bicicleta que pode ser alvo de entre-
tenimento se colocada de ponta cabega de modo que seus pedais funcionam girando
sempre de um lado para o outro. Péndulos ou qualquer outros itens que se movimen-
tam de modo continuo chamam a atengio.

Esses individuos apresentam uma preocupagio persistente com partes de objetos (botdes,
partes do corpo). Também pode haver uma fascinagdo com o movimento em geral (por ex.,
as rodinhas dos brinquedos em movimento, o abrir e fechar de portas, ventiladores ou ou-
tros objetos com movimento giratério rapido). O individuo pode apegar-se intensamente a
algum objeto inanimado (por ex., um pedago de barbante ou uma faixa eldstica). (DSM-1V-
2003).

Os brinquedos normalmente sdo alinhados de forma sistematica, podendo este
ainda colecionarem botdes, carrinhos e etc. Inclusive com o proprio corpo, segundo
Leboyer (2007) os autistas tem movimentos estereotipados, como girar suas maos ou
bater uma contra a outra. Ainda conseguem passar horas girando mas, nio sentem
vertigens ou mesmo ficam nauseados, sentem-se satisfeitos.

A maior dificuldade encontrada ¢ a resposta de estimulos ao que concerne a vi-
sdo e a audigdo, pois este inclusive podem levar ao primeiro momento um diagndstico
de surdez por falta de resposta. Segundo Leboyer (2007) “Ao que concerne a audicéo,
pode existir uma auséncia de respostas a estimulos sonoros (sons ou comandos verbais)
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qualquer que seja sua intensidade ou brutalidade (...)” ou ainda podem procurar estimu-
los como bater nas orelhas, ranger os dentes dentre outras.

Ocorre ainda de assumirem pavor a determinados tecidos, que ao tocarem a
pele causa incomodo, sons do cotidiano como de uma batedeira e liquidificador visi-
velmente chateiam. Em suma a mudanca pode causar reagdes imprevisiveis, mas sempre
de forma estranha ou nenhuma reagao ou uma histeria descontrolada.

A segunda caracteristica do autismo infantil, ¢ o fato de estar sozinho mesmo
presente em uma multidao, faz parte do ser autista, a soliddo é marcada pela nao intera-
¢do com o grupo que este frequenta ou mesmo com seus familiares.

Na primeira infancia, essas dificuldades se manifestam: pela auséncia de uma atitude de an-
tecipacdo (ao dar o colo a essas criangas, elas assumem, ao contrario do esperado uma pos-
tura rigida) pela auséncia de contato visual e pela auséncia de resposta de sorriso e de mimi-
ca (...) O autista se comporta mais frequentemente como se estivesse s6, COmo se 0s outros
nao existissem. (...) as vezes elas se interessam por uma parte do outro, sua mao, um detalhe
do vestuario. (LEBOYER, 2007, p. 15).

Este comportamento se intensifica quando comeca o processo de escolariza-
¢do, momento pelo qual a crianga interage com os colegas e professores, assunto que
serd discutido mais adiante. A seguir um trecho de um artigo com relato de uma mae
que tem um filho autista, a mesma narra um episddio:

Neste verao (1937), compramos para ele um escorregador e na primeira tarde, enquanto
outras criangas ali estavam escorregando, ele nao se aproximava e quando o colocamos la
em cima para escorregar, ele pareceu tomado de horror. Entretanto na manha seguinte,
quando nao havia ninguém presente, ele foi para fora, subiu a escada e escorregou desde en-
tdo tem escorregado com frequéncia, mas escorrega somente se nenhuma outra crianga es-
tiver presente para escorregar com ele...(...).(KANNER,1943).

Como pode ser percebido pelo relato, a crianca nao se sente a vontade com ou-
tras, inclusive experimenta de sentimentos confusos que o fazem recuar, evitar contato,
embora tenha interesse no objeto que as demais se utilizavam. Posteriormente sozinho,
ele pode contemplar a dindmica que o brinquedo lhe proporcionaria. Em conversa
informal, uma mée, comentava que comegou a achar que o filho sofria de algum pro-
blema, quando nas festas de fim de ano, 0 mesmo agia como se seus primos néo estives-
sem l4, embora tivessem a mesma idade, e provavelmente gostos parecidos. Segundo ela
como moravam no sitio, ele ficava realmente feliz quando tinha oportunidade de ficar
observando os cavalos, mas sempre de longe, ndo chegava a toca-los, inclusive os brin-
quedos de preferéncia tinha que ser miniaturas de cavalos, para ficarem alinhados no
canto da sala, posteriormente a afeicio mudou.

“O contato fisico direto e os movimentos ou ruidos que ameagam romper a solidao sao tra-
tados como se ndo estivessem ali, ou ndo bastasse isso, sao sentidos dolorosamente como
uma interferéncia penosa.” ( KANNER, 1943, citado por BELISARIO FILHO,2010, p.9).
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Precisa-se ter sensibilidade para entender que a falta de interagao com o outro

¢ uma das dificuldades que o autismo possui, porém pode ser trabalhada de forma pro-
gressiva e persistente. No mais a falta de interagdo estd ligada a outra caracteristica deste
transtorno, que se refere a linguagem, ou mesmo a dificuldade de comunicar-se e se
fazer entender perante o outro.
“Entra no siléncio, longe dos outros, que as palavras se dirdo, depois da espera, entra no
siléncio, longe dos muitos, e escuta uma tnica palavra, que ird subir do fundo do mar,
basta ouvir uma vez e depois, o siléncio.”, este trecho da musica “O silencio” mostra a
auséncia da fala para comunicagdo. H4 um comprometimento na linguagem, omissao
de resposta aos afagos dos pais, ou mesmo que haja comunicacao nao se percebe expres-
soes que facam o bebe se fazer entender como gestos, olhares, balbucios em dire¢do ao
objeto como se pedissem. Riviére (1995) diz que determinadas condutas funcionais de
grande importéncia (...) imitagdo e empregos de gestos e vocalizagées comunicativas,
ndo chegam a serem adquiridas ou vdo sendo perdidas progressivamente.”

A dificuldade em relagao a linguagem, acaba comprometendo a interagao soci-
al, que por sua vez necessita de imutabilidade para sentir-se seguro no meio em que se
estar inserido. Como receptores a compreensao ¢ literal e nio flexivel, sendo assim bas-
tante mecénica necessitando de objetividade e 0 minimo de abstra¢do. O concreto seria
a maneira mais préxima do pensamento autista. Em frases muito elaboradas sao inter-
pretadas apenas algumas palavras que podem ser repetidas, porém sem significacdes no
contexto. Outra relagdo importante é a complexidade para interpretacio de expressdes
faciais, pois estes nao conseguem distinguir com clareza as emogdes que o outro estaria
sentindo.

Outro fato marcante diz respeito a ecolalia, diz respeito a repeti¢io da fala ou
mesmo dos sons que rodeiam a crianga, no periodo de desenvolvimento chamado bal-
bucio. No caso do autismo esta caracteristica de reproducdo pode ocorrer frequente-
mente mesmo este tendo passado por esta fase. L preciso ter em vista que autista ndo
possuem essas diferenciacio de fases uma vez que as variacdes de um caso para outro
sS40 muito marcantes.

“Ao que parece, a rigidez da fala ecoldlica, bem como o estranhamento que ela provoca, es-
tariam dando alguma visibilidade a esse estatuto do outro/interlocutor/interprete enquanto
instanciagdo da lingua. Nesse sentido, sugerimos que ao se ancorar na fala do outro sem a
dimensédo do reconhecimento a ecolalia estaria representando uma ancoragem na substan-
cia sonora produzida pelo individuo.”(MONTEIRO DE CARVALHO, 2002, p. 16).

Em outras palavras, a falta de flexibilidade dada a presenca da ecolalia seria
uma maneira de neutralizar o outro e extrair dele apenas os sons da fala sem a real refle-
xao0 sobre o que estd sendo dito. O processo de aquisi¢do da linguagem de criancas autis-
tas necessitaria de um estudo mais detalhado, uma vez que a comunica¢io ¢ a ponte
para apreensdo de conhecimento, tanto do autista como das pessoas que o rodeiam e
buscam facilitar a superagdo das limitacdes existentes.

Os estudos sobre o funcionamento cerebral dos autistas mostram que ha um
comprometimento na drea que corresponde a afetividade e percep¢do de emogdes,
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entender isso ¢ importante, mas o porqué, dessa limitacdo ainda necessita de maiores
esclarecimentos. Com o avango da tecnologia e os estudos nesta drea provavelmente
havera respostas precisas futuramente. Aborda-se ainda o aumento de pessoas autistas
nos ultimos anos, porém o que se percebe é o crescimento de diagndsticos, pois com a
divulgacdo na midia, aqueles que antes eram chamadas de ermitdes, passaram a enten-
der porque agem de determinada maneira, uma vez que o autismo pode surgir em va-
rios niveis.

A importéncia do diagnéstico precoce possibilita uma intervencéo eficaz, pois
a familia passa a buscar subsidios para o avango no desenvolvimento de seu filho. Uma
gama de profissionais serdo essenciais, como fonoaudidlogo, psicélogo, psicopedagoga,
terapeuta ocupacional, neurologista dentre outros.

Os instrumentos de rastreamento costumam ser classificados em dois niveis,
segundo seu objetivo mais geral de aplicagdo. O nivel 1 inclui medidas desenvolvidas
para identificar criancas com risco de apresentarem problemas de desenvolvimento que
podem ser gerais ou especificos. Essa avaliacio costuma ser feita na clinica pediatrica
onde todas as criancas sdo avaliadas de forma rotineira. O nivel 2 inclui instrumentos
que permitem diferenciar o risco de autismo de outros problemas de desenvolvimento,
como por exemplo atraso do desenvolvimento ou prejuizos de linguagem. Costumam
ser aplicados em centros de avaliagio clinica e programas de intervengao precoce. (CO-
ONROD & STONE, 2005, citado por LAMPREIA, 2008, p.402)

A seguir uma organizacdo esquematizada de alguns instrumentos de identifi-
cacio precoce e seus niveis. Onde segue-se a faixa etdria de aplicacdo, o que mais é ne-
cessdrio, se questiondrio ou observagio.

Quadrol: Alguns instrumentos de identificagio precoce do autismo

Nivel Instrumentos Faixa Etdria (meses) Forma de aplicagao
1 CHAT 18 Q+O*

M-CHAT 24 Q
2 CSBS DP/ SORF 12-24 Q+0

STAT 24-36 (©)

*Q- questionarios; O- observagao

Fonte: LAMPREIA, Carolina. Algumas consideragdes sobre a identificagio precoce do autismo In MENDES,
Enicéia; ALMEIDA, Maria; HAYASHI, Maria C. P. I (orgs.) Temas em educagio especial: Conhecimentos
para fundamentar a pratica. Brasilia: Junqueira&Marin Editores, 2008)

O CHAT ( Checklist for Autism in Toddlers), possui nove perguntas sobre a
rotina do bebe (Questionario) que ird contemplar o interesse social; o desenvolvimento
motor; a atencdo partilhada através do ato de apontar, assim como cinco itens de obser-
vagao do profissional de saide, que levard em consideracdo a interagio social através do
contato ocular. Em ambos serd ponderado a interacdo social e a capacidade de fazer de
conta. Para tanto é de alto risco criangas que apontem atraso nos cinco itens da observa-
¢do e de médio risco os que contemplem trés.

Vale ressaltar ainda a capacidade imaginativa da crianga, do fazer de conta e
dos gestos de antecipagao sobre diferentes expressoes de desejos, seja de um objeto ou

103




EDUCAGAO BRASIL

mesmo de sons que 0 mesmo escute, a postura rigida por exemplo indica que ndo ha um
sinal satisfatério no desenvolvimento do mesmo.

O M- CHAT (Modified Checklist for Autism in Toddlers), ¢ um instrumento
de nivel 1, que tem apenas o questiondrio, o qual deve ser feito aos dois anos de idade
para identificar se houve avancos ou regressdes comportamentais. E preciso estar atento
pois este instrumento faz referéncia a resposta dos pais que podem nio ser condizentes
com a realidade da crianga. Lembrando que este ainda possui mais de treze itens que sdo
fundamentados como responséveis pelo transtorno do espectro autista.

Ao fazer uma avaliagio critica do M-CHAT, Charman e colaboradores (2001) argumentam
que hd uma desvantagem em aplicar apneas um questiondrio, sem parte de observagao dire-
ta, pois pode haver uma discrepancia entre o relato dos pais e a observagao pelo médico.
Tambem ocorre de pais fazerem afirmagdes diferentes em momentos diferentes. ( LAM-
PREIA, 2008, p. 405).

A confiabilidade deste instrumento estd ancorado na resposta dos cuidadores
do pequeno que inclusive podem em um primeiro momento por questdes afetivas nio
serem fidedignos, ou mesmo pela nao aceitagao, o medo de possui um filho cuja o de-
senvolvimento é comprometido, em suma todas essas questdes devem ser vistas afim de
uma ideia verdadeira sobre o quadro da crianga.

O SART ( Screaning Tool For Autism in Two-year- olds) este ¢ mais avancado
em relagdo aos demais pois foca nas especificidades do autismo ou qualquer transtorno
de desenvolvimento, este possui doze itens que sao divididos da seguinte forma: quatro
de imitagdo motora, dois de jogo convencional e quatro de comunicagdo como dirigir a
atengdo. O STAT é capaz de diferenciar se a crianca se encaixa no quadro de autismo ou
outro transtorno de desenvolvimento. Segundo LAMPREIA (2008) “(...) ¢ provavel-
mente mais util como instrumento de rastreamento de criangas menores porque os itens
avaliados sdo mais provaveis de estarem presentes em idades mais jovens.”

O CSBS DP (Communication and Symbolic Behavior Scales- Developmental
Profile) é analisado como avaliacio de segundo nivel pois, tem subsidios para interpre-
tacdo de criangas ainda pequenas e suas habilidades pré- linguisticas. O mesmo se orga-
niza em trés medidas, a primeira é uma lista de checagem a ser completada pelos pais; a
segunda é um questiondrio para o responsavel pela crianga e o ultimo corresponde a
interacdo do bebé com a mde, os gestos, olhares, uso de objetos ou qualquer expressao
pré linguista.

O tinico consenso existente entre os instrumentos citados anteriormente esta
em relagdo a comunicagdo corporal, uma espécie de falha no comportamento de aten-
¢do socializada com os demais. Dos objetivos deste instrumentos, tem-se que, LAM-
PREIA (2008) “O CHAT por exemplo, teve como objetivo a brevidade e facilidade de
aplicagdo, enquanto o CSB DP/SORF (...) problemas comunicativos de forma mais
exaustiva.” Vale ressaltar ainda que as faixas etarias oscilam de um instrumento a outro,
como no caso do START que vai de dois a trés anos de vida, enquanto o CSB DP/
SORF que vai de doze meses a vinte e quatro. Os quatros instrumentos apresentados
anteriormente se fazem presentes neste trabalho a fim de facilitar os profissionais do-
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centes na orientacdo de pais e responsaveis pelos seus infantes. E necessario ainda uma
postura que facilite informagoes.

A DSM-1V ja citada neste trabalho traz subsidios a respeito deste universo que
¢ o transtorno autistico e ainda possui elementos que ajudam os profissionais da satde a
realizarem o diagndstico, porém se faz necessario observagdes ¢ entrevistas com as fami-
lias e responsaveis pelo meio que a crianca estd inserida, para que ocorra uma interven-
¢ao clinica e consequentemente pedagdgica. A seguir um quadro acerca dos critérios.

Quadro 2 - Critérios diagndsticos basicos DSM-IV do transtorno autista

A.  Para que se dé um diagnostico de autismo, devem cumprir-se seis ou mais manifestagdes do con-

junto de transtornos: (1) da relagao, (2) da comunicagio e (3) da flexibilidade. Cumprindo-se no
minimo dois elementos de (1), um de (2) e um de (3).

1. Transtorno qualitativo da relagdo, expressado no minimo em duas das seguintes manifestagdes:
a.  Transtorno importante em muitas condutas de relagao nao verbal, como o olhar nos olhos, a

expressio facial, as posturas corporais e os gestos para regular a interagao social.

b.  Incapacidade para desenvolver relagoes com iguais adequadas ao nivel evolutivo.

Auséncia de condutas espontaneas voltadas a compartilhar prazeres, interesses ou éxitos

com outras pessoas (por exemplo, de condutas de apontar ou mostrar objetos de interesse).
d.  Falta de reciprocidade social e emocional.

2. Transtornos qualitativos da comunicagao expressados no minimo em uma das seguintes manifestagoes:
a.  Atraso ou auséncia completa de desenvolvimento da linguagem oral ( que ndo se procura

o)

compensar com meios alternativos de comunicagao, como os gestos ou a mimica).

b.  Em pessoas com fala adequada, transtorno importante na capacidade de iniciar ou de man-

ter conversas.

c¢.  Emprego estereotipado ou repetitivo da fala ou uso de uma fala idiossincratica.

d.  Falta de um jogo de ficgao espontaneo e variado, ou de jogo de imitagio social adequado ao

nivel evolutivo.
3. Padroes de conduta, interesse ou atividades restritivos, repetidos e estereotipados, expressados no
minimo em uma das seguintes manifestagoes:

a.  Preocupagdo excessiva com um foco de interesse (ou vérios) restrito e estereotipado, anor-

mal por sua intensidade ou por seu contetdo.

b.  Adesdo aparentemente inflexivel a rotinas ou rituais especificos e nao funcionais.
Estereotipias motoras repetitivas (por exemplo, sacudir as méos, retorcer os dedos, movi-
mentos complexos de todo o corpo, etc.).

d. Preocupagio persistente com partes de objetos.

B. Antes de 3 anos, devem ocorrer atrasos ou alteragdes em uma destas trés dreas : (1) interagdo soci-
al, (2) emprego comunicativo da linguagem ou (3) jogo simbdlico.
C. O transtorno nio é melhor explicado por uma sindrome de Rett ou por um transtorno desintegra-
dor da infancia.
Fonte: Desenvolvimento psicoldgico e educacao. In: COLL, César; MARCHESI, Alvaro; PALACIOS, Jests.

o)

A Casa da esperanga é uma associagio que atende em Fortaleza mais de 400
criangas autistas, a mesma utiliza para o diagndstico de sua clientela preferencialmente o
ADI-R (Autism Diagnostisc Intervew-Revised.), que se trata de uma entrevista semi-
estruturada que contém 100 perguntas sobre o desenvolvimento (comportamento,
comunicagao e socializagdo) da crianga com suspeita de autismo, possibilitando um
algoritmo de diagndstico por meio dos critérios do DSM - IV. Tal instituiao foi fun-
dada pela Doutora Fatima Dourado que busca através de parcerias, uma melhora signi-

105




EDUCAGAO BRASIL

ficativa no desenvolvimento positivo de criancas e adultos autistas e ainda colabora em
pesquisas na area, sendo esta, referéncia nacional em termos de praticas terapéuticas e
pedagogicas em relagdo a individuos portadores de transtornos globais de desenvolvi-
mento.

L importante frisar que o diagnéstico deve ser feito com cuidado, e nio é de
competéncia dos profissionais docentes realizd-los, porém deve-se estar ciente no que
diz respeito aos instrumentos de identificagao precoce, afinal o primeiro passo para
compreender o universo autista ¢ conhecé-lo e assim elaborar recursos que venha a
ajuda-los na percep¢io de mundo para ultrapassar na medida do possivel, seus déficits.
A questdo da formacdo de professores se fez necessaria nesta pesquisa para entender
como se dar o processo de ensino aprendizagem, pois para que ocorra troca de informa-
¢oOes é preciso mais de um ser humano e assim sendo o professor e suas bases de educa-
dor sdo fundamentais para compreender sua pratica.

A formagio, numa perspectiva critico-reflexiva, deve fornecer aos professores
os meios de um pensamento autdnomo. Estar em formagio implica um investimento
pessoal, um trabalho livre e criativo sobre os percursos e os préprios projetos, com vista
a construgdo de uma identidade, que ¢ também uma identidade profissional (NOVOA,
1995). Esta se constréi com base no significado dos movimentos dos docentes e no
sentido que o profissional confere ao seu trabalho, definindo o que se quer e o que ndo
se quer e o que se pode como professor. Veiga (2006), refletindo sobre a docéncia e seus
desdobramentos na formacdo, na identidade e na inovac¢do didética, afirma que a for-
magao, por estar vinculada a historia de vida dos sujeitos, estd em permanente processo
de construgdo, de transformacio; portanto, jamais estard pronta, concluida. Ela ndo se
constroi pelo acimulo de cursos, de técnicas, de conhecimentos, mas, por meio de um
trabalho de reflexao critica sobre as praticas e de (re)construcdo permanente de uma
identidade pessoal. Nisto reside a importincia de investir no sujeito e de dar um estatuto
ao saber construido pela via da experiéncia. (ROZEC, 2012, p.29/30)

Como pode ser visto na citacdo acima, a construgio da identidade profissional
é realizada na pratica docente de modo didrio, onde o professor necessita ser um pesqui-
sador que busca, nao féormulas acabadas mas ideias que possam facilitar o processo de
ensino e aprendizagem. A préxis, acao seguida de reflexdo deve ser entendida como
funcional no espago educativo, pois uma vez o trabalhador entendendo suas limitagoes e
buscando novas formas de ultrapassar barreiras, este reconhece que seu ponto inicial foi
importante para a chegada do ponto seguinte que ndo menospreza o anterior. Deste
modo se faz quase que obrigatdrio a investigacdo, agdo/reflexdo, ou seja, criticidade. Os
cursos em si facilitam as relagdes de educador /educando, mas somente eles nao garan-
tem sucesso no exercicio escolar. Segundo a Politica Nacional de educagao especial:

Para atuar na Educagio Especial, o professor deve ter como base da sua formagao inicial e
continuada, conhecimentos gerais para o exercicio da docéncia e conhecimentos especificos
da drea. Essa formagao possibilita a sua atuagdo no atendimento educacional especializado e
deve aprofundar o caréter interativo e interdisciplinar da atuago nas salas comuns do ensi-
no regular, nas salas de recursos, nos centros de atendimento educacional especializado, nos
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ntcleos de acessibilidade das instituigoes de educagao superior, nas classes hospitalares e
nos ambientes domiciliares, para a oferta dos servicos e recursos de Educagio Especial (
BRASIL d, 2008,p. 17-18).

Percebe-se que o profissional docente deve estd em busca constante de atuali-
zagdo de conhecimentos, a fim de facilitar a socializagdo de alunos com necessidades
educativas especiais, incluindo os alunos portadores de transtorno globais de desenvol-
vimento, mais especificamente o autismo infantil, que precisa de adaptagdes para supe-
ra¢do de dificuldades impostas por este problema.

O momento pelo qual a crianga entra na escola, um novo mundo passa a fazer
parte do cotidiano da mesma. Com autistas ndo ¢ diferente e a escola é o lugar para a
interagdo com o outro e socializagao de conhecimentos e crescimento pessoal. Para
SCHLUNZEN (2011) acredita-se que a escola ¢ o lugar em que esse aluno estd sendo
formado para a vida ptblica, construindo sua identidade a partir dos confrontos com as
diferencgas e da convivéncia com o outro.

O processo de ensino/ aprendizagem se dar de modo dindmico. O aluno ¢é visto
como o centro do processo ¢ o professor um facilitador para apreensao do conhecimen-
to. Para tanto o profissional docente precisa garantir subsidios afim de realizar seu tra-
balho de modo satisfatério. O que causa um impasse, serd que as os mediadores do
conhecimento estao aptos a trabalharem com criangas portadoras de necessidades edu-
cativas especiais?

As praticas na escola devem favorecer a crianga com Autismo, novos modos de
ser e de se constituir, abrindo caminho para possibilidades singulares de interagir com
os outros ¢ o mundo. A mediagdo pedagdgica deve ser intencional, uma a¢do consciente
de mediar e intervir [...] com o prop6sito de promover a interagdo social e a participagdo
na cultura, desenvolver a linguagem e as formas de significar o mundo, e elevar os niveis
de pensamento (GOES, 2002, p.106)

O professor precisa acreditar na importancia de seu trabalho no sucesso de
seus alunos, sejam autistas ou ndo. Com o advento da inclusio alunos autistas estdo
presentes no ensino regular e ndo mais somente nas institui¢des segregadas. A inclusdo
favorece o aflorar da crianga autistas que tem na escola a possibilidade de interagir e
poder vir a ser mais.

Na mediagdo pedagdgica, no contato cotidiano, a imagem da crianga com Autismo (genéri-
ca) produzida no discurso social macro, de quem néo interage com o outro, deve abrir espa-
¢o para imagem de uma crianga que apresenta sim especificidades, mas, como toda e qual-
quer crianga (e ser humano), necessita do outro para se desenvolver culturalmente de forma
singular e anica. (CHIOTE, 2013, p.46).

Como podemos perceber na citagdo, a maior deficiéncia que existe ¢ o pré-
conceito que s6 existem por conta de informagdes limitadas ou mesmo quando estas sdo
interpretadas de forma duibia. Assim como qualquer crianga a, o infante autista possui
na escola, parte importante na ascensdo social deste aluno. Muitas tém sido as contri-
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bui¢des para facilitar o desenvolvimento de pessoas autistas. Para tanto ¢ valido ressaltar
que como em todo caso de deficiéncia ou perca de alguma fun¢io que possa vir a atrapa-
lhar o desenvolvimento de um individuo ¢ papel da sociedade facilitar o seu crescimento
e estabelecer a quebra de qualquer barreira existente seja ela fisica ou psiquica.

O TEACCH ( Treatment and Education of Autistic and Related Communica-
tion Handicapped Childre) que traduzindo ao portugués significa, Tratamento e Educa-
¢ao para Autistas e Criancas com Deficits relacionados com a comunicagio, ¢ um pro-
grama especial de educacdo que comegou em meados de 1960 quando 3 médicos esta-
vam trabalhando com criangas autistas e viram a necessidade de construir meios para o
controle do ambiente de aprendizado e que encorajasse a independéncia das criangas,
favorecendo autonomia em seu crescimento. O método TEACCH ¢ o tnico capaz de
por no centro da discussao varios aspectos que contribuem para a efetiva construgio
do conhecimento do autista, por exemplo o ambiente fisico, social e da comunicacéo.
O ambiente é estruturado para acomodar as dificuldades que a crianca autista tem ao
mesmo tempo que treina a sua performance para a aquisicao de habitos aceitéveis e
apropriados para melhoria de seu dia-a-dia.

A crianga autista possui prejuizos comportamentais, o que nao significa que
estes sejam incapazes de aprender e se desenvolver. Como mostra a citagdo acima, as
atividades precisam ser repetitivas e claras, assim como guiadas de imagens o que torna
a prética mais concreta, ¢ ainda auxilia na reorganizagio das ideais de individuos com
transtorno global de desenvolvimento. Vale ressaltar ainda que o apego a rotina ¢ valo-
rizado neste métodos, facilita a vida de pessoas com transtornos globais de desenvolvi-
mento e comportamentais.

Este método é fundamentado em teorias comportamentais e psicolinguisticas,
pois acredita-se que a partir do momento que a crianga passa entender melhor a comu-
nicagdo, automaticamente ela ird socializar-se de melhor maneira com o mundo. Na
psicopedagogia esta maneira de se trabalhar foca na linguagem, receptiva e a expressiva
que sdo estimuladas visualmente, (fotos, figuras, cartdes), e ainda estimulos corporais,
(apontar, gestos, movimentos em geral) para facilitar uma linguagem alternativa se for
necessario. Este sistema deve ser proposto de forma individualizada e repassada a um
terapeuta, que trabalhara de forma sistematica para alcangar determinado objetivo, uma
vez conseguindo a conduta adquirida € ganho o que ajuda no préximo passo ou meta.

O ABA ( Analise Comportamental Aplicada, Applied behavior analysis) como
o préprio nome sugere, se embasa no estimulo resposta de cada aluno, sendo difundido
pelas instituigdes por seu carater cientifico, onde o Departamento de Saidde do Estado
de Nova Yorque, afirmam que o estudo individualizado ¢é essencial para tratamentos
comportamentais; e 0 ABA seria o tnico a levar em consideracio este aspecto, vale
lembrar ainda que ¢ o tinico que possui comprovagio efetiva, pois através de observa-
¢oes é possivel perceber melhoras significativas na vida de alunos autista que passaram a
se desenvolver gradativamente. Tem este ainda trago reducio de comportamentos
agressivos, estereotipias, autolesoes, agressoes verbais, e fugas posturas essas que interfe-
rem na aprendizagem e comportamento do aluno diagnosticado com autismo. Como
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estimulo ¢ oferecido guloseimas ou objetos desejados, sendo 0 comportamento ou ativi-
dade repetidas diversas vezes afim de néo ocorrer o erro.

Em suma a anélise da ABA ¢ bastante complexa e precisa esta aliada ao maior
nimero de pessoas possiveis, no sentido de cuidar e favorecer as mudancas na vida da
crianga autista. Precisa-se ainda ter em vista a importancia da rigidez do método, no que
tange a repeticdo gradativa, e a0 mesmo tempo a flexibilidade deste que precisa estd
mudando de acordo com a resposta traga pelo infante. A proposta ¢ tornar tudo muito
natural ao ponto de deveras ser aprendido para que o préprio processo de aprendiza-
gem auxilie na aquisi¢do de outras competéncias e habilidade essenciais no dia-a-dia.

O modelo seguinte ¢ o SCERTS (Social Communication, Emotional Regila-
tion and Transactional Support) que significa Comunicac¢do Social, Regulagdo Emocio-
nal e Apoio Transacional , que possui como pressuposto uma ideia multidisciplinar do
individuo apto a aprendizagem, onde de forma integral sdo favorecidas habilidades na
comunicagio, e sécio emocionais de pessoas autistas ou com outros disturbios relacio-
nados. Segundo o Manual SCERTS, volume [, citado por Alexandre Costa e Silva:

Este modelo educacional inovador é baseado em uma interagdo entre pesquisa e prética cli-
nica, sendo por nds publicado desde meados da década de 70. Neste esforgo colaborativo,
temos tentado honrar as complexidades do desenvolvimento infantil assim como os desafi-
os vivenciados por criangas com distarbios do espectro autista (ASD), atingindo um equili-
brio entre pesquisa confidvel e aplicagao tedrica e pratica no sentido de melhorar a qualida-
de de vida de criangas com ASD e suas familias. (SILVA, 2007).

Neste também ocorre o atendimento individualizado, que deve contar com
uma gama de profissionais nas areas pedagogicas e clinica de maneira ativa e organiza-
da em busca de um denominador comum, no caso a Aprendizagem e/ou aquisi¢ao de
conhecimento envolto de reflexdo. Em relagdo aos dois anteriormente citados este pos-
sui diferenciagao por tratar também o lado afetivo na socializacéo da crianca autista.

Por fim e ndo menos importante merece destaque o Pictures Exchange
Communication System (PECS) traduzindo, Sistema de Comunicagdo por Trocas de
Figuras. Possui em sua organizacio de funcionamento uma espécie de linguagem alter-
nativa com o finalidades especificas. Pode ser usado em criangas e adultos com bons
resultados , este foi inicialmente utilizado no Delaware Autistic Program, e ¢ reconheci-
do mundialmente em termos de comunicacao, seus materiais sio simples, e conta a com
o apoio de educadores, cuidadores e familiares contemplando assim de forma integral e
multidisciplinar. Segundo o Manual de Treinamento do PECS em sua II edi¢ao as fases
se dividem em:

Fase I- Ensina os alunos a iniciarem a comunicacio desde o inicio por meio da troca de
uma figura por um item muito desejado.

Fase II- Ensina os alunos a serem comunicadores persistentes- ativamente irem a busca
de suas figuras e irem até alguém e fazerem uma solicitagao.
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Fase III- Ensina os alunos a discriminar figuras e selecionar uma figura que represente
um objeto que eles querem.

Fase IV- Ensina os alunos a usarem uma estrutura na fase para fazer uma solicitagio na
forma de “ eu quero”.

Fase V- Ensina os alunos a responderem a pergunta “ O que vocé quer?”

Fase VI- Ensina os alunos a comentarem sobre coisas no ambiente deles, tanto esponta-
neamente como em resposta a uma pergunta.

Fase VII- Expandindo o vocabuldrio- Ensina os alunos a utilizarem atributos, como
cores, formas e tamanhos dentro das solicitagdes deles.

Cada fase possui grau de elaboracao superior a seguinte o que possibilita cres-
cimento no conceito de linguagem e o uso da mesma para a comunicagdo, que pode ser
escrita ou oral. Deve-se entender que tal dindmica é importante para o desenvolver da
aprendizagem. Embora estes métodos nao sejam precisamente pedagdgicos auxiliam
qualitativamente a rotina de criancas autistas e as possibilidades superacdo das dificul-
dades que o transtorno causa. Diversos sitios eletronicos, blogs e web sites, foram cria-
dos por pais, e colaboradores de criangas e adultos com TGD (Transtorno Global de
Desenvolvimento) onde sao compartilhadas experiéncias, debates e discussoes e ainda ¢
posto em evidéncia métodos e alguns recursos. Os métodos citados nesta pesquisa, estdo
aqui explicados de maneira simples e sintética tendo estes uma organizagio complexa
que deve ser visto de forma mais aprofundada uma vez que cada um deste, ¢ um mar de
possibilidades. E ainda é importante frisar que ha também tantos outros métodos e que
neste estudo temos apenas um recorte. O que percebe-se em comum aos métodos se
relaciona a linguagem, que ¢ a base da interagdo com o meio em que vive, que ocasiona
a interacio social e chance de ir além.

Entender as dificuldades de alunos autistas é de suma relevancia para contribu-
ir em suas conquistas. Acredita-se que o maior empecilho de individuos com transtor-
no global do desenvolvimento, seja na representagao mental, que seria a base cognitiva
para posse de novos conceitos.

(...) Para Piaget, conhecer seria (inter) agir e representar (operar) mentalmente, capacidade
humana construida ao longo dos anos. Outro autor, L. Vygotsky (1896-1934), entendia que
a representacdo mental era construida em um espago definidamente elaborado pelo entre-
cruzamento das esferas individual e social da crianga. Assim, os conceitos de representagio
mental e social praticamente fundem-se na perspectiva vygostskiana. Representar mental-
mente significa apropriar-se de representagdes socioculturais, mediadas pela linguagem do
grupo. (BEYER, 2002, p.112)

Trabalhar com sujeitos que possuem déficits na interagdo social, e na prdpria
linguagem, ¢ um desafio que o professor do ensino regular enfrenta no dia-a- dia da
crianca incluida no ensino regular. A percep¢io de autistas sdo diferentes dos demais
seres humanos. BEYER, 2002, diz que “O individuo com autismo mantém-se privado
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dessa capacidade pela dificuldade em representar mentalmente situagdes de conflito,
muito menos em analisd-las ou interpretd-las racionalmente.”

A partir dos quatro ano de idade, a crianga comega e demonstrar mais dominio
sobre a construcdo de interpretacio do mundo, e aprimoramento da linguagem. Onde a
crianga pode perceber a diferenca do real e do imaginario nas brincadeiras de faz de
conta e ainda entende atitudes dissimuladas e ndo condizentes com o real se for o caso.

Essa capacidade mental de interpretagio das agoes de terceiros, ja presente em crianga de
quatro anos, ndo se verifica em sujeitos com autismo (nas diferentes faixas-etdrias).(...) As-
sim, os processos de metacognicao ou de metarrepresentagio sio extremamente débeis (se
nao inexistentes) em individuos com autismo, contrapondo-se a capacidade de “ler a men-
te”, presente em qualquer crianga com um desenvolvimento intelectual sadio, a crianga au-
tista se encontraria a uma situagdo de “cegueira mental”. (HAPPE, 1998, citado por BEYER,
2002, p. 114).

Uma das conquistas que podem ser adquiridas por alunos autistas, ¢ terem na
escola este momento de treino acerca da leitura da mente, acreditando que é possivel
através de métodos especificos a mudanca. Em muitos sites de acompanhamento de
pais que tém filhos autistas, se torna evidente um discurso que valoriza as escolas especi-
alizadas em educacio especial, por serem estas conhecedoras de tais teorias e métodos, a
mais citada € a tao visada Casa Da Esperanga jd relatada nesta pesquisa.

As escolas regulares ndo dispdem de tais definigoes ou mesmo de outras inter-
pretagdes sobre o ensino na educacio especial, e ainda mais na prépria inclusao. As
dificuldades portanto dar-se-ia pela falta de conhecimento sobre as praticas inclusivas, a
formacao precdria dos professores, ou mesmo de diagnésticos retardatarios que vem a
influenciar na vida da crianga autista.

No momento a conquista que pode ser citada ¢ a garantia da inclusao desses
alunos no ensino regular, porém pode-se ver ainda que a inclusio é benéfica se ocorrer
de maneira efetiva. Outra conquista é que nos dltimos meses desta pesquisa a midia ,
teria trago a discussiao embora artificialmente sobre os transtornos globais de desenvol-
vimento, podendo assim viabilizar alguns conceitos e ensinamentos importantes.

Consideragdes finais

Bem ao longo desta pesquisa, muitas constatagdes podem ser feitas de maneira
bem particular. Num primeiro momento, na justificativa deste trabalho ainda persiste,
inclusive de modo mais expressivo, pois buscou-se entender o processo de ensi-
no/aprendizagem, porém remete-se que nem mesmo a inclusio estd ocorrendo de fato.
As institui¢oes de ensino sequer possuem métodos especificos para o aluno autista. Nao
hé adaptacdes minimas para a permanéncia e o sucesso do educando. Este trabalho
organizou-se para facilitar informacoes que segundo a critério da autora é julgado im-
portante para a vivéncia de criangas autistas no ensino regular.
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Nos métodos tragos nesta pesquisa, ha uma variedade de técnicas e saberes
acessiveis a qualquer pessoa que esteja interessada a vir facilitar a vida de criangas autis-
tas, e embora estejam apenas em recorte e de modo restrito. Percebe-se que com as
limitagdes que o autismo possui, a crianga que possua este transtorno, pode aprender, se
for dado a ele estimulos e possibilidades de apropriagdo de conhecimento. A valorizagao
da rotina deve ser positiva pois os mesmo sentem-se confortdveis com situagdes que nio
mudam.

Indmeros foram os aprendizados tragos por esta pesquisa, e ainda muitos os
questionamentos. Almeja-se uma prética que realmente faca a diferenca na vida de
criangas autistas que podem vir a existir ou as e que ja existem mas mesmo possuem
diagndstico. Enquanto estudante de Psicopedagogia Institucional e Clinica acredita-se
que nenhum profissional docente ou mesmo comunidade escolar pode desconhecer as
informagoes tragas neste trabalho. Ndo permite-se que autistas e criangas com necessi-
dades educativas especiais em geral sejam excluidas ou incluidas de qualquer maneira
que acaba por excluir de maneira disfarcada pois o aluno ainda precisa se adaptar a
escola, ao curriculo, ao projeto politico pedagdgico dentre outros aspectos.

Por esta causa, se faz necessario uniao de todos os segmentos, escolar, social e
familiar buscando conhecimento e ultrapassando assim a deficiéncia no trato com estes
pequenos que tanto necessitam de acompanhamento gratuito e livre de preconceitos,
porém cheio de boa vontade de fazer a diferenga e ndo apenas ser mais um educador que
passa na vida destas criangas.
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NA SALA DE AULA: LITERATURA INFANTO-JUVENIL
AFRO-BRASILEIRA E VALORIZACAO DA AFRODESCENDENCIA

José Aldo Ribeiro da Silva
Giovanna de Lima Rodrigues Sd
Ana Beatriz de Jesus Gongalves Torres

Primeiras palavras

O presente texto tem o objetivo de discutir possibilidades de trabalho com a
literatura infanto-juvenil em sala de aula, tendo como base algumas das experiéncias
vivenciadas pelos autores durante o desenvolvimento do projeto de extensao intitulado
“Literatura Afro-brasileira e Valorizagdo da Afrodescendéncia”, desenvolvido junto aos
estudantes do quarto ano do Ensino Fundamental, regularmente matriculados no Cen-
tro de Educagao Municipal Professora Fortunata Ferraz da Rosa, vinculado a rede pu-
blica e situado na cidade de Floresta, no sertdo pernambucano. A execugao do projeto
primou pela propagagio de histdrias e estdrias registradas literariamente por escritores
afro-brasileiros, na perspectiva de contribuir para o fortalecimento da memoria imateri-
al da comunidade negra e a consequente valorizagio da afrodescendéncia na cidade em
questdo. Para isso, foram realizadas atividades de leitura, contacdo de historias e debate
junto a estudantes da instituicdo de ensino referida. O desenvolvimento dessas ativida-
des foi possivel gracas ao fornecimento de bolsas de extensio por parte do Instituto
Federal do Sertdo Pernambucano (IF Sertio PE).

Para o desenvolvimento do projeto, como era necessdria a delimitacido do pu-
blico-alvo, haja vista as limita¢des de recursos financeiros e da equipe encarregada das
atividades de mediagao de leitura (composta por um professor orientador e duas estu-
dantes), as atividades foram direcionadas para trés das cinco turmas de quarto ano
atendidas pelo centro educacional em questio.

A escolha de textos da literatura afro-brasileira, como norteadores das ativida-
des desenvolvidas, justifica-se devido ao importante papel desempenhado pelos escrito-
res infanto-juvenis que se notabilizaram a partir desse tipo de producao artistica para a
elevagdo da autoestima de criancas afrodescendentes em nosso pais, ja que a arte litera-
ria é, incontestavelmente, espaco para o qual confluem vozes e perspectivas sociais e, por
isso mesmo, comporta em si o potencial de ampliacdo de visdes de mundo e visibiliza-
¢do de modos de ser e existir em sociedade.

O Projeto de extensdo “Literatura Afro-brasileira e Valorizagao da Afrodes-
cendéncia” foi desenvolvido pelos autores deste artigo entre os meses de novembro de
2018 e marco de 2019, compreendendo a leitura de textos fundamentais no 4mbito das
letras afro-brasileiras destinadas prioritariamente ao ptblico infanto-juvenil, tais como
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A cor da ternura (1998), de Geni Guimaries, Historias da Preta (2005), de Heloisa Pires
Lima e O mundo no Black Power de Tayé (2013), de Kiusam de Oliveira; além de textos
de autores com projetos literarios mais amplos que dialogam com as escritas da afrobra-
silidade na medida em que promovem reflexdes importantes sobre a histéria do negro
no Brasil, como ¢ o caso do livro Kiese (2015), de Ricardo Dreguer.

Para os limites deste texto, optamos pela abordagem das experiéncias suscita-
das pelo trabalho com a obra O mundo no black power de Tayd, publicada pela editora
Peir6polis em 2013, em fungao da multiplicidade de vivéncias e reflexdes propiciadas
pela sua leitura em sala de aula.

A literatura infanto-juvenil e o seu papel na ampliagao de perspectivas sociais

Nelly Novaes Coelho (1991), em conhecida e aclamada obra sobre a literatura
destinada as criancas", faz as seguintes consideraces na tentativa de definir a arte lite-
rdria:

Literatura é um fendmeno de linguagem plasmado por uma experiéncia vital/cultural direta
ou indiretamente ligada a determinado contexto social (COELHO, 1991: 8) (Grifos da auto-
ra). Literatura é arte e, como tal, as relagoes de aprendizagem e vivéncia, que se estabelecem
entre ela e o individuo, sao fundamentais para que esta alcance sua formagao integral (Eu +
Outro + Mundo, em harmonia dinAimica (COELHO, 1991: 8) (Grifos da autora).

A autora ressalta o literdrio enquanto componente fundamental para a forma-
¢ao humana, destacando sua condi¢do enquanto fendmeno de linguagem caudatario de
experiéncias vitais e culturais. Através da leitura, o ser em formacio se coloca diante de
si mesmo, do outro e do mundo, ampliando suas perspectivas a respeito da suposta
realidade que diante dele se apresenta. O contato com a literatura acontece, desse modo,
como uma profunda interlocugdo entre mundos: o proprio e o alheio, o individual e o
coletivo, o intimo e o publico... Instancias aparentemente opostas se materializam na
arte e colocam o sujeito diante “outro que € ele mesmo” (PAZ, 2012: 119), para aqui
evocar a feliz expressio de Octavio Paz. Do mundo da leitura para a leitura do mundo,
como muito bem nos ensina Marisa Lajolo (1993), perspectivas sociais se constroem,
reformulam e ampliam, através do convivio aparentemente solitario com o texto litera-
rio, que, embora na maior parte das vezes seja desenvolvido individualmente, coloca o
homem diante de multiplos modos de ser, ver e conviver no mundo.

Sem estabelecer rigorosas distingdes entre os papéis sociais exercidos pela
literatura destinada aos adultos e aquela cujo publico-alvo ¢ o infantil, Coelho afirma
(1991):

12 Trata-se do livro Literatura infantil (1991), indicado em nossas referéncias bibliograficas.
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A literatura Infantil é, antes de tudo, literatura; ou melhor, é arte: fendmeno de criatividade
que representa o Mundo, o Homem, a Vida, através da palavra. Funde os sonhos e a vida
prética; o imagindrio e o real; os ideais e sua possivel/impossivel realizagao...” (COELHO,
1991: 24) (Grifos da autora).

]

Fendmeno visceralmente humano, a criagio literaria serd sempre tdo complexa, fascinante,
misteriosa e essencial, quanto a propria condigao humana (COELHO, 1991: 24) (Grifos da
autora).

As afirmagoes da estudiosa, ao colocarem literatura e condi¢do humana em
igual patamar, chamam a atengao para a relevancia das produgoes literarias na formacao
do homem. O literario é um fértil terreno para a reflexdo sobre os dilemas, mistérios e
contradi¢oes que nos constituem e, dessa forma, se apresenta como rica possibilidade de
ofertar, ao sujeito em formagio, possibilidades de ampliacao de perspectivas sociais. Ele
pode colocar o leitor em face de outras maneiras de ser e estar no mundo e outros mo-
dos de ver a realidade a sua volta, apresentando, ao leitor, novos horizontes e fazendo
menos estreitos os ja conhecidos.

Cabe a escola, nesse sentido, apresentar possibilidades plurais aos leitores em
formacdo, para que os exercicios de leitura sejam também acdes humanizadoras no
sentido mais amplo da palavra e possam oportunizar a autodescoberta e o respeito as
diferencas. Em um pais em que as préticas de leitura ainda nao fazem efetivamente parte
do cotidiano das pessoas, as instituictes de ensino tém uma tarefa drdua no processo de
promocido de praticas de leitura significativas e, nesse sentido, devem pensar as ativida-
des de leitura em dimensdes mais abrangentes, preocupando-se com aquilo que serd
apresentado ao corpo discente antes do, depois do e durante o contato com o literario.

Literatura Afro-brasileira: Raizes e resiténcia

A literatura afro-brasileira surge como um esfor¢o no sentido de romper com a
homogeneidade reinante nas letras consagradas pela historiografia literdria nacional.
Em um pais que conta com a omisséo de trajetérias escriturais dignas de nota nos prin-
cipais livros de historiografia literdria, como a desenvolvida por Luiz Gama e Maria
Firmina dos Reis, para citar s6 dois exemplos, siléncios imperdodveis por parte da critica
contribuiram decisivamente para a invisibilidade de alguns escritores, pablicos e temati-
cas. A auséncia de espacos para discussdes sobre afrodescendéncia em meio a cultura
letrada é, nesse sentido, exemplo emblematico da estreiteza do campo literario conside-
rado candnico, uma vez que, como bem observa Eduardo de Assis Duarte,

No arquivo da literatura brasileira construido pelos manuais candnicos, a presenga do ne-
gro mostra-se rarefeita e opaca, com poucos personagens, versos, cenas ou historias fixadas
no repertério literdrio nacional e presentes na memoria dos leitores. Sendo o Brasil uma na-
¢ao multiétnica de maioria afrodescendente, tal fato nao deixa de intrigar e suscitar hipdte-
ses em busca de seus contornos e motivacoes (DUARTE, 2013: 146).
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Eduardo de Assis Duarte ¢ um dos precursores nos estudos voltados para lite-
ratura afro-brasileira. Em seus trabalhos, para além da percepgdo da rarefeita presenca
do negro nos textos literarios considerados candnicos e da constatagao da necessidade
de reversdo desse cendrio, o pesquisador chama a atengio para a seletividade do campo
literario, que, por vezes, se apega a uma suposta literariedade para negligenciar autores e
obras relevantes que trabalham com tematicas e questdes mal resolvidas no contexto
social do qual emergem. Para o pesquisador, ainda mais significativa que a inexpressiva
presenca de personagens, versos e cenas historicas relacionadas a comunidade negra ¢é a
quase que auséncia completa de vozes autorais assumidamente afrodescendentes no
canone literario nacional:

Examinados os manuais — componente significativo dos mecanismos estabelecidos de ca-
nonizagao literdria —, verifica-se a quase completa auséncia de autores negros, fato que nao
apenas configura nossa literatura como branca, mas aponta igualmente para critérios criti-
cos pautados por um formalismo de base eurocéntrica que deixa de fora experiéncias e vo-
zes dissonantes, sob 0 argumento de ndo se enquadrarem em determinados padroes de qua-
lidade ou estilos de época. Assim, prevalece em nossa histdria literaria o vai e vem pendular,
que ora opde romantismo a realismo, ora contrasta o texto modernista ao parnasiano, dei-
xando de observar, por exemplo, a diferenca construida por um poeta nada romantico co-
mo Luiz Gama, a publicar suas satiras as elites brancas em 1859, no auge do romantismo
entre nos. Ou, ainda, provocando a redugao de Cruz e Souza a mero reprodutor do simbo-
lismo fin de si¢cle, quando sua escrita, inclusive em prosa, ultrapassa o projeto literario dos
simbolistas (DUARTE, 2013: 146).

Duarte (2013) ressalta que, frequentemente, o discurso de canonizacéo carrega
consigo certa dose de miopia que faz com que os criticos privilegiem determinados
componentes textuais e fechem os olhos para temas e potencialidades fundamentais no
conjunto das obras produzidas em uma época. Os siléncios em torno de alguns aspectos
fundamentais no conjunto das obras legadas pelos autores por ele citados revelam o
espaco literdrio enquanto territorialidade composta por jogos de forga, reprodutora e
perpetuadora, por vezes, das relagoes de dominagao e poder que permeiam a sociedade.
Esse ponto de vista é compactuado por varios pesquisadores contemporineos, dentre os
quais merece destaque Regina Dalcastagne, lider de um importante grupo de estudos
sobre literatura brasileira contemporéanea na Universidade de Brasilia, que, com base em
décadas de estudos sobre as obras produzidas e publicadas no presente, constata:

Desde os tempos em que era entendida como instrumento de afirmagao da identidade na-
cional até agora, quando diferentes grupos sociais procuram se apropriar de seus recursos, a
literatura brasileira é um territério contestado. Muito além de estilos ou escolhas repertori-
ais, 0 que estd em jogo ¢é a possibilidade de dizer sobre si e sobre o mundo, de se fazer visivel
dentro dele. Hoje, cada vez mais, autores e criticos se movimentam na cena literdria em bus-
ca de espago - e de poder, o poder de falar com legitimidade ou de legitimar aquele que fala.
Dai os ruidos e o desconforto causados pela presenga de novas vozes, vozes “ndo autoriza-
das”; pela abertura de novas abordagens e enquadramentos para se pensar a literatura; ou,
ainda, pelo debate da especificidade do literario, em relagao a outros modos de discurso, e
das questdes éticas suscitadas por esta especificidade (DALCASTAGNE, 2012b: 13).
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Entendendo o literario como um territério em disputa, no qual estd em jogo
possibilidades de dizer, de ver e se fazer visto, Dalcastagné coloca em cena a forma como
a aparente mais valia do texto literdrio pode ser empregada para camuflar o silencia-
mento em torno das vozes literdrias que se erguem em direcdes contrarias ao que ¢é
defendido pelos grupos dominantes em determinada época. A essa constatacdo, a pes-
quisadora acresce a observagao de que o espago literario é acentuadamente o homogé-
neo, o que corrobora as reflexdes de Duarte anteriormente citadas. Veja-se:

o campo literdrio brasileiro ainda é extremamente homogéneo. Sem duvida, houve uma
ampliagdo de espagos de publicagdo, seja nas grandes editoras comerciais, seja a partir de
pequenas casas editoriais, em edigoes pagas, blogs, sites etc. Isso ndo quer dizer que esses es-
pagos sejam valorados da mesma forma. Afinal, publicar um livro nao transforma ninguém
em escritor, ou seja, alguém que estd nas livrarias, nas resenhas de jornais e revistas, nas lis-
tas dos premiados dos concursos literarios, nos programas das disciplinas, nas prateleiras
das bibliotecas. Basta observar quem sdo os autores que estio contemplados em varios dos
itens citados, como sdo parecidos entre si, como pertencem a uma mesma classe social,
quando ndo tem as mesmas profissdes, vivem nas mesmas cidades, tem a mesma cor, o
mesmo sexo... (DALCASTAGNE, 2012b: 14)

A pesquisadora ressalta que a ampliagio de espagos de publicacdo ainda nao
foi o suficiente para romper com a homogeneidade reinante na cena literdria nacional.
E, dessa homogeneidade em torno da voz autoral que fala para o publico leitor do pais,
resultam as limitacdes em torno das perspectivas sociais visibilizadas pelos textos literd-
rios que adentram a sala de aula - situagio preocupante quando se tem em vista o aqui
jé ressaltado papel formador que a literatura exerce na trajetoria do sujeito.

Vera Licia de Oliveira, ao discorrer sobre as letras produzidas em ambito na-
cional, afirma que “desde o inicio, nossa literatura se incumbiu do papel, ¢ mesmo da
necessidade, de fornecer interpretacdes do pais e de sua historia” (OLIVEIRA, 2017:
237). A pesquisadora chama a aten¢do para a parcialidade e as limitagoes de cada uma
das tentativas de interpretacdo literdria da realidade brasileira e salienta que a inventivi-
dade inerente ao processo de criagao faz com que elementos do real sejam, por vezes,
alterados em fungao dos efeitos expressivos almejados pelos escritores:

No decorrer do tempo e na alternancia das escolas estético-literarias, os nossos escritores
propuseram, pois, uma série de retratos nacionais, comegando por José de Alencar, com
seus romances indianistas, regionalistas e urbanos, passando pelos modernistas, chegando
aos dias atuais, em que essa tendéncia, embora nio mais preponderante, nio arrefece. E evi-
dente que tais representagdes s3o necessariamente parciais, pois, por mais que os autores
busquem uma homologia entre literatura e realidade, toda obra de arte é invengao e criagdo
de universos alternativos. Acrescente-se a isso o fato que, no afa de propor certos aspectos
do real com maior veracidade, os autores acabem muitas vezes por deforma-lo, expressio-
nisticamente (OLIVEIRA, 2017: 238).
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Vislumbrada através das lentes miopes da humanidade, a realidade nacional é
representada de acordo com os pressupostos predominantes em uma época. A criagio
literaria é conduzida por olhos humanos que, embora sejam capazes de percepgoes
agucadas, nao conseguem se desvencilhar das lentes socioculturais construidas a partir
dos pressupostos ideoldgicos reinantes em dado contexto. Sendo assim, as vozes litera-
rias que compdem o acervo cultural brasileiro nio estao isentas de deformacdes, falhas e
siléncios; e estes ndo podem ser vistos necessariamente como defeitos, mas devem ser
encarados como reflexos das inquietacoes e limitacdes predominantes em determinados
momentos da trajetdria intelectual brasileira.

A representatividade da populagdo negra, como se pode pressupor a partir das
reflexdes aqui ja expostas, fica comprometida pelas circunscri¢cdes que perfazem o cano-
ne literdrio, fazendo com que sejam necessarias iniciativas no sentido de ampliar o con-
tato com autores, temas e obras relacionados 4 afrodescendéncia, pois conforme sagaz-
mente pontua Lima (2018):

No caso brasileiro, repertorios africanos ficaram bastante desconhecidos, verdadeiros tabus
evitados de qualquer forma. Resultado, o padrao africano ficou bastante restrito em espes-
sura humana. A origem europeia de personagens ¢ representada numa gama psicoldgica
versatil e em posigdes sociais as mais variadas. [...] J4 a origem africana foi fixada quase uni-
camente como perdedora social. Tal como a Africa das midias contemporaneas, prevalece a
dor, o sofrimento, a passividade, inferioridade politica entre outras imagens. Deste modo, o
comparativo com os demais mundos é uma premissa mantenedora de hierarquias para o
imagindrio no recorte das origens continentais. O problema nao esta em existir a represen-
tagdo contemplada, e sim na insisténcia em ndo amplid-la (LIMA, 2018: 36).

Quando afirma que hd uma precaria representagdo da afrodescendéncia, ar-
gumentando que ha uma pluralidade de representacdes de perfis e posi¢des sociais de
origem europeia, enquanto a origem africana conta com limitadas imagens no imagina-
rio popular consagrado pela midia, Heloisa Pires Lima (2018) traz a baila uma das ques-
toes fundamentais no que se refere a representatividade afro no territorio literario. O
problema crucial ndo estd na existéncia de representagdes negativas da afrodescendén-
cia, mas na recorréncia dessas imagens e na pouca expressividade de representagoes
imagéticas que apresentem perfis sociais dissonantes em relacéo a isso. A literatura afro-
brasileira se apresenta nesse sentido como um territorio necessario para a superagdo das
estereotipias construidas em torno da afrodescendéncia no Brasil.

Essa produgao surge como expressdo artistica que objetiva construir um terri-
tério enunciativo de pluralizagao e valorizagao da afrodescendéncia. Em um pais racista,
com um histérico de escravidao ainda ndo superado e com um cendrio literdrio candni-
co predominantemente branco, as textualidades que compdem essa produgio se apre-
sentam como brados de resisténcia que refletem a for¢a da comunidade negra em néo se
dobrar as perversas relacdes de dominacdo e poder, legitimadoras da escraviddo no
passado e perpetuadoras das desigualdades sociais no presente. A pertenga de um texto
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literério a essa produgdo passa, necessariamente, pela consideragio de cinco fatores a
saber: tematica, autoria, ponto de vista, linguagem e publico-alvo.

A tematica, conforme salienta Duarte (2010), é um dos elementos determinan-
tes para estabelecer o pertencimento de um texto a essa literatura, por considerar, con-
forme salienta Ianni, o sujeito afrodescendente como “universo humano, social, cultural
e artistico de que se nutre essa literatura” (IANNI, 1988: 209), ultrapassando a represen-
tacdo individual e indiciando a contempla¢do de um projeto representacional mais
amplo.

A autoria se apresenta como fator relevante para essa producéo por contem-
plar as relacdes entre trajetdria literdria e experiéncia, que, em muitos casos, fazem-se
visiveis como leme que confere rumo as “escrevivéncias” engendradas pela figura auto-
ral. Além disso, é na dimensao da autoria que estdo abrigados os impulsos criativos que
mobilizam os escritores a visibilizarem em seus textos vozes coletivas silenciadas pelas
relagdes de poder.

No que se refere ao ponto de vista, Duarte (2010) ressalta que é primordial, pa-
ra o enquadramento de uma obra no territdrio da literatura afro-brasileira, que a pers-
pectiva norteadora do texto esteja de algum modo identificada a histéria, a cultura e as
inquietagdes da populacio afrodescendente.

No que concerne a linguagem, ¢ fundamental que, até mesmo por ser a arte
literaria uma expressio de linguagem, a afro-brasilidade dos textos esteja também con-
templada nas questdes relacionadas a sele¢do e emprego vocabular, sendo estas revela-
doras de préticas linguisticas de origem afro ressignificadas, como destaca Duarte
(2010), pelo processo de transculturagio que se desenvolve no Brasil.

Por fim, no que diz respeito ao publico, Duarte (2010) chama a aten¢do para o
fato de que a formagdo de um “horizonte recepcional afrodescendente” é um fator que
norteia essa produgcdo literdria, fazendo-a se notabilizar ao ser posta ao lado dos textos
que sdo consensualmente categorizados como pertencentes a literatura brasileira de
modo mais geral. A observacio de Dalcastagne de que “néo hd, no campo literario brasi-
leiro, uma pluralidade de perspectivas sociais” (DALCASTAGNE, 2007: 21), experienci-
ada na carne pelos autores afro-brasileiros, é for¢a que os impulsiona para o desenvol-
vimento de um projeto literdrio que dé conta de temas, pontos de vista, linguagens e
inquietagdes silenciadas em meio aos discursos legitimados pelo cAnone literario.

Vale salientar que, conforme sublinha Duarte (2010), ¢ da interacdo entre cada
um dos componentes textuais citados que resulta a chamada literatura afro-brasileira.
Dessa forma, a observacio da presenca de um deles nido assegura o pertencimento de
um texto ao conjunto dessa produgéo, assim como a percepgio da auséncia de um deles
ndo determina a exclusdo de uma textualidade do conjunto das letras assim designadas.

Para a selecéio dos textos que facilitaram o desenvolvimento do projeto “Litera-
tura afro-brasileira e valorizacdo da afrodescendéncia” foram considerados os cinco
fatores mencionados, além da adequagio dos textos literarios ao ptblico-alvo contem-
plado pelo projeto.
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Notas sobre o contexto social que ambientou as atividades desenvolvidas pelo proje-
to

O campus Floresta do Instituto Federal do Sertdo Pernambucano estd situado
em uma regido marcada por fortes influéncias de comunidades quilombolas. A profun-
didade do legado africano que permeia o imagindrio e a arquitetura da cidade-sede da
instituigao de ensino se faz visivel em seus patrimonios materiais e imateriais e tem
despertado o olhar de estudiosos e ativistas nos ultimos anos. Os trabalhos que vém
sendo desenvolvidos visam conferir notoriedade a cultura e a histéria das comunidades
negras, fortalecendo-as do ponto de vista identitdrio e contribuindo para que tradigoes e
saberes passados de geragio em geracdo ndo sejam esquecidos — intencdo que veio a ser
endossada pelo desenvolvimento do projeto “Literatura afro-brasileira e valorizagao da
afrodescendéncia”.

Situada no sertdo pernambucano, a cidade de Floresta conta com uma popula-
¢ao afrodescendente cuja historia revela as expressivas marcas do legado africano e afro-
brasileiro na regidgo. Um de seus mais importantes patriménios arquitetonicos, por
exemplo, € uma igreja construida no século XVIII por negros escravizados. Trata-se de
uma construcido com estilo barroco que foi inicialmente chamada de Capela do Senhor
Bom Jesus dos Aflitos e, posteriormente, designada Igreja de Nossa Senhora do Rosdrio.
Em torno dela, se organiza a Confraria do Rosdrio, que, conforme registra Amorim
(2010), em 2007 recebeu o titulo de patrimonio vivo de Pernambuco. A Confraria, se-
gundo registros histdricos, teria sido fundada por descendentes de nobres do Congo ¢ a
isso se deveria sua principal tradi¢do: a coroagio de um rei e uma rainha — que, de acor-
do com a tradigao, seriam escolhidos dentre os afrodescendentes, para valorizar perante
a sociedade o sangue nobre portado por estes. Até os dias atuais, os membros dessa
irmandade mantém viva a tradicfio, que se apresenta como uma das mais famosas mani-
festacdes culturais e religiosas de Floresta — o que demonstra a for¢a das préticas de
origem afro no panorama sociocultural da cidade.

No 4mbito da musica, arte-educadores vém trabalhando na regido para forta-
lecer e propagar as sonoridades vinculadas a origens africanas, fazendo uso de alfaiais,
abés, tardis, atabaques e gongués na composi¢io de atividades artisticas que visam o
fortalecimento da negritude florestana.

Nos ultimos oito anos, a efetiva atuagio do grupo Raizes — que, com apoio de
orgdos governamentais, nao governamentais e campanhas de financiamento participati-
vo, tem desenvolvido oficinas de danca, artesanato, culindria e percussdo na cidade e em
municipios circunvizinhos — aponta para os esfor¢os que estao sendo feitos na tentativa
de preservar e valorizar saberes e tradi¢des afro-brasileiras e indigenas na regido. Vincu-
lado ao Instituto Cultural Raizes, que celebra 18 anos de existéncia em 2019, o grupo
vem trabalhando para o fortalecimento sociocultural das comunidades afrodescenden-
tes e se esforga para, através de suas atividades, promover um desenvolvimento educaci-
onal e humano que possa contribuir para o pleno exercicio da cidadania em nosso pais.
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Iniciativas como a do mencionado grupo tém sido de grande relevancia para a
populagio da cidade, pois vém a atender a uma demanda importante do municipio, que,
como ja foi pontuado, ¢ fortemente marcado por influéncias das culturas de origem
africana. Em um pais racista, cuja populagdo negra foi por muito tempo minorizada em
fungao de sua origem e cuja construgio das visoes de arte, mundo e progresso foram
intensamente marcadas pela Otica eurocéntrica, a valorizagdo da cultura afro-brasileira
se apresenta como uma necessidade incontorndvel no caminho a ser trilhado para a
promogdo de uma sociedade justa e igualitdria. E, diante disso, toda iniciativa que tenha
como meta contribuir para a valorizagdo da populagio negra da regido ¢ de grande
relevancia e pertinéncia.

Segundo registros do Instituto Cultural Raizes, embora haja um esfor¢o no
sentido de preservar a memoria material afro-brasileira, a memoria imaterial — ou seja,
os saberes, estdrias e tradicdes — estaria ameacada', Diante disso, as agdes promovidas
durante o desenvolvimento do projeto que deu origem a este artigo surgem como inicia-
tivas no sentido de propagar historias e estdrias registradas literariamente por autores
afro-brasileiros para estudantes do Ensino Fundamental, tentando contribuir para o
fortalecimento da memoria imaterial da comunidade negra e a consequente valorizacio
da afrodescendéncia na regido.

No chio da sala de aula: Alicerces para a valorizagio da afrodescendéncia

A importancia do legado de Paulo Freire para a reflexao sobre praticas educa-
cionais é incontestdvel. Dentre as muitas contribuicoes intelectuais do autor relaciona-
das a leitura, talvez uma das mais relevantes esteja registrada na obra fundamental A
importancia do ato de ler (1989). Nela, o intelectual chama a atengao para a necessidade
de “uma compreensio critica do ato de ler, que ndo se esgota na decodificacéo pura da
palavra escrita ou da linguagem escrita, mas que se antecipa e se alonga na inteligéncia
do mundo” (FREIRE, 1989: 9). Editado pela primeira vez em 1982, o texto freiriano
permanece atual por indiciar a importincia de conceber as préticas de leitura como
atividades que ndo se iniciam ou finalizam no momento em que se estabelece um conta-
to com o texto escrito, mas que sio precedidas e acompanhadas pela inteleccdo do
mundo, em uma interlocucio que aguga a criticidade do sujeito em formacio.

Levando em consideracio tais pressupostos, as atividades desenvolvidas no
Centro de Educagao Municipal Professora Fortunata Ferraz da Rosa foram pensadas de
modo a considerar que mundo da leitura e leitura de mundo sdo dimensdes imbricadas
na formacdo cidada e nao podem ser consideradas em separado.

O projeto do qual resultaram as agdes doravante descritas teve como funda-
mentos o previsto na lei 10.639/2003, que dispde sobre a obrigatoriedade do ensino de
histéria e cultura afro-brasileira, e a necessidade da execugio de agdes que visem o com-
bate aos crimes referenciados pela lei 7.716/89, que penaliza preconceitos de raga, cor,

1% Tal constatagdo encontra-se registrada nos textos publicados no site oficial do Instituto. Para o rastreamento
delas, ver: http://www.institutoculturalraizes.org.br/ .
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etnia, género, religido ou procedéncia nacional. Tomando como ponto de partida a
necessidade de contemplar reflexdes sobre histéria e cultura afro-brasileira em sala de
aula e considerando a eficacia de agdes educativas na ampliacdo de perspectivas sociais e
no combate ao preconceito, o professor orientador do projeto e as estudantes nele en-
volvidas optaram pela realizagao de rodas de leitura e discussdo norteadas por textos
pertencentes a literatura infanto-juvenil afro-brasileira para desenvolver atividades de
leitura junto aos estudantes do quarto ano do ensino fundamental da instituicao de
ensino anteriormente referida. Considerando as relagoes dialdgicas entre mundo da
leitura e leitura de mundo, sobre as quais tdo elucidativamente escreve Lajolo (1993),
obras literarias foram selecionadas para serem lidas junto ao corpo discente do Centro
Educacional contemplado pelo projeto, de modo a oportunizar momentos de socializa-
¢ao de saberes que contemplassem, além da consideragio da histéria do negro no Brasil,
reflexdes sobre questdes como padroes de beleza e autoestima, que, como se sabe, esta-
belecem rela¢des diretas com a disseminacio e perpetuacio de preconceito racial.

Durante a vivéncia do projeto, narrativas fundamentais como A cor da ternura
(1998), de Geni Guimardes, Histérias da Preta (2005) e A semente que veio da Africa
(2005), de Heloisa Pires Lima, e O mundo no Black Power de Tayé (2013), de Kiusam de
Oliveira, foram lidas e discutidas com trés turmas de quarto ano com aproximadamente
25 estudantes cada, o que perfaz um total de cerca de 75 alunos envolvidos pelas ativi-
dades do projeto. Em meio as muitas experiéncias e discussoes vivenciadas, optamos, no
ambito deste trabalho, por enfatizar o percurso vivido no processo de leitura do livro de
Kiusam de Oliveira, por considerarmos que uma descricao geral das atividades desen-
volvidas com toda a bibliografia abordada superficializaria, no espac¢o textual de que
dispomos neste artigo, a descrigdo do trabalho desenvolvido com os educandos.

Tendo em vista a compreensdo de que a leitura de mundo é fundamental para
o estabelecimento de um didlogo efetivo com os textos literdrios com os quais nos depa-
ramos, decidimos comegar o trabalho com o livro O mundo no Black Power de Tayd
(2013), desenvolvendo uma atividade de sondagem a respeito dos padroes de beleza
internalizados pelos estudantes ao longo de sua trajetéria. Para isso, foram fornecidos os
materiais necessarios e foi solicitado que os estudantes fizessem o desenho de uma prin-
cesa.

Nessa primeira etapa, observamos, de modo geral, a recorréncia de figuras
femininas representativas de um padréo de beleza eurocéntrico. A grande maioria dos
desenhos representava princesas loiras, de olhos claros, cabelos longos e silhuetas delga-
das. As poucas varia¢cdes nos desenhos compreendiam a oscilacido entre olhos claros e
escuros, cabelos lisos e levemente ondulados, castanhos e loiros... Dessa sondagem inici-
al, chegamos a constatacdo que visdes estereotipadas em relacdo a figura feminina de
origem supostamente nobre estavam consolidadas no imaginario das criancas envolvi-
das na atividade proposta.

Diante dessa situacdo, optamos por indagar-lhes a respeito da existéncia de
princesas negras. Alguns estudantes relataram o fato de conhecerem a famosa histéria
“A princesa e o sapo” popularizada por uma adaptagao da Disney; outros revelaram
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terem tido contato com uma ou duas narrativas com figuras femininas com caracterfsti-
cas afro. De modo geral, o que se pode perceber é que a esmagadora maioria das narrati-
vas convocadas a fazerem parte do cotidiano escolar estd alinhada com os padroes de
beleza impostos em nossa sociedade que muito contribuem para a perpetuagio de pre-
conceitos em relagio as caracteristicas fisicas das mulheres afrodescendentes.

Dessa forma, optamos por realizar com os estudantes a leitura do livro O mun-
do no black power de Tayé (2013), tentando levar-lhes a analisar a forma como Kiusam
de Oliveira coloca em cena a beleza do cabelo com caracteristicas afro em meio a um
discurso narrativo suave e envolvente.

O livro apresenta uma personagem que tem orgulho do seu cabelo e nao se
deixa abater pela falta de gentileza e pelos comentdrios de reprovagio em relacéo ao seu
penteado. Tay6 é uma menina que se orgulha de seu cabelo crespo e o enfeita com cria-
tividade. Kiusam conduz com habilidade a historia da menina e nao deixa de evidenciar
as relaces do cabelo estilo black power com a histéria de luta da comunidade afrodes-
cente. O penteado de Tayd ¢ apresentado como simbolo que aponta para os saberes,
crengas religiosas, modo de ser e a alegria dos povos de origem africana trazidos para o
Brasil. Ele representa a sensa¢do de pertencimento a uma comunidade que resistiu aos
grilhoes da escravidao e fez da luta por igualdade a sua principal bandeira.

A narrativa de Kiusam de Oliveira desigua na constata¢do de que, haja vista a
origem nobre dos ancestrais da menina, Tayé é uma princesa. A valorizagdo da beleza
da menina, ao longo do texto, ressalta a necessidade de ampliagdo do imaginario no que
se refere aos padroes de beleza; e coloca os estudantes diante de uma princesa que vive
na sociedade contemporinea, desenvolve atividades semelhantes as que eles fazem e,
principalmente, lida com problemas que fazem parte de seu cotidiano.

A forca com que Tay¢ enfrenta os comentdrios negativos a respeito de seu ca-
belo é apresentada como sendo oriunda do percurso de lutas trilhado por seu povo. O
cabelo black power, que poderia em outras circunstincias ser considerado indicio de
fragilidade, por ser o principal alvo das observacdes maldosas direcionadas a persona-
gem, é convertido em poténcia, no texto de Kiusam de Oliveira, pois é ele que traz a
memoria da personagem o poder de resisténcia de seu povo e todos os desafios por ele ja
superado.

Tay6 ¢é, pois, uma personagem que ultrapassa duplamente a estereotipia exis-
tente em volta das “princesas”. Sua aparéncia fisica destoa dos padrdes eurocéntricos e as
experiéncias vivenciadas em seu cotidiano se assemelham as que sao vividas pelos estu-
dantes que compuseram o publico-alvo das intervencdes propostas pelo projeto. Essa
situagdo fez com que os debates promovidos em um momento posterior & leitura ga-
nhassem densidade e amplitude.

Apbs a leitura da histéria, algumas questoes foram apresentadas para o corpo
discente. Tais como: Qual o tema central da histéria? Qual a importincia do cabelo
black power para Tay$? Como a personagem reagia diante dos comentdrios negativos a
respeito de sua aparéncia? Para vocé, Tayo pode ser considerada uma princesa? Esses
questionamentos foram inseridos com o objetivo de inquietar os estudantes e estimula-
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los a dialogar com os colegas tendo em vista as reflexdes propostas pelo texto narrado. A
discussdo desenvolvida nessa etapa foi muito rica, pois possibilitou, além da reflexdo
sobre o texto lido, o compartilhamento de experiéncias vividas pelo corpo discente da
instituigao.

De forma geral, os didlogos realizados por ocasido da atividade de leitura des-
crita contribuiram para tentar promover debates sobre a histéria do negro no Brasil e as
imagens difundidas a respeito da comunidade negra em nossa sociedade. Somada a
outras iniciativas desenvolvidas pelo projeto, a atividade de leitura aqui relatada se apre-
senta como um contributo para conferir notoriedade a perspectivas sociais que carecem
de visibilidade na sociedade contemporanea, por colaborarem para a ruptura de estered-
tipos consolidados no imagindrio popular e ajudarem na visibilizagao de imagens posi-
tivas da trajetdria do negro no Brasil.

Para além dos muros da escola (Consideragoes finais?)

Marisa Lajolo (1993) afirma que “lé-se para entender o mundo” e, em seguida
pondera: “quanto mais abrangente a concepgao de mundo e de vida, mais intensamente
se 1&, numa espiral quase sem fim, que pode e deve comecar na escola, mas ndo pode
(nem costuma) encerrar-se nela” (LAJOLO, 1993: 11). Ao propor atividades de leitura
em sala de aula, o projeto desenvolvido nio ignora as armadilhas que o ato de represen-
tar o real através de praticas discursivas encerra, pois reconhecemos com Dalcastagne
que

Tal como outras esferas de produgéo de discurso, o campo literdrio brasileiro se configura
como um espago de exclusio. Nossos autores sao, em sua maioria, homens, brancos (prati-
camente todos), moradores dos grandes centros urbanos e de classe média - e ¢ de dentro
dessa perspectiva social que nascem suas personagens, que sdo construidas suas representa-
¢oes. Conforme mostra uma ampla pesquisa sobre a totalidade dos romances publicados
pelas principais editoras do Pais nos tltimos 15 anos, a homogeneidade dos autores se refle-
te em suas criagdes. O outro (mulheres, pobres, negros, trabalhadores) estd, em geral, ausen-
te; quando incluido nessas narrativas, costuma aparecer em posigdo secundaria, sem voz e,
muitas vezes, marcado por estereotipos (DALCASTAGNE, 2007: 18).

A leitura de textos produzidos por autores afro-brasileiros, como o livro de
Kiusam de Oliveira utilizado na atividade anteriormente descrita, nos revela, entretanto
que, para além do reconhecimento da parcialidade das representacdes literarias e muito
além da percepcao dos jogos de for¢a presentificados no literdrio, as praticas de leitura
sdo instrumento de reflexdo e ampliacio de perspectivas sociais e, se podem expor fragi-
lidades de um contexto social, pode também evidenciar o poder de resisténcia dos exclu-
idos, ampliando horizontes e construindo saberes.

O desenvolvimento do projeto “Literatura afro-brasileira e valorizagio da
afrodescendéncia”, a0 mesmo tempo em que contribuiu para que discentes ampliassem
sua visdo a respeito da trajetdria do negro no Brasil, oportunizou a todos os mediadores
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de leitura envolvidos em sua execuciio o vislumbre das potencialidades do texto literario
em face das desigualdades sociais. Através do literdrio, as vozes silenciadas podem se
materializar e falar.

Referéncias

AMORIM, Maria Alice. Patrimonios Vivos de Permambuco. Recife: FUNDARPE, 2010.
CASTILHO, Suely Dulce de. A Representacdo do Negro na Literatura Brasileira: Novas
Perspectivas. Olhar de Professor. Vol. 7, ndm. 1, 2004, pp. 103-113. Departamento de
M¢étodos e Técnicas de Ensino Parand, Brasil.

COLHEO, Nelly Novaes. Literatura infantil. Teoria, andlise, diddtica. Sdo Paulo: Atica,
1991.

DALCASTAGNE, R. A auto-representagio de grupos marginalizados: tensoes e estraté-
gias na narrativa contemporanea. Letras de Hoje, v. 42, p. 18-31, 2007.

DALCASTAGNE, R. A personagem do romance brasileiro contemporaneo (1990-
2004). Estudos de Literatura Brasileira Contempordnea, Brasilia, v. 26, p. 13-71, 2005.

DALCASTAGNE, R. Literatura brasileira contempordnea: um territério contestado. 1.
ed. Rio de Janeiro, Vinhedo: Editora da UER], Horizonte, 2012a . v. 1.
DALCASTAGNE, R. Um territério contestado: literatura brasileira contemporanea e as
novas vozes sociais. Iberic@l: Revue d'études ibériques et ibéro-américaines, v. 2, p. 11-
15,2012b.

DALCASTAGNE, R.. Literatura brasileira contempordnea: um territério contestado. 1.
ed. Rio de Janeiro, Vinhedo: Editora da UER], Horizonte, 2012.

DALCASTAGNE, Regina (Org.) Ver e imaginar o oulro: alteridade, desigualdade, vio-
léncia na literatura brasileira contempordnea. 1. ed. Vinhedo: Horizonte, 2008. v. 1.

DREGUER, Ricardo. Kiese: Historia de um africano no Brasil. Sio Paulo: Moderna,
2015.

DUARTE, E. A.. Literatura afro-brasileira: um conceito em construcio. Estudos de Lite-
ratura Brasileira Contempordnea, v. 1, p. 11-24, 2008.

DUARTE, E. A.. Por um conceito de literatura afro-brasileira. Terceira Margem, v. X1V,
p. 1-20, 2010.

127



EDUCAGAO BRASIL

DUARTE, Eduardo Assis. O negro na literatura brasileira. Navegagdes: Revista de Cultu-
ra e Literaturas de Lingua Portuguesa, v. 6, p. 146-153, 2013.

DUARTE, Eduardo Assis. Por um conceito de literatura afro-brasileira. Rassegna Iberis-
tica, v. 37, p. 259-280, 2014.

DUARTE, Eduardo de Assis. Literatura e Afrodescendéncia. Disponivel em:
http://www.letras.ufmg.br/literafro/artigos/artigos-teorico-conceituais/150-eduardo-
de-assis-duarte-literatura-e-afrodescendencia . Acesso em: 29/04/19.

FREIRE, Paulo. A Importancia do Ato de Ler: em trés artigos que se completam. Sdo
Paulo: Cortez, 1989,

GUIMARAES, Geni. A cor da ternura. Sao Paulo: FTD, 1998.

IANNI, Octavio. Literatura e consciéncia. Estudos Afro-asidticos, n. 15 - junho de 1988.
Publicacdo do CEAA da Universidade Candido Mendes. Rio de Janeiro: 1988.

LAJOLO, Marisa. Do mundo da leitura para a leitura do mundo. Sao Paulo: Atica, 1993.
LIMA, Heloisa P. A origem africana para o imagindrio infantil ou juvenil: uma obra em
muitas historias. In: ALMEIDA, Dalva M,; SILVA, Gislene M. da; NAKAGONE, Patri-
cia T. Literatura e infancia: travessias. Araraquara: Letraria, 2018, p. 30-52.

LIMA, Heloisa Pires. A semente que veio da Africa. Sao Paulo: Salamandra, 2005.

LIMA, Heloisa Pires. Histérias da Preta. Sio Paulo: Companhia das Letras, 2005.
OLIVEIRA, Kiusam de. O mundo no black power de Tayé. Sao Paulo: Petrépolis, 2013.
OLIVEIRA, Maria Andria de Jesus. Literatura afro-brasileira infanto-juvenil: enredando
inovagdo em face a tessitura dos personagens negros. Disponivel em:

http://www.abralic.org.br/eventos/cong2008/AnaisOnline/simposios/pdf/024/MARIA _
OLIVEIRA.pdf. Acesso em: 29/09/19.

OLIVEIRA, Vera Lucia de. Outros retratos, outras vozes na narrativa brasileira contem-
poranea. Estudos de literatura brasileira contemporanea, n. 50, p. 237-253, jan./abr. 2017.
p- 208-217.

PAZ, Octavio. O arco e a lira. Trad. Ari Roitman e Paulina Wacht. Sao Paulo: Coisac
Naify, 2012.

128


http://www.letras.ufmg.br/literafro/artigos/artigos-teorico-conceituais/150-eduardo-de-assis-duarte-literatura-e-afrodescendencia
http://www.letras.ufmg.br/literafro/artigos/artigos-teorico-conceituais/150-eduardo-de-assis-duarte-literatura-e-afrodescendencia
http://www.abralic.org.br/eventos/cong2008/AnaisOnline/simposios/pdf/024/MARIA_OLIVEIRA.pdf
http://www.abralic.org.br/eventos/cong2008/AnaisOnline/simposios/pdf/024/MARIA_OLIVEIRA.pdf

EDUCAGAO BRASIL

PROENCA FILHO, Domicio. O negro na literatura brasileira. Boletim bibliogrdfico
Biblioteca Mdrio de Andrade. Sao Paulo, Biblioteca Mario de Andrade, v.49, n.14,
jan./dez.1988.

SILVA, Tomaz Tadeu. (Org.). Identidade e diferenca: a perspectiva dos estudos culturais.
Petrépolis: Vozes, 2000.

129



EDUCAGAO BRASIL

130



EDUCAGAO BRASIL

A INCLUSAO DE EDUCANDOS COM NECESSIDADES EDUCATIVAS
ESPECIAIS NO AMBIENTE ESCOLAR: BASES LEGALIS,
DISCUSSAO E CONCEITUACOES

Sandra Regina da Conceigio Oliveira
Erinaldo Silva Oliveira
Ronne Clayton de Castro Gongalves
Fabiano Hector Lira Muller

Introdugio

Muito se tem discutido sobre a inclusio de educando com necessidades educa-
tivas especiais no contexto escolar entre pesquisadores da drea e na midia em geral
(SALVT, 2008; KLEINA, 2012; PAN, 2013; SILVA, 2015). Todavia, pouco se sabe sobre
os conceitos bdsicos, pois é um tema pouco aprofundado em formacdes ou semindrios
para professores, familiares e para o proprio aluno com necessidades educacionais espe-
ciais. Qual a importancia da consolidacio desses conceitos? Como ocorrer de fato essa
incluséo na rotina da escola? De que forma podera afetar os individuos? O que diferen-
cia uma escola inclusiva das demais? Deve se tentar mudar o curriculo escolar para
atender as necessidades do educando com necessidades educativas especiais?

Diante das perguntas expostas, por ser um caso de intenso debate na midia, no
meio académico e entre pesquisadores e ainda para se conhecer alguns conceitos basicos
do processo da inclusdo escolar, salienta-se a importancia de investigar sobre o assunto.
Para tanto, o artigo busca através de pesquisas bibliograficas aprofundar os
conhecimento relacionados & inclusio no ambiente escolar. A primeira parte do
trabalho procura discorrer sobre as necessidades educativas especiais na visao de
variados autores. Na sequéncia, busca apresentar as bases legais para que ocorra a
inclusdo escolar. Logo apds procurar-se demonstrar as terminologias utilizadas para
definir a clientela de educagao especial e finalmente apresenta algumas consideragoes
finais sobre a inclusdo no contexto do ambiente escolar. O método utilizado se constitui
de pesquisa e revisao bibliogréfica (GIL, 2010; CORDEIRO; MOLINA; DIAS, 2014)
para fundamentacéo tedrica e em seguida analise de conteddo (FIGUEIREDO; SOUZA,
2010; SEVERINO, 2011) para o alcance dos objetivos que foram propostos. O resultado
deste artigo poderd ser util a educadores e estudantes de pedagogia que visem
aprofundar os conhecimentos em inclusio no ambiente escolar.
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A inclusiao de educandos com necessidades educativas especiais no ambiente escolar
Necessidades educativas especiais

No Brasil, com o paradigma da inclusio, a terminologia empregada com o
termo necessidades educacional especial, retrata o sujeito que apresenta algum tipo de
limitagdo ou priva¢do, mais ndo somente isso. A terminologia inclui também individuos
com habilidades acima da média ou potencial cognitivo elevado, ou seja, alguém que
apresente:

[..] em cardter permanente ou temporario, alguma deficiéncia fisica, sensorial, cognitiva,
multipla, condutas tipicas, ou ainda altas habilidades, necessita de recursos especializados
para desenvolver mais plenamente o seu potencial e/ou minimizar suas dificuldades. (BRA-
SIL, 1994, p. 22)

Nesse contexto o atendimento as pessoas com necessidades especiais, na escola
inclusiva requer um atendimento por profissionais especializados na area de Educacio
Especial. Os professores da escola regular geralmente nao possuem o conhecimento
necessario nessa area, por isso é preciso o apoio desses profissionais e uma adapta¢do no
curriculo da escola, para que assim sejam de certa forma, valorizadas as necessidades do
educando. Os espacos pedagdgicos também precisam do entendimento de como podem
ser melhor construidos, efetivados, avaliados ¢ modificados para que possam ocorrer
mudangas nos processos educativos destes espacos escolares e a inclusdo de fato ocorra.

Mais recentemente, autores como Kleina (2012) preferem focar a defini¢ao de
educacio especial como o suporte ou assisténcia aos individuos que possuem algum tipo
peculiar de auxilio no processo de aquisi¢iao cognitiva. Na opinidao do autor ¢ possivel
conceber a educagio especial como:

[..] o atendimento a todas as pessoas que precisam de métodos, recursos e procedimentos
especificos no decorrer da realizagio das atividades inerentes ao processo de ensino-
aprendizagem, ja que a educagao inclusiva requer da escola regular uma nova postura que
valorize a diversidade de seus alunos (KLEINA, 2012, p. 22, 23)

[sto sugere uma catalogacio e identificacdo de diferentes estratégias de ensino e
aprendizagem, de acordo com a necessidade individual de cada aluno. Disso depreende-
se que a Educagdo Especial ndo combina com processos educativos padronizados e que
exigem que o aluno se adapte ao modelo padrao de aprendizagem, ao contrério, é
exatamente o modelo educacional e o ensino que devem buscar meios de se adaptar as
peculiaridades do alunado. Semelhantemente ao autor anterior, Budel e Meier (2012, p.
36) entendem a Educagdo Especial como um fator que proporciona um suporte na
aprendizagem. Significa um meio de assisténcia ao ato de aprender, um apoio com
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contribuicdo significativa no aperfeicoamento do processo de aprender de acordo com a
necessidade particular de cada individuo.

a educagio que oferece aquilo de que a pessoa precisa, que atende as necessidades peculiares
de cada um, que contribui para seu adequado desenvolvimento , que faz com que o ser hu-
mano- aluno, estudante, pessoa com deficiéncia ou qualquer que seja a denominagio atri-
buida - sinta-se respeitado e valorizado nas suas capacidades.(BUDEL; MEIER, 2012, p. 36)

Desta forma, depreende-se que essa modalidade de educacdo baseia-se no
sentido de mobilizar todos os fatores que possam influenciar no aprendizado do aluno,
tanto os subjetivos quanto os ambientais, tendo como intencdo facilitar a aprendizagem
do aluno através do suprimento da possivel deficiéncia.

Finalmente, Educacio Especial € entendida ainda como a modalidade de ensi-
no, que tem como objetivo quebrar as barreiras que impedem a crianga de exercer sua
cidadania (ALMEIDA; AGUIAR; MACHADO, 2006, p. 05). As barreiras que as pesso-
as com necessidades educacionais enfrentam sdo muitas, no entanto a Educagiao Especi-
al veio para facilitar ¢ andar de maos dadas com esses educandos, abrindo portas ¢ mos-
trando aos mesmos que eles devem e podem se tornarem cidaddos que irdo contribuir
com o desenvolvimento do seu proprio progresso como ser humano e em busca de
melhoria por seus direitos.

As dificuldades do educando com necessidades especiais sio diversas e
frequentes. Geralmente essas dificuldades iniciam no seio familiar. O impacto da
familia ao receber uma crianga com necessidades especiais ¢ grande. A familia pode ficar
conturbada sem saber que rumo tomar. Uma das indagacdes iniciais € “como cuidar e
educar essa crianca?” Até a familia se adequar a nova realidade e absorver que essa
crianga pode e deve ter uma vida normal como qualquer outra, a mesma ainda precisara
superar a indiferenca dos préprios familiares; principalmente quando esses familiares
ndo tem acesso as informacdes dos direitos dessa criancga, direito a frequentar uma
escola normal com algumas adaptagdes de acordo com as dificuldades e capacidades
cognitivas do educando com necessidades educacionais especiais.

Tudo isso nos leva a definir a educacio especial como um processo
educacional que visa identificar e utilizar todos os recursos possiveis para fornecer
autonomia e desenvolvimento de forma diversificada ao aluno no seu processo de
ensino-aprendizagem, valorizando e respeitando as suas limitagdes. Como processo
educativo deve ser composto de vdrias etapas, todas elas tendo como finalidade
potencializar o processo cognitivo do aluno em suas diferengas. Como recursos
podemos identificar o préprio docente, o material de apoio, o espaco pedagdgico, o
ambiente escolar e a tecnologia necessaria para possibilitar a incluséo desse aluno por
exemplo. Todos esses recursos so terdo sentido em sua utilizagdo se tiverem como
objetivo a valorizagdo e o respeito do aluno em todas as suas dificuldades.

Bases legais
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Existem diversas politicas pablicas direcionadas a garantir os direitos legais das
pessoas com necessidades especiais. Para Bersch e Machado (2012) a constituicio fede-
ral em seu art. 208, procura assegurar o atendimento educativo personalizado as pessoas
portadoras de deficiéncia, através da oferta de um atendimento educacional especializa-
do, devendo este, por sua vez, ocorrer preferencialmente na rede de ensino regular. A
constitui¢do ¢ bem objetiva quanto a esse direito ao educando com necessidades especi-
ais demonstrando o dever do estado de garantir esses direitos a quem deles precisar.

A Lei n°® 9.394/96, Lei de Diretrizes e Bases da Educagao (LDB), em seu art.58,
caracteriza a educacgdo especial como “a modalidade de educagdo escolar, oferecida
preferencialmente na rede regular de ensino, para educandos portadores de necessida-
des especiais” (BRASIL, 1996). A mesma lei incentiva aos familiares a matricular o
aluno na escola regular e aos professores a receberem e adequar o curriculo da escola
para que este educando realmente seja incluindo no ambiente escolar, conforme o inci-
so 1° doart. 58 afirma que “havera quando necessdrio, servicos de apoio especializado,
na escola regular, para atender a peculiaridades da clientela da educagao especial.” De
acordo com a necessidade do educando deverd haver um professor itinerante, ou seja,
um profissional que ird acompanhar esse aluno. Deve-se lembrar de que esse profissio-
nal ndo configura-se como uma babd ou acompanhante e sim um professor especialista
na area que o educando estiver necessitando, conforme podemos confirma ainda na
LDB:

Art. 59 os sistemas de ensino assegurardo aos educandos com necessidades especiais: I —
curriculos, métodos, técnicas recursos educativos e organizagio especificos, para atender as
suas necessidades; I1I- professores com especializagio adequada em nivel médio ou superi-
or, para atendimento especializado, bem como professores de ensino regular capacitados
para a integragao desses educandos nas classes comuns. (BRASIL, 1996)

Por isso notamos que as bases legais fornecem garantias constitucionais para a
inclusdo de alunos com necessidades especiais no ambiente escolar convencional. Toda-
via essa inclusdo devera ser acompanhada de profissionais especializados, tecnologias,
curriculos e estratégias de ensino diferenciadas, tudo isso visando permitir que a inclu-
sdo de fato aconteca.

Terminologia utilizada para definir a clientela de educagio especial

Geralmente quando outras pessoas se encontram com alguma pessoa com al-
gum tipo de necessidade especial, ndo sabem como chama-los e acabam usando alguns
termos pejorativos como mudinho, aleijado, cabe¢do entre outros. Esses termos, na
maioria das vezes, sio preconceituosos, deixando a pessoa constrangida. Atualmente
“[...] ha diversas terminologias para se referir aos alunos com necessidades educacionais
especiais” (KLEINA, 2012, p. 15). Na verdade a grande maioria da populagao nao sabe
os termos adequados a se utilizar. Isso justifica a importancia de se buscar conhecer os
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termos adequados para nao criar-se um ambiente de preconceito para com o educando
com necessidades especiais. De acordo com Sassaki (2006, p. 01)

Usar ou ndo usar termos técnicos corretamente nao é uma mera questdo semantica ou sem
importancia, se desejamos falar ou escrever construtivamente, numa perspectiva inclusiva,
sobre qualquer assunto de cunho humano. E a terminologia correta é especialmente impor-
tante quando abordamos assuntos tradicionalmente eivados de preconceitos, estigmas e es-
teredtipos, como ¢ o caso das deficiéncias que aproximadamente 14,5% da populagao brasi-

leira possuem. (SASSAKTI, 2006, p.Ol)

A terminologia correta para chamar o ser humano com alguma necessidade
especial para alguns autores ¢ de extrema importancia, porém “[...] selecionar um termo
para definir a clientela a qual a educagdo especial se destina parece ser uma tarefa
simples, mas na verdade essa ¢ uma questido bastante delicada na drea”. (SILVA, 2012,
p.78), porque sempre esta drea estd em constante atualizacdo e inova¢do em termos e
conceituagoes.

Novos termos sdo criados na tentativa de definir, da melhor maneira possivel, a clientela da
educagio especial e, além disso, evitar que a palavra usada para designar essas pessoas seja
pejorativa e reflita o preconceito da sociedade, Por esse motivo, os termos anormais, idiotas,
incapacitados e excepcionais ndo sao mais utilizados no meio cientifico e nem mesmo nos
dispositivos legais mais recentes. (SILVA 2012, p. 78)

E relevante demostrar que para outros autores nao hd importincia quanto ao
termo adequado a ser utilizado em relagdo aos educandos com necessidades especiais.
Kleina (2012, p. 15), por exemplo, compreende que o importante é o posicionamento
todos devemos referente aos estudantes, e nao a terminologia abordada para se referir a
eles. Em vista disso devemos lembrar que a terminologia na utilizada para respaldar a
concepgio de aluno com necessidade educacional especial foi legitimada pelo ministério
da educacdo em meados de 1986 (SILVA, 2012). Por isso, ha bastante tempo existe a
necessidade de se utilizar termos adequados evitando assim preconceitos e termos pejo-
rativos, dando énfase que para utilizar a expressao atual deve-se dar atengdo para o fato
de que a expressio necessidades educacionais especiais ndo deve ser utilizada como
sindénimo de deficiéncia, pois essa expressio abrange sim a populacdo que apresenta
deficiéncia, mais nao se restringe a ela (SILVA, 2012).

A terminologia necessidades educacional especial muito utilizada na atualida-
de por cientistas e pesquisadores causa ainda algumas discussdes entre alguns autores,
pois:
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Lembramos que necessidade educacional especial ndo tem o mesmo significado que defici-
éncia. O conceito de deficiéncia se refere as condigdes organicas de uma pessoa, que podem
resultar ou ndo em uma necessidade educacional especial. O conceito de necessidade edu-
cacional especial diz respeito a interagdo do aluno com a proposta educativa com a qual ele
se depara (KLEINA, 2012, p 16)

Desta forma, por sua coeréncia na educacido a nomenclatura mais utilizada ¢
necessidade educacional especial, termo esse que evita muitos constrangimentos para o
educando especialmente diante dos colegas de classe e ensinando aos mesmo que todos
tém suas peculiaridades e que o mais importante ¢ o ser humano independente da
necessidade especial.

A inclusio no contexto do ambiente escolar

A inclusio escolar é um assunto normalmente muito discutido entre pesqui-
sadores, pois “[...] a inclusdo da pessoa com necessidades educativas especiais no contex-
to educacional tem gerado discussoes e controvérsias, promovendo a reflexdo sobre
novas possibilidades no ato de ensinar e aprender”. (SALVI, 2008, p. 07,08). Sabe-se que
o educando com necessidades educacionais especiais precisa de fato ser incluido com
todos os seus direitos garantidos e ndo apenas ser “inserido” na escola regular e disfar-
cando uma falsa inclusdo como ocorre em muitas escolas. Pois 0 educando ficara alheio
a situacdo escolar e acabard se desestimulando resultando na evasio escolar, devido esse
educando ndo se sentir incluido no contexto educacional. Exclusdo essa podendo ocor-
rer por variados motivos, desde professores despreparados para receber esse educando
como escolas sem acessibilidade.

Devemos lembrar que “independentemente do género, classe social ou outras
caracteristicas individuais e / ou sociais, a inclusao é um direito fundamental de todas as
criangas” (BRANDAOQ; FERREIRA, 2013, p. 01). Todavia, isso s6 ocorrerd com o aten-
dimento de inclusio acontecendo de fato e de direito. Caso essas criangas apenas forem
inseridas na sala normal, mas sem apoio dos profissionais especializado na area as mes-
mas nao irdo de fato terem seu direito a cidadania efetivado.

No movimento de inclusio escolar destacam-se duas correntes principais, as
quais sdo chamadas educacio inclusiva e a inclusdo total. Cada uma tendo caracteristica
e peculiaridades distintas. Silva (2012) nos apresenta detalhes de cada uma dessas cor-
rentes. Por exemplo, o movimento inclusivista argumenta que

a escola deve ter como principal objetivo o desenvolvimento de habilidades e conhecimen-
tos que serdo necessarios para a vida futura do aluno. Eles também tratam da importancia
da manutengao do continuum de servigos, para que alunos possam usufruir dos beneficios
do servigo que melhor se adequar as suas necessidades, desde a classe comum da escola até
os servigos educacionais oferecidos em ambientes hospitalares.(SILVA, 2012, p.106).

Ja o movimento da inclusio total, para a mesma autora defende que :
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o principal papel da escola é garantir oportunidade para que os alunos possa fazer amizades
e promover mudangas quanto aos pensamentos estereotipados sobre deficiéncias e desen-
volver a socializagao. Quanto ao continuum de servigos, eles argumentam que todo e qual-
quer aluno deve ser matriculado na classe comum da escola regular e, mais que isso, todos
os servigos de apoio devem ser extintos. (SILVA, 2012, p. 106)

De acordo com a autora ja citada depreendemos que a incluséo total, procura
beneficiar o aluno, desenvolvendo a socializagao dos educando com necessidades espe-
ciais com os demais alunos sem ter tempo para convencionalismos sobre as diferencas, o
importante € o didlogo e a possibilidade de troca de experiéncias, enquanto que o mo-
vimento inclusivista entende que aceitar a diferenca ¢ de fundamental importancia para
o desenvolvimento de cada aluno, pois implica respeitar as particularidades, as inclina-
¢oes e os ideais de vida de cada um, o que s6 € possivel através de estratégias e recursos
educativos que consigam promover de maneira plena o desenvolvimento destes alunos.
Enquanto que a educagao inclusiva entende que as alternativas escolares para atendi-
mento 4s necessidades sdo limitadas, ou seja, a escola ndo ¢ adequada a todos os alunos,
a educacio total entende que o ambiente escolar tem o potencial de reformular suas
estratégias, visando satisfazer as necessidades de todos os alunos (SILVA, 2012).

A educagdo inclusivista tem a visdo que a educagdo especial faz parte da educa-
¢ao regular com a necessidade de fazerem-se algumas adaptacoes sem prejudicar o pu-
blico da educagio especial.

A educagao especial deve fazer parte do mesmo contexto da “educagao geral”, e os alunos
com necessidades educacionais especiais devem ser atendidos no mesmo ambiente dos de-
mais alunos, apenas fazendo-se as adaptagdes necessdrias para o atendimento de suas neces-
sidades especificas (KLEINA, 2012, p 23)

A integragao escolar dos alunos com deficiéncias deverd oferecer a estes quali-
dades de ensino suficientes para que alcancem o mesmo patamar de aprendizagem que
os demais. Agindo dessa forma, serdo respeitados os direitos desses educandos sem
marginalizd-los da sociedade e da convivéncia em escola regular, possibilitando que
tenham as mesmas chances de alcancarem a emancipacéo, ou seja, tornarem-se indivi-
duos ativos e produtivos para a sociedade.

Uma escola inclusiva tem suas vantagens. E igualitdria, respeita e é promovida com valor
para a sociedade, com resultados visiveis da paz social e da cooperagio, precisamos reavaliar
a maneira como operamos em nossa escola, para proporcionar aos alunos as oportunidades
e as habilidades para participar da nova sociedade, portanto a segregagio nao pode ser justi-
ficada, a escola inclusiva ela ¢ difusa da igualdade como valor universa.(NORONHA; PIN-
TO, 2011, p.06)
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A politica nacional de Educacio Especial na expectativa da educagao inclusiva
tem como finalidade o ingresso, a participagao, o desenvolvimento cognitivo e a perma-
néncia na escola dos alunos com deficiéncias.

Esse novo paradigma de pensamento e agdo visa combater conceitos estereotipados, contri-
buindo para o equilibrio do processo de desenvolvimento das PNEE, pois somente com
mecanismos de compensagao das limitagoes apresentadas por esses individuos, a escola po-
derd fortalecer atitudes de superagio dos sentimentos de inferioridade. Essas agdes devem
ser implementadas com métodos e procedimentos especiais, que tornam possivel a operaci-
onalizagdo de tais mecanismos. (SALVI, 2008, p.02)

Ultimamente profissionais da educagio, pais e alunos definem como inclusio
um novo modelo de estrutura de envolver o aluno com necessidades especiais educaci-
onais na sociedade inclusive na escola para que o mesmo tenha aprendizado e socializa-
30 com seus pares.

Longe de ser um atendimento educacional ideal, sdo inumeras as escolas de caréater pablico
e privado, que realizam atendimento especializado as PNEE. Embora esse tipo de atendi-
mento educacional que classifica individuos por seus pares nao seja, necessariamente, inclu-
sivo, ¢ uma alternativa construida socialmente para atender a uma demanda de pessoas que
constituem um universo desacreditado como ser humano em potencial. (SALVI, 2008,
p.05)

Diante das situacoes relatadas, as escolas publicas estdo sendo obrigadas a
receberem esse puiblico da educacéo especial sem estrutura e organizacéo, seja da parte
fisica das escolas, como ambientes em condi¢des ndo ideais, como da parte técnica,
como professores despreparados para atender o aluno com necessidades especiais. A
maioria das escolas nfo tem acessibilidade fisica, conforme Noronha e Pinto (2011,
p.06) nos relatam, “[..] o discurso da escola inclusiva se contradiz a realidade
educacional, pois a caracteristicas das escolas, sdo salas superlotadas, instalagdes fisicas
insuficientes, docentes cuja formagao deixa a desejar”. Esse é o estereotipo da sala de
aula no Brasil, em relagfo as estrutura fisica as escolas antigas nao foram construidas
pensando na acessibilidade. As escolas construidas recentemente jé tem estrutura fisica
com acessibilidade, no entanto nao se faz suficiente, necessita-se com urgéncia de
professores com anseios pelo conhecimento na area da Educagio Especial, sendo
professores pesquisadores e difusores dessas informagdes na drea para que tenha
capacidades de receber o aluno e de fato inclui-lo na sala. Neste contexto Silva e
Albuquerque (2012, p. 52) ressaltam que “[...] para que a inclusdo escolar do aluno com
deficiéncia de fato aconteca, é necessdrio um planejamento das instituigdes de ensino,
com professores aptos para o desenvolvimento de um processo inclusivo”.

Se a escola nfo se preparar de fato para recebe esse aluno com algum tipo de
deficiéncia, nao ocorrera inclusao, e sim os alunos serdo deixados na escola regular a
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propria sorte. Estes alunos precisam de um modelo educativo que fortaleca capacidades
e estimule talentos, conforme argumentam Budel e Meier (2012, p. 31):

Criangas com deficiéncia precisam de uma escola que potencialize seus pontos positivos,
desenvolva suas habilidades, corrija tanto quanto possivel suas fungdes cognitivas deficien-
tes e amplie suas competéncias, para que possam viver melhor e mais felizes.

Seria fdcil para o governo somente adaptar todas as escolas em suas estruturas
fisicas, entretanto isso nao seria suficiente se a mesma nio desenvolver os conhecimen-
tos cognitivos e habilidades psicomotoras e a socializagdo dos educandos, por isso en-
tendemos que as mudangas ndo se tornardo possiveis alterando apenas as estruturas, o
fator humano ¢ mais do que essencial.

Naio basta adaptar prédios e instituigdes com rampas, elevadores e outros recursos. E preci-
so modificar a forma de atender e de tratar as pessoas com deficiéncia, a forma de ensinar, e
consequentemente, de aprender; modificar, essencialmente, a forma de conviver com essas
pessoas, tornando-as parte dos diversos contextos. (BUDEL; MEIER, 2012, p. 39).

O importante para discente com necessidades educacionais especiais além de
uma estrutura fisica com acessibilidade, serd a forma que o mesmo serd recebido por
seus pares e professores ¢ a qualidade do ensino que sera desenvolvido com o mesmo e a
sua aprendizagem no cotidiano escolar, isso exige mudanga de postura, comprometi-
mento e capacitagdo.

Nesse sentido, a compreensao de que é preciso proporcionar oportunidades adequadas aos
individuos com necessidades educacionais especiais ¢ entendida como o reconhecimento da
existéncia de predominancias e capacidades diferenciadas, bem como da importancia de fa-
vorecermos condigoes para seu pleno desenvolvimento. (SABATELLA, 2013 p. 173).

A sociedade em geral deverd acreditar na inclusdo escolar e combater as dis-
criminagdes tao presentes em nossos meios e em nosso tempo. Para alcancar esses alu-
nos, deverd existir uma uniéo dos profissionais da educacio, satide e servigo social traba-
lhando em unido com a familia com o objetivo de beneficiar o educando com necessi-
dades educativas especiais.

Por conta disso, a inclusdo requer discussoes que ndo podem ocorrer no vazio social e, no
ambito escolar, a formagao de professores niao pode ocorrer sem referencia aos contextos
sociais em que irdo ensinar, muito menos sem a preparagao para as parcerias que a educa-
gao inclusiva exige, seja com os pais, seja com os servigos especializados na comunidade
(servigos de satde, servigos sociais). Essa talvez seja a mais importante barreira a ser que-
brada, de modo a favorecer o compartilhamento de informagdes e a superagio de lacunas
entre os diferentes servigos e as familias. (PAN, 2013, p 132).
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Para que as institui¢des de ensino regular possam se adequar aos novos proce-
dimentos de ensino e posturas inclusivas, curriculos deveréo ser construidos juntamente
com todos os profissionais de diferentes setores e dreas de conhecimento, ¢ 0 mais im-
portante juntamente com os familiares. Assim alcancardo o propésito de verificar as
necessidades do educando e colaborar para que o mesmo seja atendido da melhor forma
possivel. Oferecendo assim novas oportunidades de organiza¢ao e apropriacao do co-
nhecimento de acordo com as peculiaridades de cada docente, lembrando que ndo hé
uma férmula pronta para resolver todas as dificuldades a serem ultrapassadas no pro-
cesso de inclusdo.

Isso implica uma reflexdo sobre a organizagdo curricular que abrange até mesmo o tipo de
agrupamento, o numero de alunos de uma sala de aula que tem alunos com necessidades
educacionais especiais, em particular com deficiéncia intelectual, e 0 numero méximo de
alunos com problemas semelhantes por turma. Quanto aos objetivos educacionais, orienta-
se que sejam tracados de forma que se tornem vidveis e significativos, visando permitir a es-
ses alunos desfrutar um ambiente inclusivo de convivéncia com seus pares. (PAN, 2013, p.
132)

Percebe-se que muito deve ser feito para que a inclusdo escolar seja uma reali-
dade em todas as escolas e que essa, por sua vez, realmente mantenha e atinja sua fungio
social, a de formagio da consciéncia humana (Lima; Zalorenzi; Pinheiro, 2012), de todos
o0s humanos. A inclusao ¢ um direito garantido por lei, e deve ser feita da melhor forma
possivel, ndo como obrigagao, mas como privilégio, privilégio de entender-se verdadei-
ramente como um local de celebragao da diversidade e respeito as diferencgas. Para isso,
deve entregar para a sociedade bons resultados para que mantenha sua finalidade. Pro-
fessores podem e devem cooperar com o desenvolvimento de toda a turma para que
todos ganhem com a diversidade. A equipe técnica e pedagdgica da escola deve estar
pronta para aprender dia a dia e adaptar o curriculo escolar de acordo com a realidade e
necessidade de cada educando. Os espacos pedagdgicos precisam ser planejados, organi-
zados e efetivados visando mudancas no processo educativo, pois uma das fungdes da
tecnologia ¢ melhorar a qualidade de vida e o aperfeioamento humano (OLIVEIRA, et
al., 2018). Tudo isso visando um novo enfoque escolar, o da inclusio, aceitacéo, respeito,
responsabilidade e participa¢ao coletiva.

Consideragdes finais

Este estudo demonstrou que a educacéo especial pode ser compreendida como
um processo educacional que visa identificar e utilizar todos os recursos possiveis para
fornecer autonomia e desenvolvimento de forma diversificada ao aluno no seu processo
de ensino-aprendizagem, valorizando e respeitando as suas limitagdes. Demostrou
também que a nomenclatura mais utilizada para tratar do paradigma inclusao escolar ¢
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necessidade educacional especial, termo esse que evita muitos constrangimentos para o
educando especialmente diante dos colegas de classe e ensinando aos mesmos que todos
tém suas peculiaridades e que o mais importante ¢ o ser humano independente da ne-
cessidade especial.

A pesquisa de varios aspectos da educacao inclusiva permitiu perceber que o
atual periodo da educacio encontra-se distinguido pela educagdo especial inclusiva e
assim néo poderd ser compreendida de forma isolada, terdo que associa-la com as con-
cep¢oes da humanidade no tratamento das pessoas diferentes das ditas normais.

Atualmente observa-se a mudanca nas concepgdes das pessoas em relacéo a in-
clusdo, pois muito ja se venceu nessa area, claro que existe ainda alguns obstaculos que a
escola regular enfrenta para obter éxito na inclusdo escolar.

Faz se necessdrio ao profissional educacional a capacidade de investigar ¢ pes-
quisar os reflexos positivos, as boas consequéncias e os beneficios da inclusdo escolar
tanto para o educando dito normal quanto para o que tem algum tipo de deficiéncia,
fortalecendo assim a inclusao destes alunos.

Torna-se indispensavel, também, atentar-se para que seja trabalhada a inclusdo
escolar com todo o quadro de profissionais da escola desde o porteiro a cozinheira para
o desenvolvimento da educagio inclusiva e tome o cuidado de deixar nesses profissio-
nais a tarefa de que sejam agentes capazes de atuar criticamente nesse processo de inclu-
sd0 escolar. Deve-se almejar um novo enfoque escolar, o da inclusao, aceitagio, respeito,
responsabilidade e participacio coletiva.

Ao finalizar o estudo, neste momento entende-se que hd muito a se estudar e
pesquisar sobre o tema de inclusdo de alunos com necessidades educacionais especiais,
por isso, tornam-se necessarios novos estudos nesta linha de pesquisa, a intencéo é que a
partir desta ideia ocorram novas propostas de pesquisa sobre a inclusio de criancas com
necessidades educacionais no ambiente da educagio infantil.
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A IMPORTANCIA DOS JOGOS LUDICOS COMO OBJETO DE INTERVENCAO
NEUROPSICOPEDAGOGICA COM ADOLESCENTES

Gislene Maida Papadopoli

Introdugio

O presente artigo tem como tema a utilizacdo de jogos na interven¢ao neu-
ropsicopedagdgica com adolescentes.

O estudo para esse artigo tem como foco principal explanar a importincia da
utilizagao de jogos e a grande variedade e formas de aplicagoes; de como os objetivos
podem ser diversificados.

Esse tema foi escolhido baseado na dificuldade de encontrar jogos direciona-
dos para os adolescentes e na necessidade do profissional que trabalhard com esses re-
cursos de ter conhecimento prévio dos jogos selecionados; da importancia da aplicacio
correta,da andlise e da avaliacdo posterior. De como esses quesitos serdo fundamentais
para que essa atividade tenha éxito nas intervencdes.

Existe uma vasta bibliografia relacionada a esse tema, bem como aprendiza-
gem e conhecimento que também serdo abordados, mas suas informacdes e aplicagdes
sdo direcionadas de uma forma ampla para criangas e pouco se fala de pré-adolescentes
e adolescentes. O que o artigo apresenta ¢ que esses jogos com as devidas e estudadas
adaptacdes podem ser utilizados de forma assertiva no processo de intervencao neu-
ropsicopedagdgica e também no 4mbito escolar.

Esse artigo apresenta uma abordagem com alguns estudiosos sobre as relagoes:
aprendizagem, meio social, conhecimento e das atividades ludicas através dos jogos,
bem como algumas ideias de jogos para serem trabalhados em sala de aula e consultério
neuropsicopedagdgico.

Educagéo e aprendizagem

Em um breve relato sobre a aprendizagem humana devemos considerar que
esse processo baseia-se na dindmica da transmissdo da cultura, que seria a defini¢io
mais ampla da palavra educagio.

Em sua obra Biologia e Conhecimento, Jean Piaget (1969) evidencia duas fun-
¢oes comuns a vida e ao conhecimento: a conserva¢ao da informacio e a antecipagdo, a
primeira denominada memoria, em que o processo pode se verificar dois aspectos: a
aquisi¢ao da aprendizagem e a conservacdo da mesma, até mesmo com aprendizagens
mais elementares, a informacéo adquirida a partir do exterior, partird de um marco ou
de um esquema interno, mais ou menos estruturado, isso pode explicar o ajustamento
comportamental do individuo para cada situacio.
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Segundo Piaget, 1959 (apud RUSSO, 2015, p.127): “[...] uma aprendizagem ndo
parte jamais do zero,quer dizer que a formagdo de um novo hébito consiste sempre em
uma diferenciagdo a partir de esquemas anteriores; mais ainda, se essa diferenciagio ¢é
fungao de todo o passado desses esquemas, isso significa que o conhecimento adquirido
por aprendizagem nao é jamais nem puro registro, nem c6pia, mas o resultado de uma
organizacdo na qual intervém em graus diversos o sistema total dos esquemas de que o
sujeito dispoe”.

Ainda para Piaget, a heranga se inscreve no cérebro, nas conexdes possiveis e
na sintese da molécula DNA, aparecendo programadamente em reflexos instintivos
como o da sucgdo, por exemplo, desdobrando-se como mecanismos assimiladores das
primeiras aprendizagens. A construgdo e a continuidade dessa aprendizagem viriam
com as experiéncias ou manipulacdo do meio, ¢ em um aspecto de funcionamento in-
terno do individuo, relacionado sempre com suas agdes.

Segundo Pain:

Teriamos trés tipos de conhecimento: o das formas hereditarias programadas definitiva-
mente de antemao, junto ao contetdo informativo relacionado ao meio no qual o individuo
atuard; o das formas légico-matematicas que se constroem progressivamente segundo estd-
dios de equilibragio crescente e por coordenagdo progressiva das agoes que se cumprem
com os objetos, dispensando os objetos como tais; e em terceiro lugar, o das formas adqui-
ridas em fungio da experiéncia, que fornecem ao sujeito informagio sobre o objeto e suas
propriedades. (PAIN, 1985, p.16)

Os estudos realizados por Vygotsky indicam trés teorias que relacionam de-
senvolvimento e aprendizagem:

No primeiro grupo estao aquelas que partem da ideia de que existe uma inde-
pendéncia entre o processo de desenvolvimento e aprendizagem, onde esta ultima seria
um processo externo e que nao participa ativamente no desenvolvimento e nem o modi-
fica. Montessori apresentava esse pensamento, afirmando que o fator ambiente pode ser
modificado, construido ou destruido, mas nunca criado, justificava isso afirmando que a
crianga cresce, ndo porque se alimenta ou respira, mas porque possui vida exuberante
dentro de si.

O segundo grupo fundamenta-se em que a aprendizagem ¢ desenvolvimento,
sendo completamente oposta a teoria anterior. Existe um desenvolvimento paralelo dos
dois processos, onde cada etapa da aprendizagem corresponde a uma etapa do desen-
volvimento.

O terceiro grupo concilia os extremos das duas teorias anteriores, fazendo-as
coexistir.

Vygotsky ndo toma partido de nenhuma das teorias, mas destaca o terceiro
grupo, ndo excluindo os outros dois. Ele considera a questio da interdependéncia, ou
seja, o desenvolvimento é produto da interacao de dois processos fundamentais. O pro-
cesso de maturagdo possibilita o processo de aprendizagem, enquanto o processo de
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aprendizagem estimula o processo de maturagio. O principal aspecto para ele é a ampli-
a¢do do papel da aprendizagem no desenvolvimento da criangca.

A aprendizagem em seu processo social

A questdo social ¢ determinante na aquisi¢io da aprendizagem; no processo
educativo, os comportamentos dedicados & transmissdo da cultura, seja escola, familia
promovem a educacdo. A medida que o individuo fala, cumprimenta, fabrica, reza, usa
utensilios conforme a modalidade prépria do grupo a qual pertence, assume uma cultu-
ra particular. Educar ¢, acima de tudo, ensinar, no sentido de mostrar, de estabelecer
sinais, de indicar como se faz ou pode ser feito.

Segundo PAIN (1985, p.18) “Nesse sentido, a aprendizagem garante a conti-
nuidade do processo histérico e da conservacdo da sociedade como tal, por meio de suas
transformagdes evolutivas e estruturais”.

A relagdo da aprendizagem interna e externa

O objeto ¢ o sujeito nao sdo reconhecidos como instancias separadas, eles se es-
tabelecem justamente em virtude da aprendizagem e do exercicio. A medida que o indi-
viduo passa a exercer sua atividade no mundo, pode construir objetos permanentes,
entidades iguais ou diferentes a ele, assume-se como agente, pelo seu poder e sua capa-
cidade de agao.

Para Negrine:

O tema aprendizagem e desenvolvimento tem sido polémico pela dimensao de sua abran-
géncia. Se, por um lado, em um primeiro momento a aprendizagem estd relacionada a fato-
res externos, por outro lado o desenvolvimento se refere a fatores internos relacionados
com o processo de maturagao do individuo.(NEGRINE, 1994, p. 07)

Os jogos e a sua importancia ludica

O jogo se origina da palavra latina “iocus” que significa diversao, brincadeira.

O uso dos jogos como ferramenta de ensino na escola é uma ideia bastante di-
fundida. No século XIX, Friedrich Frobel (pedagogo e pedagogista aleméo, fundador do
primeiro jardim de infancia) j& defendia a importancia dos jogos e brincadeiras na edu-
cagdo infantil, enfatizando seu papel na exteriorizacdo do pensamento e na construgio
do conhecimento.

Para Freud, Klein e Hall, os jogos seriam de origem bioldgica, para Winnicott,
Vygotsky e Elkonin de origem social. Wallon e Piaget partiram de objetos de estudos
diferentes, mas opinam que o contetido dos jogos varia segundo o meio fisico e social do
individuo.
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Segundo a teoria do egocentrismo de Piaget, a inteligéncia seria uma forma de
adaptacdo ao meio e 0 jogo uma forma de relagdo do individuo com o meio a que estd
inserido, ele adverte que o sujeito elabora e desenvolve suas estruturas mentais através
das atividades ladicas.

Vygotsky concorda com a ideia de que o jogo facilita o desenvolvimento da
criatividade e imaginac¢do, mas salienta que a imaginagdo nasce no jogo, para ele sem
jogo, sem imaginacdo; defende também que a criagao e uso de estimulos auxiliares cons-
tituem um aspecto crucial da capacidade humana, ja se manifestando na infancia.

Para Wallon o jogo se confunde com toda a atividade global da crianca, segun-
do ele, estdo divididos em puramente funcionais, fic¢do, aquisi¢ao e fabricacéo.

Os funcionais relacionam-se a atividades que buscam efeitos como mover os
dedos, dobras pernas e bragos, produzir sons, tocar objetos, sao jogos elementares.

Os jogos de ficgdo seriam atividades com uma interpretacdo mais ampla, como
jogo de bonecas, cavalo de pau etc.

Os jogos de aquisi¢ao seriam a capacidade de escutar, olhar e realizar esforcos
para compreender e perceber relatos, seres, cangdes, coisas, imagens etc.

Os jogos de fabricacdo resumem-se em agrupar objetos, modificd-los, combi-
nd-los, transformd-los e criar outros novos.

Ainda segundo Wallon o jogo ¢ expansao e opde-se a atividade “séria” do con-
ceito trabalho, portanto nao deve ter sua razao de ser fora de si mesmo.

Conforme Wallon (apud NEGRINE, 1994, p. 29) “Desde o momento em que
uma atividade se torna utilitaria e se subordina como meio a um fim, perde a atragao e
as caracteristicas de jogo”.

Para Piaget, 1945 (apud MACEDO,1997, p.127): “[...] propde que 0s jogos po-
dem ser estruturados basicamente segundo trés formas de assimilacio: exercicio, simbo-
lo ou regra”.

Nos jogos de exercicios, a assimilacao sera repetitiva e funcional, terd como ba-
se o prazer. Nos primeiros anos de vida da crianca, formard hébitos que serdo importan-
tes nos esquemas sensorio-motores.

No desenvolvimento do individuo, os jogos simbolicos vem apds os jogos de
exercicios, e apresentam uma caracteristica analdgica, ou seja, trata-se de repetir o que
individuo assimilou nos jogos de exercicios, se colocar no lugar do outro, como uma
troca de personagens, filha no lugar de mae, por exemplo, repetindo o que intimeras
vezes presenciou nos seus primeiros anos de vida.

Os jogos de regras tem como fundamento as caracteristicas herdadas das estru-
turas dos jogos citados acima, como a regularidade e repeticao dos jogos de exercicios,
apresentando assim formas democraticas de intercimbio social entre criangas, adoles-
centes e adultos. J4 dos jogos simbolicos herdam as convengdes, regras combinadas que
todos os jogadores aceitem livremente.

Hé uma caracteristica original dos jogos de regras, o carater coletivo, onde um
s6 pode jogar em funcdo da jogada do outro, ocorrendo uma assimilagao reciproca, a
coletividade é importante para agdo acontecer. E um jogo de significados onde o desafio
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¢ superar a si mesmo e ao outro. O valor ludico das a¢des tem uma importincia funda-
mental, caracteriza-se por compreender melhor, ser mais rdpido, ter condutas estratégi-
cas, cometer menos erros ou ser o dltimo a errar, ou seja, o desafio se renova a cada
partida e a motivagéo se faz necessdria.

Quando falamos de ganhar ou perder o jogo, falamos de competicdo, que sig-
nifica pretender a mesma coisa, no caso do jogo de regras, ganhar. Podemos também
significar a competi¢do com a palavra competéncia, ou seja, habilidade, talento, resolver
os problemas buscando solugdes adequadas para a situagao apresentada. A competéncia
¢ o desafio de se superar e ndo necessariamente de vencer o outro.

Os desafios apresentados pelos jogos seguem além do ambito intelectual; ao
trabalhar com os jogos, criancas e adolescentes deparam-se com regras, conflitos, uma
vez que ndo estdo sozinhas, mas em dupla ou grupo (equipe) de jogadores. Esses confli-
tos sdo oportunidades excelentes também para alcancarem conquistas sociais e desen-
volver a autonomia.

Qual seria a importancia dos jogos nas escolas e nos consultérios multidisciplinares?

As criangas e adolescentes frequentam as escolas com o objetivo de lerem, es-
creverem, calcularem e assim se tornarem adultos e profissionais aptos, mas essa fungao
instrumental da escola é muitas vezes, abstrata para essas criangas e adolescentes, os
jogos podem fazer mais sentido a elas. Saliento que os contetidos escolares sdo sim im-
prescindiveis, mas se analisarmos as relacoes pedagdgicas como um jogo, onde os joga-
dores ndo entendem o que estdo jogando e qual a finalidade, estamos seguindo contra o
conhecimento.

Para MACEDO (1997, p. 140) “A escola propde exercicios, mas lhes tira o sen-
tido, o valor ladico, o prazer funcional. Ensina convengoes, simbolos, matematicas,
linguas, etc., mas nao ensina a crianga a ‘ganhar’ dentro dessas convengoes”.

Por que ndo trabalhar os contetidos programdticos também com jogos, utili-
zando regras pré-estabelecidas e com objetivos pontuados, permitindo que criangas,
adolescentes, professores e profissionais multidisciplinares usem sua criatividade para a
construgio do conhecimento.

Segundo Caillois, 1958 (apud MACEDO, 1997, P. 141): “Jogar ¢ passar por
uma experiéncia fundamental. Jogar é apostar na vida. Porém, nesse jogo, ganhar nao ¢
nada; perder tampouco”.

Os jogos nos ensinam como lidar com o desconhecido, como reagir ao adver-
sario, querer saber sobre ele, trazé-lo como referéncia.

Os jogos e suas fungdes interventivas

A atuagdo neuropsicopedagdgica tem através dos jogos ferramentas importan-
tes e amplas de intervencao.
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Quando pensamos em jogos, direcionamos nossos pensamentos para as crian-
¢as e muitas vezes esquecemos o quanto esse objeto de intervencgao pode ser muito efi-
caz também para os pré-adolescentes e adolescentes, podendo significar uma experién-
cia fundamental, construindo respostas por meio de um trabalho que englobe o simbd-
lico, operatorio e o ludico, onde o sujeito tenha a oportunidade de ganhar, perder, tentar
novamente, se superar, se motivar entre tantas outras coisas, ou seja, entrar na intimida-
de do conhecimento.

Os adolescentes sao capazes de jogarem sozinhos com os seus iguais, indican-
do assim, que determinados niveis de desenvolvimento psicossocial foram atingidos, o
profissional deve estar preparado para fazer a leitura do jogo, interpretando seu signifi-
cado.

Os jogos no processo de intervengio sio instrumentos que estabelecem diver-
sas relacbes, as combinacdes e regras podem ser indmeras, os objetivos pré-
determinados e a andlise posterior tornam-se ferramentas enriquecedoras somando-se
nas demais avaliagdes.

Em um jogo de damas, por exemplo, podemos observar as relacdes espaciais
entre pegas e tabuleiro, matematica fazendo jungdes, separagoes, associagoes e légicaar-
ticulando, construindo estratégias, definindo as boas e as mas jogadas, além de questoes
como ser soliddrio e cooperativo, devido uma jogada depender da jogada do parceiro.

Nos jogos de regras por suas caracteristicas auxiliam também para a constru-
¢do da relacdo paciente-consultério (neuropsicopedagogo) baseado no respeito, admi-
ragao ¢ aprendizagem, na possibilidade de aprender com o outro, de torna-lo referéncia
e até de supera-lo, aprendendo que perder ou ganhar ¢ circunstancial.

Para Macedo:

O que caracteriza as ciéncias fisicas e naturais € a constru¢ao de um sistema de pesquisa, de
observagio, sem o qual ndo se podem conhecer os fenémenos da vida ou da natureza. Uma
vez que o jogo de regras trabalha com hipdteses, ¢ possivel nele testar variagoes, controlar as
condigdes favoraveis, observar o desenvolvimento da partida, medir os riscos, pesquisar, en-
fim, produzir conhecimento, comparavel ao produzido pelo método cientifico. (MACEDO,
1997, p.151)

Com a matematica, as regras possibilitam construir relagoes quantitativas ou
légicas, raciocinando, demonstrando e questionando como e porqué dos acertos e erros.
Para Starepravo:

Os jogos exercem um papel importante na construgao de conceitos matemdticos por se
constituirem em desafios aos alunos. Por colocar as criangas constantemente diante de situ-
agoes-problema, os jogos favorecem as (re)elaboragdes pessoais a partir de seus conheci-
mentos prévios. Na solugio dos problemas apresentados pelos jogos, os alunos levantam
hipdteses, testam sua validade, modificam seus esquemas de conhecimento e avangam cog-
nitivamente. (STAREPRAVO, 2009, p. 19)
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Os jogos de regras, assim com as linguas possuem sistemas de codigos, estrutu-
ras gramaticais e lexicais, assim podemos comparar com a produgdo de um texto; hd a
necessidade de interpretar para decidir, conferir significacdes, atribuindo sentido aos
momentos da partida, organizando e coordenando o ataque e a defesa; é necessario
produzir uma sintaxe, ou seja, ordenar logicamente as jogadas, por exemplo.

O jogo de construgao se difere do de regras, pois a forma se subordina ao con-
tetdo apresentado, o primordial é o processo, as relagdes e estruturas sio os caminhos
para a realizagao do contetdo. Nele ocorre uma vivéncia familiar e cultural de papéis, as
encenagoes, brincadeiras, representacdes reconstroem contetidos fundamentais em cada
individuo. O dpice desse jogo é definido pelas experiéncias do processo e do resultado.

Ja os jogos de exercicio e o simbolico, estao presentes nos jogos de construcio e
regras, pois quando o individuo descobre ou aprende uma boa jogada procura repeti-la
pelo simples prazer funcional.

O jogo da construcdo pode ser utilizado como instrumento de producdo de
textos, onde o adolescente cria uma histéria e apos o desafio ¢ narra-la, reconstrui-la,
escrevé-la, reescrevé-la, reproduzindo a histéria vivida no jogo.

Com a matematica, o jogo de construcio possibilita uma problematizacio,
com relacoes e necessidades estabelecidas, podendo trabalhar as dificuldades que apare-
cam no decorrer do jogo. No caso do jogo de regras, a problematizacdo é limitada pelas
regras do jogo, mas € possivel trabalhar raciocinios, estruturas, demonstragao etc.

A relagdo adolescente-profissional também se estabelece de uma forma mais li-
vre, com encenagoes ou brincadeiras é possivel conversar, elaborar e envolver-se com o
paciente.

Portanto, a neuropsicopedagogia tem o jogo como um de seus instrumentos,
resgatando, preparando ou aprofundando, no presente, criando condi¢des para o traba-
lho de intervencio, promovendo competéncias importantes para o seu atendimento
futuro.

Algumas ideias de jogos como objeto de trabalho em consultorio:

- Domino: jogo muito conhecido no Brasil por todas as idades, com 28 pecas
indicando valores numéricos de 0 a 6. O primeiro jogador coloca a pega numérica mais
alta e o préximo jogador coloca uma de suas pegas na sequéncia da primeira e assim
sucessivamente.

Objetivo: colocar todas as pegas sobre a mesa.

Nesse jogo podemos tracar uma série de atividades que desenvolvam o racioci-
nio légico, aritmética, exploracao e organizacio das pecas criando varias maneiras de
formar conjuntos, trabalhando-se semelhangas e diferengas sempre com um planeja-
mento de introducio e desenvolvimento, coletando informacoes.

- Jogo de quatro cores: formado por folha de papel com figuras para serem pin-
tadas apenas com quatro cores.

Objetivo: Os jogadores deverdo colorir todas as figuras, demarcadas por regi-
des, sendo que nao serd permitido pintar a regido vizinha com a mesma cor.
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Nesse jogo a coordenacéo motora ¢ avaliada, pois o jogador devera pintar den-
tro dos limites determinados, controlando também os movimentos visuais. A concen-
tragdo ¢ estimulada, pois deverd observar do seu “oponente” a jogada posterior. As
relagdes espaco-temporais sdo trabalhadas a medida que deverd ter um planejamento
estratégico, na distribuicdo das areas que serdo permitidas pintar ou proibidas. Quanto
as relagdes temporais correspondem as antecipagdes das jogadas, pintando mentalmente
a figura possivel.

- Jogos de senha: de forma simples o jogador esconde alguma coisa, como pa-
lavras, nimeros, figuras e o seu “adversario” terd que tentar descobrir. Para isso o se-
gundo jogador faz as suas jogadas e vai recebendo informacoes correspondentes a ela.

Objetivo: descobrir qual ¢ a palavra, objeto, niimeros etc. escondido pelo desa-
fiante.

Os jogos de senha podem ter diversas variacdes, tornando um jogo muito cria-
tivo e motivante, onde a comunicag¢io é um dos desafios, pois esta deverad acontecer sem
ruidos, para uma boa evolugao no jogo. Para o jogador que tentard descobrir a senha,
despertard uma necessidade bioldgica do ser humano, o da assimilagdo funcional (Pi-
aget, 1936), pois dependemos de algo que se encontra fora de nos, convertendo o exter-
no em interno, compreendendo a informagao crucial para o andamento do jogo.

Além disso, dois conceitos denominados como deducdo e inferéncia também
poderio ser observados. Dedugao, pois os resultados dependem do que se estabeleceu
com as informagdes disponiveis e inferéncia, pois terd que tirar conclusées a partir de
algumas premissas.

Segundo MACEDO (1997, p. 79) “Aprender a reconhecer as informacoes de
uma situagdo significa considerd-las parte integrante de um todo maior, o que exige
coordenacdo simultdnea de todas as partes”.

- Batalha dos nimeros: baseado no jogo batalha naval utiliza-se duas cartelas
com coordenadas indicando linhas e colunas, lapis e papel para marcar as pontuacoes.
Cada participante recebe uma cartela que devera ser preenchida com as dezenas exatas
de 10 a 60, repetindo 6 vezes cada numero, o critério desse preenchimento cabe a cada
jogador. O jogador escolhe uma coordenada formada pela letra e namero com a finali-
dade de acertar alguma dezena.

Objetivo: Vence o jogo aquele que tiver capturado mais pontos da cartela do
colega, somando-se os pontos obtidos.

Esse jogo inicia-se com o desafio de preencher as lacunas com os numerais, pa-
ra isso o jogador terd que organizar-se, planejar para preencher corretamente, tendo o
controle da quantidade e das referidas dezenas, cada um encontrard um caminho para
isso. Podera o profissional investigar, apds a primeira rodada, os jogadores questionan-
do quais foram os critérios adotados para esse preenchimento, se fizermos isso antes da
primeira jogada estaremos tirando-lhes a oportunidade de testar suas ideias, de tentar. O
calculo mental podera ser explorado na contagem dos pontos finais e compreender
quais foram as estratégias utilizadas para essa contagem.

152



EDUCAGAO BRASIL

- O jogo dos 40 — Contém 40 fichas numeradas de 1 a 24 (sendo trés de cada,
do 1 ao 8, e uma de cada, do 9 a0 24), papel e lapis.

Cada jogador recebe trés fichas, estas deverdo ser colocadas sobre a mesa com
as faces voltadas para cima, o restante viradas para baixo. O primeiro jogador compra
uma ficha, esta deverd somar as quatro fichas tentando formar 40 pontos, caso consiga
obter essa pontuagdo deverd informar ao jogador oponente como calculou. As fichas
com essa soma deverao ser separadas das demais, passando a vez para o seu adversario
que fard o mesmo, caso nao consiga obter os 40 pontos comprara mais uma ficha e
assim sucessivamente.

Para obter os 40 pontos pode-se recorrer as quatro operagoes.

Objetivo: Estabelecer a maior quantidade possivel de relagoes com diferentes
numeros para formar 40 pontos. Vence o jogo aquele que obter um nimero maior de
fichas utilizadas.

Nesse jogo pode-se trabalhar diversas formas de contagem, utilizando as qua-
tro operagdes matematicas, podendo ser estimuladas a diferentes tentativas usando os
mesmos numeros em cada rodada, a intermediacdo pode ser permitida, apresentando
questionamentos que os ajudem a chegar ao propdsito.

Segundo Macedo:

A ideia que estd por trds do trabalho com jogos ¢ descobrir sua riqueza para transforma-
lo em um instrumento pedagdgico ou psicopedagdgico, ndo como substituto do que ja
se utiliza, mas como um recurso complementar. (MACEDO, 1997, p. 107)

Consideragdes finais

Apos os estudos e pesquisas realizadas, é possivel confirmar o quanto a utiliza-
¢do de jogos podem ser aplicados na intervencio Neuropsicopedagogica.

Segundo a bibliogratia consultada, diversos estudiosos reconhecidos na drea da
educagio, promovem a ideia de que conhecimento e aprendizado podem apresentar
como opgdes de desenvolvimento, jogos adequados, selecionados e adaptados para
todas as idades.

Faz-se necessario o preparo dos profissionais para a utilizacdo dessa ferramen-
ta, estudando previamente e objetivando a sua aplicacao.
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HISTORIA DA EDUCACAO NO BRASIL
DO DESCOBRIMENTO AOS ANOS 1950

Reginaldo dos Santos Soares
Introdugio

Este trabalho faz parte da pesquisa de Mestrado que descreve a trajetoria histo-
rica da educagdo no Brasil — do descobrimento até a década de 1970. Apresenta uma
reflexdo acerca da histéria da educacgdo brasileira no contexto politico-econdémico-social
e a sua relagdo com as correntes pedagdgicas, bem como entender a educacio da atuali-
dade perpassando por periodos histéricos. O relato se inicia no periodo colonial focan-
do o ensino ministrado pelos jesuitas e vai até meados do século XX e as politicas educa-
cionais promovidas pelos militares incentivadas por érgao internacionais. Os periodos
histéricos contemplados neste estudo sdo: do Colonia e Império (jesuitico, pombalino,
joanino e imperial); Republica (12, e 22.); Estado Novo; Nova Republica e Ditadura Mili-
tar,

Revela ainda a crescente importincia da educacio e o desenvolvimento regio-
nal, com recortes temporais que focalizam a educagdo presente no Brasil na qual assume
referido periodo histérico.

Bem como faz uma explanacio das concepgoes teérico-metodoldgicas do ensi-
no em todos os niveis, as praticas escolares e as institui¢oes.

Procedimentos

Este trabalho desdgua em uma narrativa histérica, focando no pensamento de
Edward Palmer Thompson (1992) que categoricamente afirma, “[...] a linguagem ¢
instituinte e, portanto, a narrativa historica nio deveria desprezar esta sua dimensao
construtiva.” (THOMPSON, 1992, p. 12).

O trabalho cientifico para se tornar eficaz, deve enxergar que fontes necessitam
do enfoque que o historiador faz a respeito de cada fonte que ele utiliza. Porque o traba-
lho historiografico ¢ fazer com que estas fontes sejam historiografia, pois segundo Dario
Ragazzini (2001) em seu artigo “Para quem e o que testemunham as fontes da Hist6ria
da Educagdo?” afirma que:

[...] as fontes nao falam por si. Sdo vestigios, testemunhos que respondem - [...]- as pergun-
tas que lhes sdo apresentadas. A fonte é uma constru¢ao do pesquisador, isto é, um reconhe-
cimento que se constitui em uma denominagao e em uma atribuigao de sentido; é uma par-
te da operagio historiografica. [...] A fonte provém do passado, é o passado, mas ndo estd
mais no passado quando ¢ interrogada. A fonte ¢ uma ponte, um veiculo, uma testemunha,
um lugar de verificagiao, um elemento capaz de propiciar conhecimentos acertados (accer-
tabilita) sobre o passado (RAGAZZINI, 2001; p. 14).
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Para a realizagdo desta pesquisa utilizamos fontes escritas tais como: teses de
doutorado, dissertacdes de mestrado, trabalhos monograficos, artigos cientificos publi-
cados e livros para que possam nortear a escrita de breve panorama sobre a Historia da
Educacio no Brasil.

Inicio do periodo histérico brasileiro

Com a chegada dos portugueses em 1500 o Brasil passa por um processo de
negacio da tradicdo cultural do amerindio, o nativo das terras brasileiras. A educagao
oficial comega com a chegada dos jesuitas que tem na sua base histérica desde o periodo
colonial até os dias atuais. Segundo José Luiz de Paiva Bello (2001),

A Historia da Educagao Brasileira ndo é uma Histdria dificil de ser estudada e compreendi-
da. Ela evolui em rupturas marcantes e faceis de serem observadas. E convém ressaltar que a
educagio que se praticava entre as populagdes indigenas ndo tinha as marcas repressivas do
modelo educacional europeu (BELLO, 2001, p.1).

O periodo do Brasil Coldnia vai de 1500 ¢ se estende até a Independéncia em
1822 ¢ a histéria da educacao brasileira escolar ou a educagéo regular institucionalizada
¢ passada por trés fases: de predominio dos jesuitas; das reformas realizadas pelo Mar-
qués de Pombal, principalmente a partir da expulsdo dos jesuitas do Brasil e de Portugal
em 1759 e a de D. Jodo VI, entio rei de Portugal, que trouxe a Corte para o Brasil (1808-
1821).

O Periodo Jesuitico refere-se a presenca dos jesuitas que estiveram oficialmen-
te a frente do processo educacional da nova colénia portuguesa. O papel dos jesuitas
enquanto educadores nao era apenas o da missao e da religido e sim como afirma Maria
Cristina Leal (1996): a formacao dos funciondrios do Estado, pois nem sempre esta
responsabilidade estava nas méaos do poder central.

A relagdo entre a dominagdo tradicional de tipo patrimonial e o sistema educa-
cional pode ser considerada importante ponto de partida para estudos voltados para a
compreensdo da heranga cultural portuguesa e crista do Brasil. A sua investigacéo, no
contexto metropolitano portugués e colonial (Brasil), do século XVI ao XVIIL, tendo
como pressuposto o fato de que a dominacio patrimonial se complementou e se alimen-
tou da educagao tradicional organizada pelos padres da Companhia de Jesus. Contribu-
iu para interpretaces e novos estudos sobre a base cultural e educacional comum do
estado e da sociedade luso-brasileira (LEAL, 1996, p.85).

Este foi 0 ambiente luso brasileiro no qual nasceu e cresceu o sistema educaci-
onal jesuitico, com carater confessional e publico, portanto o seu desenvolvimento
atendia a necessidade de dominagao e formacao da burocracia do estado leigo e eclesids-
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tico. Os primeiros jesuitas chegaram ao Brasil no ano de 1549 em Salvador, quando a
ordem tinha apenas nove anos de existéncia.

A obra jesuitica estendeu-se de Salvador para o sul e, em 1570, ji era composta
por cinco escolas de instrucdo elementar (Porto Seguro, Ilhéus, Sdo Vicente, Espirito
Santo e Sao Paulo de Piratininga) e trés colégios (Rio de Janeiro, Pernambuco e Bahia).
As escolas eram regulamentadas por um documento, escrito por Inacio de Loyola, a
Ratio at que Instituiu a Studiorum Societatis Jesus, chamado abreviadamente de Ratio
Studiorum que segundo Mério A. Manacorda (1992) e que também regulamentou rigo-
rosamente todo o sistema de ensino escoldstico jesuitico na qual visava a organizacio
em classes, os horarios, os programas e a disciplina.

Os jesuitas assim chamados ndo se limitaram ao ensino das primeiras letras -
além do curso elementar eles mantinham os de Letras e Filosofia, considerados secunda-
rios, e o de Teologia e Ciéncias Sagradas, de nivel superior, para a formagio de sacerdo-
tes, o que muito contribuiu para a educagio das elites.

Em 1759 a Companhia de Jesus de Loyola foi expulsa de todas as colonias por-
tuguesas por decisdao de Sebastido José de Carvalho, o conhecido marqués de Pombal,
que foi primeiro-ministro de Portugal de 1750 a 1777, na época do Reinado de D. José .

O Periodo Pombalino (1760 - 1808), apesar da expulsdo dos jesuitas as outras
ordens religiosas aqui presentes realizavam o trabalho em escolas e colégios, lembrando
que pouca coisa restou da pratica educativa no Brasil, pois o trabalho macico pertencia a
Companhia de Jesus. Continuou em funcionamento o Semindrio Episcopal no Pard e os
Semindrios de Sao José e Sao Pedro, que ndo se encontravam sob a jurisdigdo jesuitica; a
Escola de Artes e Edificagdes Militares na Bahia; a Escola de Artilharia no Rio de Janei-
ro. A chamada Reforma Pombalina de Educacado substituiu o sistema jesuitico e o ensi-
no passou a ser dirigido pelos vice-reis nomeados por Portugal. O Alvara Régio de 26 de
novembro de 1772 instituiu um novo imposto chamado de "subsidio literario”, que era
destinado a manutengao dos ensinos primario e médio, que segundo Elza Nadai e Rogé-
rio Fernandes (1996) esse imposto seria:

[...] cobrado em todo o reino portugués — na América e na Africa incidiria sobre as carnes
cortadas nos agougues e sobre as aguardentes. (NADAY & FERNANDES, 1996, p. 125).

De acordo com os autores a cobranca desse imposto ndo foi tranquila e nem
facil, houve resisténcias pessoais e institucionais, principalmente de Camaras Munici-
pais, tanto no Brasil como na Metrdpole com varias praticas para burlar ou diminuir a
cobranga (NADAI & FERNANDES, 1996, p. 126). A educagido empreendida pela or-
dem jesuitica ndo atendia aos interesses comerciais emanados por Pombal. Ou seja, se as
escolas da Companhia de Jesus tinham por objetivo servir aos interesses da fé, o Mar-
ques de Pombal pensou em organizar a escola para servir aos interesses do Estado. Esta
situagdo da educagdo brasileira s6 muda com a chegada da familia real ao Brasil, como
Veremos a seguir.
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O Periodo Joanino (1808 — 1821) periodo histérico que se dd com a chegada da
familia real no Brasil e a transferéncia da Corte Portuguesa para a Cidade do Rio de
Janeiro, permitiu na educagdo brasileira uma nova ruptura. O rei D. Jodo VI instalou a
Academia Militar, Escolas de Direito e Medicina, fundou a Biblioteca Real, o Jardim
Botanico e a Imprensa Régia. Sao fundadas a Escola de Medicina da Bahia (Salvador) e a
do Rio de Janeiro (atual Faculdade Nacional de Medicina da Universidade Federal do
Rio de Janeiro - UFR]); entre 1809 ¢ 1810, a Real Academia Militar e a Escola de Enge-
nharia, ambas no Rio de Janeiro. Portanto, ha uma grande mudanga na vida social,
politica e econdmica da sociedade brasileira.

O Perfodo Imperial (1822 — 1888), marcado com o inicio do Processo de Inde-
pendéncia do Brasil, teve sua Genesis na Revolugdo Liberal do Porto em 1820. Na eco-
nomia o modo de produgio era a transi¢ao do Escravismo para o Capitalismo Agrario.
O Estado era o Império Constitucional no qual alternavam nos poderes liberais e con-
servadores.

A Independéncia do Brasil teve diversas lutas travadas em solo brasileiro. Al-
guns acontecimentos histdricos neste periodo sao de grande relevancia para a educagio.
O primeiro foi em 1824, quando ¢ outorgada a primeira Constituigao Brasileira, pois o
seu Art. 179 determina: “instru¢do primdria e gratuita para todos os cidadaos™.

Como se v&, no contexto do nascente Império, o texto constitucional passa ao
largo da matéria educacional, muito embora o Brasil tenha sido um dos primeiros paises
a inscrever em sua legislacdo a gratuidade da educacéo a todos os cidaddos, apesar de
esta ndo ter se efetivado na prética (OLIVEIRA, 2002, p. 35). O momento de maior
destaque para a educagdo no periodo - a promulgacio da Lei de 1827 - ¢é posterior a
Carta de 1824, ndo tendo com esta uma relagdo direta. Torna-se clara, assim, a pequena
relevancia do tema para os constituintes sob o jugo da autoridade do primeiro impera-
dor a ideia de gratuidade da instrugdo primaria para todos, tema nao contemplado pela
Lei de 15 de outubro de 1827 ou pela primeira Constituicao republicana, de 1891, a ser
detalhada adiante. Ndo deixa de surpreender que, mesmo no nivel das expectativas, a
Reptublica silencie sobre tema acerca do qual o Império se pronuncia (VIEIRA, 2007,
p.04).

O segundo acontecimento deste periodo foi que para suprir a falta de professo-
res que era grande, foi instituido em 1823 o Método Lancaster, ou do "ensino mutuo”,
onde um aluno treinado também chamado de “decurido” ensinava a um grupo de dez
alunos chamado de “dectria” sob a vigilancia rigida de um inspetor.

Em 1834 o Ato Adicional a Constituicdo que dispde sobre a responsabilizagio
das provincias que passaram a ser responsaveis pela administragdo do ensino primdrio e
secundario, na qual Segundo Monlevade (1997), foi o fato educacional mais significati-
Vo, pois:

De certa forma, a descentralizagio dos servigos publicos ¢ uma tendéncia histérica saudével,
j& que aproxima a clientela da autoridade responsavel. O problema é que, sem recursos fi-
nanceiros, humanos e materiais, as provincias foram gravadas com um encargo a que nio
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puderam responder na medida das necessidades. Resultado: Até o fim do periodo, com ex-
cegio do estado de Sao Paulo, cada Provincia (e, a partir de 1889, cada Estado) s6 conseguir
fundar e manter um colégio secundario (MONLEVADE, 1997, p. 29-30).

A Primeira Lei Geral relativa ao Ensino, de 15 de outubro de 1827, dispoe sobre as
escolas de primeiras letras, fixando-lhes o curriculo e institui o ensino primdrio para o
sexo feminino e segundo Vicente Martins:

Este decreto, outorgado por Dom Pedro I, veio a se tornar um marco na educagio imperial,
de tal modo que passou a ser a principal referéncia para os docentes do primario e gindsio
nas provincias. A Lei tratou dos mais diversos assuntos como descentralizagdo do ensino,
remuneragao dos professores e mestras, ensino mutuo, curriculo minimo, admissao de pro-
fessores e escolas das meninas (MARTINS, s/d, p.1).

Em 1872, o Brasil contava com uma populagdo de 10 milhoes de habitantes e
apenas 150.000 alunos matriculados em escolas primarias, com isso tinha um indice de
analfabetismo elevadissimo que chegava a 66,4% da populagio. Este periodo da histéria
se findou com a libertagao da escravatura dos negros e o retorno da familia imperial
para Portugal.

O periodo republicano teve inicio em 1889, com a Proclamagio da Republica
pelo Marechal Deodoro da Fonseca, em vigor até os dias atuais. E considerado o marco
da passagem do Brasil entre os séculos XIX e XX e traz um ampliado leque de informa-
¢oes e debates histéricos. Os primeiros momentos foram assinalados pela Republica da
Espada, os governos oligarquicos, a ordem politica excludente e manifestacdo de diver-
sas revoltas. No Século XX este periodo traz a instalacdo da ditadura militar, como um
dos periodos instalados Brasil: Reptblica Velha, Era Vargas, Republica Populista, Dita-
dura Militar e a Nova Reptblica. E em seguida veremos os aspectos relevantes de cada
fase dando énfase a histéria da educacio no Brasil.

A Primeira Reptblica: 1889-1929 também chamada de Reptblica Velha ¢ divi-
dida em: Republica da Espada, marcada pelos governos dos militares e a Republica das
Oligarquias caracterizada por governos ligados ao setor agrario, que se mantinham no
poder de forma alternada por meio da “politica do café com leite”. A quebra dessa troca
de governo provocou a Revolugao de 1930 e marcou o fim da Republica Velha. Na eco-
nomia hd uma transicio do modo de produgido que sai do Escravismo para o Capitalis-
mo Agrdrio, na qual a sociedade rural e urbana passa a ser assalariada, além da mudanga
de uma cultura religiosa para a cultura laica e cientifica.

Em relacdo a organizagio escolar hd a influéncia da filosofia, na qual as nogoes,
ideias, e procedimentos voltados ao ambiente escolar — disciplinas, conteudos, métodos
de ensino tinham que ser filtrados pela mentalidade cientifica que estava em formacio
(PENTEADO, s/d, p. 28-29). De acordo com esse pensamento surge no cendrio da edu-
cagdo brasileira a Reforma de Benjamin Constant (1891), dirigida ao ensino do Distrito
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Federal, na época, Rio do janeiro. Tinha como principios orientadores a liberdade, a
laicidade do ensino, como também a gratuidade da escola primdria, conforme a Consti-
tuigdo Brasileira de 1891, que foi a primeira Carta Magna escrita na Republica.

Em contra partida o percentual de analfabetos no ano de 1900, segundo o
Anuirio Estatistico do Brasil, do Instituto Nacional de Estatistica, era de 75% e de acor-
do com Paulo Ghiraldelli Jr. “Para os olhos de alguns, era como se a Reptiblica néo tives-
se de fato tornado a “coisa publica” algo realmente publico — o ensino publico nao apa-
recia como prioridade” (GHIRALDELLI JR., 2009, p.33) e segundo Pereira & Felipe &
Franga (2013) o objetivo da escola publica era a escolarizacdo das camadas populares,
porém, nao abrangia os pobres, os miseraveis e os negros. Neste periodo houve o surgi-
mento de uma modalidade escolar com proposta de organizacdo curricular e adminis-
trativa voltada para a implantagao dos “grupos escolares” que surgiram primeiro na
Europa e nos Estados Unidos, e foi criada no Brasil primeiramente em Séo Paulo e que
na opinido de Saviani (2006) foi um fendémeno urbano porque no meio rural sé havia
escolas isoladas.

Na Segunda Reptblica (1930 - 1936), a Revolucio de 1930 assim chamada foi
o marco referencial para a entrada do Brasil no mundo capitalista de producao. A acu-
mulagdo de capital, do periodo anterior, permitiu que o Brasil pudesse investir no mer-
cado interno e na producio industrial, especialmente como consequéncia imediata do
“crack” da Bolsa de Valores de Nova York. Neste periodo uma geracao de grandes edu-
cadores como: Anisio Teixeira, Fernando de Azevedo, Lourenco Filho e Almeida Janior,
contribuiram de forma significativa para a produgao do pensamento pedagdgico liberal
no Brasil. Foi criado o Ministério da Educacgdo e Saiude Publica, que resultou em agdo
prética do governo provisério acerca da educagio do pafs, com a construcao do Sistema
Nacional de Educagéo Federativa.

Em 1930, segundo dados do Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas — INEP,
os alunos matriculados nas escolas correspondem a 30% da populagio em idade escolar.
Em 1936, os poderes ptiblicos mantém e controlam 73,3%; 24% das escolas particulares
nao obedecem aos padrdes oficiais de ensino.

O periodo do Estado novo, também conhecido como “Era Vargas”, visava a
preparagao de um maior contingente de méao de obra para as novas atividades abertas
pelo mercado. Neste sentido a nova Constitui¢do enfatiza o ensino pré-vocacional e
profissional, que propde que a arte, a ciéncia e o ensino sejam livres a iniciativa indivi-
dual e & associagdo ou pessoas coletivas publicas e particulares, tirando do Estado o
dever da educagio. Mantém a gratuidade e a obrigatoriedade do ensino primario e tam-
bém dispde como obrigatério o ensino da disciplina Trabalhos Manuais em todas as
escolas primadrias, secundarias e normais. Sdo criados o Instituto Nacional de Estudos
Pedagdgicos — INEP e a Unido Nacional dos Estudantes - UNE. Em 1942, por iniciativa
do Ministro de Estado da Educagdo Gustavo Capanema, sdo implantadas algumas re-
formas que receberam o nome de Leis Organicas do Ensino. De acordo com tal reforma,
0 ensino passa a ser composto, por cinco anos de curso primdrio, quatro de curso gina-
sial e trés de colegial, podendo ser na modalidade classico ou cientifico. O ensino colegi-
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al perdeu o seu carater propedéutico, de preparatdrio para o ensino superior, e passou a
preocupar-se mais com a formagao geral. Apesar desta divisdo do ensino secundario,
entre classico e cientifico, a predominéncia recaiu sobre o cientifico, reunindo cerca de
90% dos alunos do colegial.

No ano de 1950, Vargas volta ao cendrio politico e vence as elei¢des presiden-
ciais, assumindo uma postura nacionalista. Recebeu apoio de empresdrios, das Forgas
Armadas, de politicos no Congresso, da Unido Nacional dos Estudantes (UNE) e da
sociedade civil. Enquanto isso, a oposi¢ao crescia e se organizava contra o governo. Em
23 de agosto de 1954, 27 generais exigem publicamente a rentncia de Vargas. Em janei-
ro de 1955 Juscelino Kubitschek assume a presidéncia.

Durante esse periodo houve um grande movimento a favor da escola publica,
universal e gratuita. A Constituicao de 1946 previa na area da educagio a determinacio
da obrigatoriedade de se cumprir o ensino primdrio e d4 competéncia a Unido para
legislar a respeito desta matéria. Foi criada no mesmo ano a 12 LDB - Lei de Diretrizes e
Bases da Educagao Nacional. Outro acontecimento importante foi a criagao do Servigo
Nacional de Aprendizagem Comercial - SENAC, atendendo as mudangas exigidas pela
sociedade apos a Revolugdo de 1930. Com o aumento da crise politica provocada pela
rentincia de Janio Quadros, o seu vice Jodo Goulart é empossado, causando tensoes
sociais, culminado em marc¢o de 1964 com a implantacio da Ditadura Militar (1964 -
1985). Durante esse regime foram criadas agéncias de apoio a pesquisa e & pds-
graduagdo e a ampliacdo do ensino obrigatério de quatro a oito anos. A partir de 1964
muitos educadores passaram a ser perseguidos em fungao de posicionamentos ideoldgi-
cos e a UNE foi proibida de funcionar. Houve expansdo das universidades puiblicas no
Brasil.

Para sanar um dos males da educagio, que era o analfabetismo de adultos, foi
criado 0 Movimento Brasileiro de Alfabetizagdio - MOBRAL, no qual aproveitava, em
sua didatica, o método do educador pernambucano Paulo Freire. O MOBRAL tinha
como proposta a erradicagio do analfabetismo, que infelizmente ndo obteve éxito e
entre dendncias de corrupgio, acabou sendo extinto. Uma nova LDB foi promulgada -
Lei 4.024, de 1971 que visava a formagao educacional de cunho profissionalizante. Fixou
o fim da disciplina de Histéria, Geografia, Filosofia e Sociologia, substituidas por: Estu-
dos Sociais, Educagao Moral e Civica - EMC e Organizac¢ao Social e Politica do Brasil -
OSPB. Durante a Ditadura Militar houve o fechamento de cursos na area de humanas -
social.

Conclusio

Neste entendimento a reconstitui¢io da historia da educagdo no Brasil permite
compreender o contexto de diferentes épocas e situar o debate sobre temas que, na atua-
lidade, nos instigam a pensar e emitir opinides na perspectiva de mudangas e organiza-
¢ao dos espagos e ideias. Foi assim que este trabalho buscou respostas e apresenta uma
contribui¢do sobre a educacao e nos proporcionou uma visao de como se apresentava a
educagdo nas escolas do descobrimento até a década de 1970. Também nos conduz a
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rememorar caracteristicas de momentos da historia brasileira no tocante aos aspectos
sociais, economicos e culturais.
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RESISTENCIAS E PRATICAS DE LETRAMENTOS NO SITE “INDIO EDUCA”:
POSSIBILIDADES PARA A PROMOCAO DA DIVERSIDADE
ETNICA-INDIGENA NOS CURSOS DE HISTORIA

Viviane Kate Pereira Ramos
Introdugio

Podemos afirmar que a questdo indigena ainda ¢ abordada, na maioria das ve-
zes, de forma timida ou apenas privilegiam-se leituras e debates sobre esse povo a partir
de narrativas histéricas de colonizadores, que sdo tomadas como principais fontes de
informagao acerca dos indigenas. Quando, na verdade, os protagonistas desses debates
j deveriam ser a populagio indigena, a fim de que a mesma possa, finalmente, ter seus
discursos e abordagem historica sobre sua historia.

Com o intuito de buscar uma maior compreensao e na tentativa de trazer con-
tribui¢ctes para (re)pensar a figura indigena, na sociedade contemporanea, realizei mi-
nha pesquisa de conclusdo de curso, Licenciatura em Histéria(2016), sobre a tematica
em questdo, cujo titulo foi (RE)pensando a Figura Indigena na Contemporaneidade:
Apropriacdes e Resisténcia Online Através do “Indio Educa”. Foi a partir desse que surgi-
ram outros questionamentos, os quais possibilitaram o desenvolvimento desta pesquisa
de conclusio da especializacdo em Docéncia do Ensino Superior.

Nesta pesquisa, propomos problematizar como as produ¢des documentais dos
indigenas digitais, no ciberespago, podem contribuir para o debate da diversidade histo-
rica e cultural desses povos no ensino superior, especificamente, na formagdo do profes-
sor de Histdria durante sua graduacio. Possibilitando assim, que o trabalho desses gru-
pos no ciberespaco venha a ganhar maior notoriedade nos espagos académicos, desen-
cadeando em maiores contribuicdes para a educagio e & promocgao da diversidade étni-
co-indigena no Brasil.

Para tanto, trazemos ao centro das problematizacdes os documentos produzi-
dos por indigenas de diversas etnias, em sua maioria, universitarios, e que estao disponi-
veis no site indioeduca.org e Indios Online. O primeiro foi langado em Setembro de 2011
e criado pela ONG Thydéwd, o mesmo foi selecionado pelo projeto que visa atender ao
Plano de A¢ao Conjunta Brasil - Estados Unidos para a Promocdo da Igualdade Racial e
Etnica (JAPER). O edital foi fruto da parceria entre a BrazilFoudation e Embaixada dos
Estados Unidos da América, no Brasil, além disso, o projeto conta com a parceria de
outras institui¢cdes, como Pontdo da Cultura Viva: Esperanca da Terra, ONG Thydéwa e
Ministério da Cultura do Brasil.

Atualmente, o segundo site supracitado, possui uma gestdo compartilhada en-
tre quatro povos indigenas, totalizando cinco gestores: Alex Makuxi de Roraima, Patri-
cia Pankararu de Pernambuco, NhenetyKariri-Xoc6 de Alagoas e Fabio Titiah e Yonana
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Pataxoh&hahde da Bahia.Participam do projeto varios homens e mulheres, jovens e
adultos indigenas que desenvolvem contetidos para o site de forma voluntdria. O mes-
mo possui uma proposta semelhante ao primeiro, o que, a nosso entender, demarca a
importancia da participagao indigena no ciberespaco como uma importante ferramenta
para desenvolver um ciberativismo. Nas palavras dos gestores, o site:

“é um canal de dialogo (sic), encontro e troca. Um portal de didlogo intercultural, que valo-
riza a diversidade, facilitando a informagdo e a comunicagdo para vérios povos indigenas e
para a sociedade em forma geral. Nos conectamos 4 (sic) internet em suas proprias aldeias,
Casas, Lan Houses, Escolas e Universidades realizando uma alianca de estudo e trabalho em

.. . 14
beneficio de nossas comunidades e do mundo.”

Mediante o exposto acima, € possivel entender os esforcos destes grupos indi-
genas para manter o didlogo entre diversos grupos étnicos, no Brasil e no mundo, bem
como, desenvolver uma dindmica que possibilite a comunicagao e troca de informagoes
com a sociedade, em geral. Mesmo que de inicio, o contato com indigenas digitais possa
parecer “estranho” a sociedade, em geral, a0 mesmo tempo ter a possibilidade de manter
um didlogo intercultural ¢ fundamental para se conhecer esse “outro” que, tantas vezes,
é tratado com indiferenca e estranheza por falta de conhecimento de boa parte da socie-
dade, em que estamos inseridos.

Nesse sentido, nota-se que a importancia dos povos indigenas serem autores de
sua propria historia, pode nio estar to clara para a maioria da sociedade. Isso porque
durante esses quase 518 anos, pos chegada dos portugueses as terras brasileiras, muito se
violou os direitos dos indigenas, e muita violéncia esses povos vém sofrendo devido ao
descaso politico e o preconceito, frutos de uma diversidade de discursos etnocéntricos
que herdamos da nossa heranca colonial. Uma vez que:

O etnocentrismo implica uma apreensio do “outro” que se reveste de uma forma bastante
violenta. Como ja vimos, pode colocd-lo como “primitivo”, como “algo a ser destruido”,
como “atraso ao desenvolvimento”, (férmula, alids, muito comum e de uso geral no etnoci-

. C oy 15
dio, na matanga dos indios). ”

Mediante as palavras do antropdlogo Everardo Guimaraes sobre o etnocen-
trismo, percebemos o quanto o “eu” coloca-se em patamares de superioridade, em rela-
¢a0 a esse “outro” que lhe causa estranheza, pois para este “eu” o diferente ¢ também
inferior, atrasado. Logo, ¢ preciso ser destruido em nome de um progresso social e cul-
tural que ¢ incompativel com o primitivismo deste “outro”. Na contemporaneidade,
ainda, temos um longo caminho a percorrer a fim de promover uma educagdo para a

""Quem Somos. Disponivel em: <https://www.indiosonline.net/quem-somos/>. Acesso em: 15 de julho de
2018.
!> ROCHA, Everardo P. Guimaries. O que é etnocentrismo. Editora Brasiliense, 1988, p.07.
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diversidade que questione a superioridade cultural de um grupo em detrimento de
outro, pois, muitos sio os casos de violéncia contra as etnias indigenas no Brasil.

Muita dessa violéncia se deve a falta de conhecimento sobre estes povos e os
poucos investimentos em politicas ptblicas, no combate ao preconceito étnico e racial.
Pois, mesmo com a aprovagao da Lei 11.645/2008, que apresenta a obrigatoriedade do
ensino de histdria e da cultura dos povos indigenas nas escolas, ainda é preciso investir
na capacitacdo dos professores, a fim de que criancas ¢ adolescentes tenham contato
com um ensino critico, capaz de combater preconceitos através da troca de conheci-
mentos e do debate construtivo e inclusivo. Para tanto, torna-se cada vez mais necessa-
rio que a temdtica indigena se faga presente nos curriculos de formacao docente, dando
destaque a histéria desses povos na atualidade, favorecendo o didlogo étnico-cultural
respeitoso embasado no reconhecimento dos saberes, histérias, culturas ¢ modos de
vida proprios dos povos origindrios, contribuindo assim, para superar o siléncio e os
esteredtipos que, em geral, acompanham a temadtica indigena nos diversos espac¢os soci-
ais.

Indigenas digitais e a cibercultura no ciberespaco:

“Até que os ledes tenham seus proprios historiadores, as historias de cagadas continuarao glo-
rificando o cagador”
(O Livro dos Abragos - Eduardo Galeano)

A sociedade atual, ainda, é marcada por um forte respeito pelo que se denomi-
na conhecimento cientifico, esse é respeitado por entendermos que nele encontramos
um conhecimento legitimo, perfeito e até inquestiondvel. Nos meios académicos, depa-
ramo-nos com uma concep¢io que valoriza o conhecimento produzido, nesses espacos,
€ que, a0 mesmo tempo, distancia-o do saber dos ditos ndo letrados.

Segundo Costa (2008, p.165), “se os saberes etnoldgicos sao desprestigiados na
academia, e portanto na formacao docente, como esperar que o professor insira esse
conhecimento em sua prética cotidiana?”’®. Como bem destaca Costa, este contexto
dificulta que os graduandos em Histdria problematizem, de forma critica e reflexiva, as
transformacdes sofridas pela histéria e culturas indigenas ao longo da Historia, néo
havendo assim, uma aproximacao entre “a Historia ensinada da Histdria vivida no pre-
sente”. Uma vez que:

Aprendemos melhor quando vivenciamos, experimentamos, sentimos, [...] quando estabe-
lecemos pontes entre reflexdo e a agdo, entre a experiéncia e a conceituagio, entre a teoria e
a pratica; quando ambas se alimentam mutuamente [...] pelo pensamento divergente, por
meio da tensio, da busca [...]| (MORAN, 2000: 23).

'S COSTA, R. G. A. (2008). Os saberes populares da etnociéncia no ensino das ciéncias naturais: uma pro-
posta didética para aprendizagem significativa. Revista Didatica Sistémica, 8, 162-172.

165



Tais consideragdes levam-nos a refletir sobre o fato de, ainda hoje, o meio aca-
démico privilegiar o conhecimento de autores nao-indigenas para estudar-se a histéria
dos povos indigenas. Além disso, muito do que se estuda acerca destes grupos étnicos,
refere-se a um passado atrelado a histéria do Brasil, sendo necessario que os saberes
compartilhados por estes povos ganhem espaco no meio académico, permitindo assim,
que a historia indigena seja contada por seus atores sociais, ndo mais por terceiros.

Embora a presenga indigena no ensino superior ja seja uma realidade, o pre-
conceito, ainda, ocupa um espaco consideravel e abre fortes debates por se diferenciar o
que ¢é indio de verdade e indio de mentira. Isso é reflexo da influéncia dos discursos for-
mulados a partir de um conjunto de informacdes, que obtidas mediante as representa-
¢oes da histéria e culturas indigenas, refletem interesses dos europeus segundo suas
dinamicas culturais.

Por isso, ¢ fundamental pensar em novas ferramentas ¢ metodologias como
meio de levar os futuros professores a questionarem o que sabemos sobre estes grupos
étnicos, e incentivar a realizagio de pesquisas em fontes por ora nio convencionais. &
importante destacar, portanto, que néo queremos falar de uma cultura indigena, mas
sim, das culturas indigenas, pois ndo podemos esquecer a diversidade étnica presente no
Brasil. Além disso, como se podem perceber, ao longo da histdria, estes povos mantive-
ram contato com outros grupos sociais e muitas mudangas ocorreram com a globaliza-
¢ao, possibilitando a interacdo intercultural entre diversos povos e culturas, como desta-
ca Roger Chartier,

as representacoes coletivas que incorporam nos individuos as divisdes do mundo social e
organizam os esquemas de percepgio a partir dos quais eles classificam, julgam e agem; |...]
as formas de exibi¢do e de estilizagio da identidade que pretendem ver reconhecida; [...] a
delegagdo a representantes |...] da coeréncia e da estabilidade da identidade assim afirmada

(CHARTIER, 2002, p.11)".

Dessa forma, na formacédo do professor é preciso que ele entenda que o discur-
so colonizador é uma representagio do mundo indigena, influenciado por sua perspec-
tiva ocidentalizada, demarcando seu olhar etnocéntrico sobre este “outro”, fator que nao
possibilitou uma maior assimila¢ido ¢/ou adaptacio de praticas culturais indigenas, por
parte dos colonos. Logo, muitas praticas culturais que integram as culturas indigenas
sdo frutos de processos adaptativos e de resisténcias.

Sendo assim, apds anos de massacre e isolamento, os indigenas apropriam-se
de diversos aparatos tecnoldgicos com o desejo de serem ouvidos e resistirem, numa
sociedade que ignora seus direitos e néo valoriza a sua historia e suas culturas. Conside-
ramos que aqui os ativistas indigenas dos sites, Indio Educa e Indios Online, usam das

VCHARTIER, R. A beira da falésia. Porto Alegre: UFRGS, 2002.
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taticas, que segundo Michel de Certeau (1990, p. 102), “apontam para uma habil utiliza-
¢do do tempo, das ocasides que apresenta e também dos jogos que introduz nas funda-
mentagoes de um poder”. Essas praticas nao s6 permitem questionar verdades histori-
camente formuladas e que representam hierarquias, as quais privilegiavam uma concep-
¢ao de cultura eurocéntrica, como, sobretudo, elaboram (re)significagoes através da
cultura, utilizando-se de taticas e estratégias de maneira astuciosa em diversos espagos e
momentos histéricos, pois, segundo Stuart Hall (2003), € onde busca-se o direito a exis-
téncia de sujeitos e culturas diversas tidos como “diferentes”.

A partir desse panorama vem crescendo a participagio de indigenas na inter-
net, que tem resultado em diversos questionamentos sobre o que é ser indigena hoje e as
possiveis perdas e ganhos nessa apropriacéo cultural, realizada por eles. Nas palavras dos
administradores do site Indios Online, o objetivo do mesmo é:

Facilitar o acesso a informagao e comunicagio para diferentes povos indigenas, estimular o
dialogo (sic) intercultural. Promover-nos a pesquisar e estudar nossas culturas. Resgatar,
preservar, atualizar, valorizar e projetar nossas culturas indigenas. Promover o respeito pe-
las diferengas. Conhecer e refletir sobre a nossa situagao atual. Salvaguardar os bens imate-
riais mais antigos desta terra Brasil. Disponibilizar na internet arquivos (textos, fotos, vi-
deos) sobre 0s nossos povos para Brasil e 0 Mundo. Complementar e enriquecer os proces-
sos de educagao escolar diferenciada multicultural indigena. Nos qualificar para garantir

..o 18
melhor nossos direitos .

No exposto acima, fica claro a intengdo e o comprometimento dos indigenas,
responsaveis pelo site, em levar para a sociedade, em geral, o didlogo intercultural que
ird contribuir com o combate ao preconceito através da informacio e, a0 mesmo tempo,
possibilitar a preservagao das culturas desses povos, pois as influéncias de uma cultura
sobre a outra ndo implica na perda da cultura de um povo, como destaca YakuyTupi-
namba,

nao existe “Indios de Verdade e ou Indios de Mentira” existem pessoas ou individuos que se
unem culturalmente, oriundos de uma histéria sangrenta de violagdes dos seus direitos,
muitos tiveram sua identidade sequestrada e perda total do territério, e hoje, tentam recons-
truir sua verdadeira histdria porque conseguiu guardar em sua memoria resquicios silenci-
ados pelo medo que foi imposto a seus antecessores.19

Dessa forma, sendo o processo histérico dinamico e a presenca das TICs, tdo
presentes em nosso cotidiano, faz-se importante que na formagao dos professores de

'*Quem Somos. Disponivel em: <http://www.indiosonline.net/quem-somos/>. Acesso em: 15 de julho de
2018

PTUPINAMBA, Yakuy. “INDIO DE VERDADE” e, ou “INDIO DE MENTIRA”™? Disponivel em:
<https://www.indiosonline.net/indio-de-verdade-e-ou-indio-de-mentira/>. Publicado em 2 de abril de 2018.
Acesso em: 15 de julho de 2018
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Histdria tenha-se o incentivo e auxilio necessdrio para lidar com esta nova realidade.
Resultando assim, na formagao de professores aptos a pesquisar e permite que os mes-
mos possam ganhar mais autonomia para se desenvolverem profissionalmente, apren-
dendo deste modo, a buscar e lidar com as ferramentas da informacdo e comunicacio,
desenvolvendo o pensar histérico, confrontando as diversidades de discursos histéricos,
suas vivéncias e interpretagoes.

A velocidade e facilidade com que as informagdes sao compartilhadas, na in-
ternet, e as dimensoes alcancadas por estas, faz com que a sociedade atual se depare com
um ndmero crescente de internautas que fomentam participar com “voz ativa” deste
processo, tendo em vista que, durante muito tempo, os veiculos de comunicacéo e in-
formacgdo estiveram sob o monopolio de uma pequena parcela da nossa sociedade. Com
a expansao da internet, estamos vivenciando um processo dindmico em que os indivi-
duos e/ou grupos sociais, que possuem acesso as TICs, podem usufruir do acesso ao
universo da rede interativa e trocar informagdes, possibilitando a construgio de conhe-
cimentos e praticas culturais.

As novas tecnologias de informagdo e comunicagdo, caracterizadas como mididticas, sdo,
portanto, mais do que simples suportes. Elas interferem em nosso modo de pensar, sentir,
agir, de nos relacionarmos socialmente e adquirirmos conhecimentos. Criam uma nova cul-
tura e um novo modelo de sociedade (KENSKI, 2004, p. 23).

Cientes das interferéncias que as tecnologias da informacéo e comunicagio
provocam, na dinamica social, acreditamos que fazer chegar aos espagos académicos as
produgdes de diversos indigenas no ciberespaco, irdo possibilitar novas abordagens
sobre as questdes étnicas na contemporaneidade e possibilitard aos graduandos das
licenciaturas em Historia, e porque ndo, de outros cursos superiores, conhecimentos
importantes para a constru¢ao de um novo modelo de sociedade. Segundo Roxane Rojo
(2013, p.7), é

preciso que a institui¢do escolar prepare a populagdo para um funcionamento da sociedade
cada vez mais digital e também para buscar no ciberespago um lugar para se encontrar, de
maneira critica, com diferengas e identidades maltiplas.

Dessa forma, as licenciaturas em Historia tém um papel importante no desen-
volvimento das praticas de letramentos emergentes e na andlise critica dos projetos
homogeneizantes de cultura, a fim de possibilitar a formagao de profissionais aptos a
compreender as diferencas e a multiplicidade de identidades que se fazem presentes no
ciberespaco. Pois, a partir do trabalho que estes futuros professores de Histéria venham
a desenvolver nas escolas, novas perspectivas para a promogdo da cidadania indigena
poderd vir a vigorar em nossa sociedade.

[ pensando nessas possibilidades que o site ndio Educa, também, propée dis-
ponibilizar acervos de textos, imagens e videos que propdem aos professores e demais
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leitores do site (re)pensar a figura indigena e as concepgdes eurocéntricas que permeiam
o imagindrio social acerca da histéria desses povos.

Ja na pagina inicial, vemos a disposicéo dos menus que ddo acesso as categorias
presentes no site. Observamos que cada uma delas apresenta uma imagem folclérica do
indigena e, por isso, pode despertar certo estranhamento e até ser alvo de reprovagio
por parte daqueles mais criticos.

€ - € ) wwwindioeduca.org Qv 6 =

§

StR WOIO Histdria

Fonte: Pagina Inicial do site “Indio Educa”.

Entretanto, o grupo se posiciona em sua pagina, na rede social Facebook, sobre
a questdo e esclarece que,

Entdo por que o Indio Educa, usa “INDIO Educa” e ndo “Indigena Educa”? E exatamente
para tentar desconstruir essa imagem estereotipada do “indio”. Pode notar que nossa pagina
tem icones com desenhos de “indio” de forma bastante genérica, porém, quando pesquisar
mais, ler os textos, assistir os videos, s6 mostra o contrario, mostra que existem populagdes
indigenas de diversas etnias. A idéia de criar o “Indio Educa, partiu exatamente de penetrar
no imaginario das pessoas que quando vio pesquisar, buscam a palavra “INDIO” e nio in-
digena. Portanto, desconstruir a imagem pejorativa de “Indio” ¢ saber usar a criatividade de

C 120
forma ludica.

Mais do que criatividade, o trabalho desenvolvido pelos universitérios indige-
nas, que compdem a equipe de voluntarios do indio Educa, é um dispositivo de
(re)existéncia contra a ofensiva conservadora que vem se agravando, desde 2017, medi-
ante as articulagdes contrdrias aos interesses indigenas, como a paralisagdo do processo
demarcatdrio e os graves conflitos fundiarios. Este cenario ¢ noticiado pela grande midia
a fim de assegurar os interesses do agronegdcio, resultando em uma pluralidade de

2 Entéo por que o Indio Educa, usa “INDIO Educa” e ndo “Indigena Educa”? Publicado no Facebook, em
17 de fevereiro de 2016. Disponivel em: https://www.facebook.com/indio.educa/. Acesso em: 15 de julho de
2018. Acesso em: 15 de julho de 2018.
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discursos que buscam destituir o indigena de sua identidade. Logo, essas apropriagdes
realizadas, na contemporaneidade, ao mesmo tempo em que contribui com as praticas
de resisténcia, permite “dar voz” aos grupos étnicos que buscam através de suas produ-
¢oes documentais reafirmarem toda riqueza de sua diversidade histdrica, étnica e cultu-
ral em um mundo globalizado e conectado.

Entendemos que a presenca desses indigenas, no ciberespaco, jd ¢ um impor-
tante fator que nos permite repensar o que entendemos por indigenas e por que, ainda,
sdo timidas as discussoes académicas sobre os indigenas digitais mediante suas produ-
¢oes online. Todavia, a questio é complexa e desperta inimeros debates em torno de
questionamentos acerca de uma possivel perda de uma identidade indigena, quando
esse se apropria das tecnologias, isso porque, no imagindrio social, a cultura indigena
ainda é bastante estereotipada, isso se deve a reprodugio das narrativas dos colonizado-
res sobre os “indios”.

Entretanto, a globalizacdo provocou diversas mudancas culturais, sociais, poli-
ticas e econdmicas em todas as sociedades, inclusive na nossa, basta ver o quanto con-
sumimos da cultura norte americana no nosso cotidiano. Com as tecnologias da infor-
magio e comunicacdo, as interagdes entre diversas culturas se tornaram possiveis, pois
conseguimos formar uma rede de amigos de diversos lugares do pais e até mesmo de
outros paises, além disso, a dindmica jornalistica muda com a transmissdo de noticias
online.

Segundo o antropdlogo Darrell Posey,

If indigenous us experience were taken seriously by modern Science and in corporate dint
ores car hand development programmers, the Indians would be recognized as a diligent, in-
telligent and practical people who have adapted successfully for thousands of years in the
Amazon, and they would participate, with their pentads teem they des serve, in the con-

struction of a modern Brazil 2!

Dessa forma, como acreditar numa tnica cultura indigena mediante a diversi-
dade de etnias e os reflexos da globalizagdo sobre a diversidade cultural desses povos?
Por isso, acreditamos ser urgente que nos espagos académicos o debate se faga cada vez
mais presente, ndo apenas por meio de autores que discutam a questio, mas, principal-
mente, que as produgdes dos indigenas tornem-se uma constante nestes espagos.

(Re)pensando os povos indigenas sob o prisma da diversidade cultural: a importan-
cia da produgio documental indigena na formacio do professor de histéria

2'POSEY, Darrell Addison. In: PLENDERLEITH, Kristina (Ed). Kayapé etno ecology and culture. London:
Routledge, 2002, p. 11.
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Durante muito tempo, a histéria dos povos indigenas foi retratada por diversos
segmentos, colonizadores, religiosos, cientistas sociais, cada um desenvolveu sua narra-
tiva a partir de suas perspectivas e interesses. Entretanto, foi necessario que estes povos
apresentassem suas proprias narrativas histérico-culturais contra o discurso colonial,
apropriando-se de ferramentas e préticas da cultura ndo-indigena a fim de participar e
reivindicar seus direitos politicos, sociais e educacionais mediante aos seus interesses e
organizagdes internas.

Para que os professores, em formacao, possam levar esse debate as salas de au-
la, requer uma forte reflexdo sobre os conceitos de culturas e hibridizagdo, esses, funda-
mentais para a formagao de professores, por possibilitar o desenvolvimento de “novas”
abordagens para se (RE)pensar os povos indigenas na contemporaneidade. Permitindo
assim, compreender os embates entre as praticas de dominagao e de resisténcias resul-
tantes de relagoes de poder, ainda, tao presentes, no campo sociopolitico.

Segundo Alex Makuxi,

A cultura indigena passa por processos de transformagao, assim como qualquer outra cultu-
ra ocidental, mais de nenhuma forma deixamos de ser indio. O fato de usar os adornos e
trajes indigenas ndo nos mais ou menos indios do que quando usamos calgas jeans, ténis ou
outra coisa da cultura ocidental. Por isso pedimos aos autores de livros, e as editoras que
mostrem a verdade, pois estamos cansados ter a imagem de um tnico indio, de uma tnica

. 2
cultura, propagada paras a sociedade envolvente.

Para Néstor Garcia Canclini (2008, p. 23), hibridizagdo é onde as “novas moda-
lidades de organiza¢ao da cultura, de hibridizagio das tradicdes de classe, étnicas ¢ na-
¢Oes requerem outros instrumentos conceituais”, dai entendermos a atuacio dos ativis-
tas indigenas no ciberespaco, como uma nova pratica de apropriacio para fins de resis-
téncia e letramentos, pois além de fazerem usos de elementos culturais ndo-indigenas, os
ativistas elaboram pradticas de letramentos a fim de alcancar a sociedade, em geral. Sobre
esta questdo, Pierre Levy (1998, p. 17) explica que,

A mediagio digital remodela certas atividades cognitivas fundamentais que envolvem a lin-
guagem, a sensibilidade, o conhecimento e a imaginagéo inventiva. A escrita, a leitura, a es-
cuta, 0 jogo e a composigdo musical, a visdo e a elaboragdo das imagens, a concepgdo, a peri-
cia, o0 ensino e o aprendizado, reestruturados por dispositivos técnicos inéditos, estdo in-
gressando em novas configuragdes sociais.

Entretanto, ndo se pode afirmar que estes povos perdem suas identidades ou
deixem de ser indigenas, pois como bem destaca Makuxi (2012):

2MAKUXI, Alex. O indio, os livros diddticos e o senso comum. Disponivel em:
http://www.indioeduca.org/?p=2035. Acesso em: 15 de Maio de 2016.
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Estar incluido nas novas tecnologias nao altera em nenhum momento a identidade de ne-
nhum povo, a identidade indigena continua viva e crescendo a cada dia. Identidade étnica
ndo altera com sua profissdo, ou com seu meio de comunicagio. A identidade indigena estd
nos tragos natos, nos ideais, na natureza estd no dia a dia, estd com cada cidaddo que faz

. s Lo 23
parte dessa imensa familia chamada indigena™.

Desde o periodo da colonizagio, as praticas de apropriacdo foram uma valiosa
ferramenta de resisténcia indigena usada para subverter as leis do colonizador elaboran-
do novos significados e finalidades, um desses exemplos foi a santidade que “era uma
forma particular desses movimentos de sincretismo da natureza indigena com simbolos
cristaos” (MOREAU, 2003, p. 116 -117). Nesse perfodo da histdria do Brasil, ja se inici-
ou as investidas de colonizagdo do “outro” através da pedagogia brasilica (1549-1599),
como destaca Saviani (2008, p. 43):

A principal estratégia utilizada para a organizagdo do ensino, tendo em vista o objetivo de
atrair os “gentios”, foi agir sobre as criangas. Para isso se mandou de Lisboa meninos 6rfaos,
para os quais foi fundado o Colégio dos Meninos de Jesus da Bahia e, depois, o Colégio de
Meninos de Jesus de Sao Vicente. Pretendia-se, pela mediacdo dos meninos brancos, atrair
os meninos indios e, por meio deles, agir sobre seus pais, em especial os caciques, conver-
tendo toda a tribo para a fé catdlica.

Como notamos, essas investidas de imposi¢ao de um modelo hegemonico de
cultura e saberes s6 se intensificaram mediante o processo de globalizacdo e a terceira
Revolugao Industrial, metade da década de 1970, quando surgem as novas Tecnologias
de Informagdo e Comunica¢éo (TICs) resultando numa Revolugdo Informacional. Em
1990, ocorreu um processo de avango nas novas TICs objetivando o aprimoramento e
transmissdo de informacdes com maior agilidade, assim, “grupos tradicionalmente
invisibilizados perante as tecnologias comunicativas de massa, também, operam novas
atuagOes integradas a esta nova situacdo tecnossocial” (PEREIRA, 2008, p. 01). Isso
ocorre porque os povos indigenas sdo expostos nos meios de comunicagio a partir dos
discursos de outros, o que, ainda, gera inumeras praticas discriminatdrias contra esses
povos, desse panorama surge a necessidade de se fazerem ouvir.

A apropriagdo da tecnologia como prética de resisténcia, através do ciberati-
vismo, pois nido se trata de uma tentativa de estar incluido em uma cultura néo-
indigena, mas “taticas de consumo, engenhosidades do fraco para tirar partido do forte,
> 2 uma forma de
lutar por seus direitos, combatendo politicas discriminatérias que marginalizam e ex-
poem estes povos a situacdes de sobrevivéncia precdrias, como destaca Yakuy Tupi-
nambd:

vao desembocar entdo em uma politizagdo das praticas cotidianas’

»Indio quer se Conectar e Entrar na Rede. Disponivel em: http://www.indioeduca.org/?p=1717. Acesso em:
15 de Maio de 2016.
Y CERTEAU, Michel. Invengao do Cotidiano. Rio de Janeiro, Editora Vozes, 1990, p.45.
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Desde a invasao nos Povos Originarios do continente americano somos confrontados por
cerceamento dos direitos, sejam institucionalizados ou ndo, através da ignoréncia e suas ca-
racteristicas, no entanto surgem em varias nuances, muitas em forma de questionamentos
ou até mesmo uma afirmativa como se detivessem fundamentagao ou conhecimento da his-
téria como ela é, e ndo como se apresenta em varios manuais escritos pelos que se dizem es-
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pecialistas, como por exemplo, a Histéria do Brasil™.

Nessa perspectiva, ¢ importante discutir o potencial dos sites enquanto ferra-
mentas didaticas, podendo ser usado com a finalidade de promover uma educagio que
proporcione aos alunos, desde o inicio de sua vida escolar, informagao e conhecimentos
que os conduzam a questionar os esteredtipos tio vigentes na nossa sociedade, e, com
isso, buscar entender a atuagio dos ativistas indigenas no sife “Indio Educa” como agen-
tes de sua prépria histéria. De acordo com Makuxi,

Além dos poucos contetidos citados nos livros que chegam a escolas, onde mais os professo-
res podem recorrer para que possa se cumprir essa lei? Isso se torna uma pergunta vaga,
pois se os livros nao trazem essa temdtica o inico meio ¢ corre a internet, e tentar empurrar
goela abaixo essa tematica. Nesse modo os professores, principalmente do ensino funda-
mental tentam o maximo para colocar isso de uma forma ou de outra, caindo no erro repe-
tino (sic) de sempre, que acaba sendo o0 mesmo todo ano: Faga uma pesquisa sobre os povos

oo 2
indigenas o

Assim, faz-se necessdrio que o ensino superior mostre o potencial das TICs pa-
ra desenvolver pesquisas e encoraje esses alunos, graduandos, a desenvolver criticidade
ao buscar conhecimento além dos textos trabalhados nos cursos das licenciaturas. Afi-
nal, como bem destaca Paulo Freire, no livro “Pedagogia da Autonomia” (1996), ensinar
nao é puramente transmissao de conhecimentos, logo, a escola enquanto campo social
de producdo e reproducao de praticas culturais tem um papel importante a exercer
diante das novas tecnologias, vendo nessas uma oportunidade de transformacoes prati-
cas que ja ndo respondem as demandas escolares e sociais da contemporaneidade.

Ainda sobre o potencial didatico dos documentos produzidos por ativistas in-
digenas, de forma a promover uma experiéncia pedagdgica dos multiletramentos como
nas escolas, para Roxane Rojo:

Em qualquer dos sentidos da palavra “multiletramento” — no sentindo da diversidade cultu-
ral de produgao e circulagio dos textos ou no sentido da diversidade de linguagens que os
constituem -, os estudos sdo recorrentes em apontar para eles algumas caracteristicas consi-

»“INDIO DE VERDADE” e, ou “INDIO DE MENTIRA™? Disponivel em:
https://www.indiosonline.net/indio-de-verdade-e-ou-indio-de-mentira/. Acesso em: Outubro de 2018.

*Ajudando o Professor. Disponivel em: <http://www.indioeduca.org/?p=415>. Acesso em: 15 de julho de
2018
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deradas importantes: eles sdo interativos; mais que isso, eles sao colaborativos; eles fraturam
e transgridem as relagoes de poder estabelecidas, em especial as relagoes de propriedade
(das méaquinas, das ferramentas, das ideias, dos textos (verbais ou nao)); eles sao hibridos,
fronteirigos, mestigos (de linguagem, modos, midias e culturas). Assim sendo, o melhor lu-
gar para eles existirem ¢ “nas nuvens” e a melhor maneira de se apresentarem ¢ na estrutura
ou formato de redes (hipertextos, hipermidias) (2013, p. 10).

Nesse sentido, lidar com as multiplas possibilidades de informagdes e materiais
numa experiéncia de ensino, as quais o professor precisa lidar com a diversidade entre
seus proprios alunos, o Ensino Hibrido ¢, desse modo, uma pratica que nos leva a enten-
der que néo existe apenas uma forma de aprender e que esse processo, além de ser con-
tinuo, implica numa abordagem metodoldgica, em que professores e alunos participam
de uma troca dinimica de saberes e habilidades, de maneira critica, no processo de
ensino e aprendizagem na escola conectada.

No livro Ensino Hibrido: Personalizagio e Tecnologia na Educagdo, os autores
trazem contribui¢oes para pensarmos as tecnologias na educacao do século XXI, “Cri-
angas e jovens estdo cada vez mais conectados as tecnologias digitais, configurando-se
com uma geragdo que estabelece novas relagoes com o conhecimento que, portanto,
requer que transformagdes acontecam na escola” (BACICH et al, 2015, p.47).

Partindo da premissa que a maioria dos alunos presentes, nos espagos escola-
res, ja possui certo dominio das tecnologias, enquanto muitos professores, ainda, sao
carentes de uma formacao que lhes possibilitem fazer usos dos arcaboucos tecnoldgicos,
assim, concordamos com Canen e Xavier (2011, p. 641) ao afirmarem que

A formagao de professores, seja ela inicial ou continuada, constitui-se como um lécus privi-
legiado, ndo s6 para refletir e discutir sobre essas questdes, como para a criagdo e a imple-
mentagdo de proposigdes que possibilitem vislumbrar novos caminhos e avangos no que
tange ao trato da diversidade cultural no contexto escolar.

Esta formacéo ¢ indispensével para desenvolver uma pedagogia voltada para os
multiletramentos, numa perspectiva critica que possibilita a inser¢do do professor na
cibercultura, transformando a relagio entre esse e os alunos no processo de ensino-
aprendizagem, pautadas, diversas vezes, nas dicotomias professor-aprendiz ou tradicio-
nal-moderno. Como afirma Freire (1996, p.38):

A tarefa coerente do educador que pensa certo é, exercendo como ser humano a irrecusével
prética de interligar, desafiar o educando com quem se comunica e a quem se comunica,
produzir sua compreensdo do que vem sendo comunicado. Nao ha inteligibilidade que néo
seja comunicagio e intercomunicagio e que ndo se funde na dialogicidade. O pensar certo
por isso é dialdgico e nao polémico.
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Do contrério, a implementacdo da tecnologia seria apenas mais uma “nova
roupagem” para desenvolver conteddos dos livros didaticos, os quais teriam como fina-
lidade as avaliagdes escolares e, assim, o professor perde a oportunidade de, dialogica-
mente, desenvolver uma analise critica que trouxesse maiores contribui¢des para a dida-
tica abordada e as informagdes acerca da(s) temédtica(s) desenvolvida(s).

No que se refere a histéria e diversidade cultural dos povos indigenas, no Bra-
sil, por exemplo, nao estariamos trazendo nenhuma contribuigio tendo em vista que,
além da busca por equidade de direitos, eles apontam para a necessidade de produzir
imagens e significados proprios que questionem os discursos e praticas inferiorizantes
acerca de sua diversidade cultural.

Consideragdes finais

Dessa forma, se por um dado momento as tecnologias, por se so, foram vistas
como solugdo para diversos problemas educacionais, hoje ¢ preciso pensar em como
estas ferramentas tecnoldgicas podem trazer contribuictes ao processo de ensino-
aprendizagem, mediante os usos e praticas que os professores podem fazer dessas, em
prol de uma educacéio para a diversidade. No contexto do ensino superior, esse debate
para o ensino de histéria é fundamental diante das complexas transformagdes sofridas
por nossa sociedade, desde o século XX, decorrentes do processo de globalizagao das
tecnologias da informagédo e comunicagio, e que promoveram mudangas profundas na
politica, economia e no campo social, questdes caras aos Historiadores e professores de
Histdria. Tal cendrio exigiu e exige das universidades mudangas em seus curriculos, a
fim de atender as rapidas e constantes modificacdes sociais, e requer assim, maior aten-
¢30 no trato com os novos modelos didatico-metodoldgicos, no que ficou conhecido
como sociedade do conhecimento.

Logo, debater sobre os usos e perspectivas lancadas pelos sites Indios Online e
Indio Educa de fazerem-se, enquanto ferramentas educacionais, colaborativas e interati-
vas, faz-se necessario pelo importante papel desempenhando pelos povos indigenas, ao
se apropriarem dos aparatos tecnoldgicos e a partir dessas ferramentas produzir
(re)existéncias que possibilitam o empoderamento desses povos. Para o aluno que in-
gressa nos cursos de graduagao, em Licenciatura em Histdria, o contato com estes novos
arranjos socioculturais permite aos futuros historiadores e professores de Historia pro-
blematizar, questionar e analisar sob o prisma da diversidade étnica e cultural as préticas
de apropriagio realizadas pelos povos indigenas, nos diversos periodos histéricos, a
partir da critica documental.

Assim, como os povos e sociedades passam por diversas transformacoes sociais
e culturais, o fazer histérico também requer do historiador habilidades criticas e técnicas
que lhes possibilite compreender os fatos historicos, o que é possivel gragas a sua capa-
cidade no trato com as diversas fontes documentais. Logo, na contemporaneidade nao ¢
diferente, o indigena e as questdes étnicas nio sio tratadas com a devida importancia e
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responsabilidade, portanto, a educa¢do ¢ fundamental para que a conscientizagdo e o
debate sejam efetivados na sociedade.

Os professores da educagao basica, ainda, sao os mais cobrados quando se tra-
tam de politicas educacionais para as questdes étnico-raciais. Entretanto, é fundamental
que as graduagdes, em Historia, levem ao cerne das problematizagoes de suas aulas, a
versdo do indigena sobre a histéria e culturas dos povos indigenas e colonizacdo do
Brasil para além das narrativas do passado, conhecendo novos arranjos socioculturais
formados mediante os processos histéricos, os quais possibilitam compreender as cultu-
ras indigenas como um sistema de significacdo em permanente mudanga. Além de esti-
mular a pesquisa baseada na critica documental e o trato com as novas tecnologias, as
quais nos permitem um ndmero cada vez maior de documentos, abrindo assim, novas
possibilidades de pesquisa para o historiador e o professor de Histéria, mas, com isso
vém crescendo os debates em torno das Fake News, cabendo a estes profissionais esta-
rem preparados para lidar com esse novo cendrio.

Portanto, diante do exposto e pensando nas intensas e dindmicas interagoes
que a sociedade contemporénea vem mantendo com as ferramentas tecnolégicas, resul-
tando em sua forte presenca no ciberespago, precisamos pensar, cada vez mais, no lugar
do historiador e professor de histéria frente a esse cendrio social e cultural.
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CONTRIBUICAO DA TELECOLABORACAO PARA AS AULAS DE LINGUAS
EM INSTITUICOES DE ENSINO DO BRASIL

Rodrigo Schaefer
Christiane Heemann

Introdugio

O uso de recursos tecnologicos online tem ampliado as possibilidades de co-
munica¢do. Por exemplo, recursos como computadores, midias sociais, celulares, ta-
blets, notebooks, mensagens de texto, jogos online, mundos virtuais, blogs, sites, videos,
entre outros, tém facilitado a comunicagio e o contato entre pessoas de diferentes paises
e culturas. Isso permite afirmar que as pessoas ndo estdo mais restritas a comunicacio
face a face, ja que elas podem também utilizar recursos online para isso, ndo importando
os limites de tempo e espago. Nesta perspectiva, Byram et al. (2016) explicam que inova-
¢es tecnoldgicas tém favorecido a comunicagio e a troca de informac¢des com pessoas
de varios lugares do mundo e de forma instantanea.

Segundo Schaefer e Luna (no prelo), embora, tradicionalmente, a escola tenha
sido considerada como institui¢ao fomentadora do processo de ensino e aprendizagem,
as oportunidades para tal processo ampliam-se com o advento da Internet e de seus
recursos tecnoldgicos. Para os autores, concernente ao ensino e aprendizagem de lingua
estrangeira (doravante LE), recursos online tém oferecido oportunidades para o desen-
volvimento de  habilidades linguisticas” (doravante HLs). A esse respeito, Thorne
(2006, p. 3) j& punha em relevo que o uso de tecnologias digitais permitia aos aprendizes
“Interac¢do real com falantes especialistas da lingua que eles estio estudando” (traducédo
nossa®), o que pode resultar no desenvolvimento de HLs.

Uma possivel maneira de propiciar o contato entre pessoas de diferentes paises
e culturas ¢ por meio de projetos telecolaborativos. Para O'Dowd (2013, p. 123), teleco-
laboragao diz respeito a “aplicacio de ferramentas de comunicacao online para encontro
de aprendizes de linguas em locais geograficamente distantes para desenvolver suas
habilidades em lingua estrangeira e sua competéncia intercultural através de tarefas
colaborativas e trabalho de projeto” (tradugéo nossa®).

Para Belz (2002), existe a possibilidade de lidar com assuntos interculturais em
projetos de telecolaboracio. Um exemplo € o projeto The Cultnet Intercultural Citizens-
hip, cujo objetivo é compreender como a educagio para a cidadania pode ser incluida no

?7 Por habilidades linguisticas, referimo-nos a habilidades essenciais para o aprendizado de uma LE, tais como
ler, escrever, ouvir e falar.

* Citagdo original: “actual interaction with expert speakers of the language they are studying”.

¥ Citagdo original: “application of online communication tools to bring together classes of language learners
in geographically distant locations to develop their foreign language skills and intercultural competence
through collaborative tasks and project work™.
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ensino e aprendizagem de LE através de subprojetos (BYRAM, 2016). Outro exemplo é
o The Cultura Exchange Programme, o qual se propoe a facilitar o contato intercultural
entre alunos de diferentes paises (FURSTENBERG, 2016). No Brasil, um exemplo de
projeto telecolaborativo é o Teletandem Brasil: Linguas estrangeiras para todos (doravan-
te TTB™) (TELLES; VASSALLO, 2006). Desenvolvido numa universidade putblica esta-
dual brasileira e criado em 2006, tem como objetivo facilitar o contato entre estudantes
brasileiros e de outros paises. No T'TB, as sessoes de intera¢do online podem ocorrer por
meio de ferramentas como o Zoom™ ou o Skype®. Segundo Sehnem e Schaefer (2018, p.
4), o teletandem “favorece uma pratica significativa da LE”.

O teletandem (TELLES; VASSALLO, 2006; TELLES, 2015a, 2015b) possui re-
cursos como voz, imagem e escrita, e pode ser definido como videoconferéncia entre
dois interagentes™ que estio aprendendo, de maneira auténoma, a lingua um do outro
(VASSALLO, 2009). Telles (2015a, p. 604) define teletandem como “um modo de tele-
colaboragdo - um contexto virtual, colaborativo e autdonomo para aprender linguas
estrangeiras no qual dois alunos ajudam um ao outro a aprender suas préprias linguas
(ou lingua de proficiéncia) (tradugio nossa)™.

Esse contexto online de aprendizagem de linguas tem trés principios norteado-
res: reciprocidade, autonomia e uso separado das linguas (TELLES, 2009). Reciprocida-
de, de acordo com Brammerts (1996), refere-se ao apoio mdtuo e a interdependéncia
entre os dois aprendizes, ao passo que autonomia estd relacionada com o compromisso
de ambos interagentes no que tange a sua prépria aprendizagem assim como a de seu
(sua) parceiro (a). O uso separado de linguas, por seu turno, estabelece que as duas lin-
guas nio podem ser misturadas (VASSALLO; TELLES, 2006).

O presente estudo, de abordagem qualitativa, persegue o objetivo de discutir
como a telecolaboragao pode favorecer as aulas de linguas (lingua portuguesa e LE, por
exemplo, o inglés e o espanhol) em institui¢des de ensino do Brasil, tais como em Insti-
tuicoes de Ensino Superior (doravante IES), nos Institutos Federais (doravante IFs) e em
escolas publicas, particulares e de idiomas. Para alcancar esse objetivo, definimos a se-
guinte pergunta de pesquisa: como a telecolaboragdo pode contribuir para as aulas de
linguas em instituicdes de ensino do Brasil?

O texto desta pesquisa estd dividido em cinco capitulos. O primeiro deles apre-
sentou o objetivo dessa investigacio assim como uma breve contextualizacio do objeto
de estudo, ao passo que o Capitulo 2 se concentra no referencial tedrico que ajudou a
fundamentar a analise dos dados. No Capitulo 3, descrevemos a metodologia, a fim de
explicar como ocorreu o processo de coleta de dados e, no Capitulo 4, apresentamos a

* Mais informagdes sobre o TTB podem ser encontradas no website http://www.teletandembrasil.org/

*1 O aplicativo Zoom combina videoconferéncias, encontros online e colaboragio movel, além de oferecer
comunicagao por video baseada em nuvem.

32 O Skype é um software que propicia comunicacdo de voz e video através da Internet.

* No teletandem, “interagente” refere-se ao aprendiz de uma LE.

* Citagao original: “A mode of telecollaboration - a virtual, collaborative and autonomous context for learning
foreign languages in which two students help each other to learn their own languages (or language of profi-
ciency)”.
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analise dos dados. Finalmente, no Capitulo 5, além de propormos uma discussdo com
base nos resultados das anilises, apresentamos considera¢des e encaminhamentos.

Alguns fundamentos

Desde pelo menos o final da década de 1990, a utilizagao de recursos digitais no
ensino de LE, facilitado pelo advento da Internet, tem propiciado o contato entre pesso-
as de diferentes culturas e linguas. Sobre isso, Warschauer (1997) destacou que recursos
online vinham exercendo um enorme impacto ndo somente na drea da Educagdo de um
modo geral, mas também na Aprendizagem de Linguas Assistida por Computador
(doravante ALAC™). Por este angulo, O’'Dowd (2013, p. 123) recorda que “uma das
principais contribuicdes da Internet para o ensino de LE tem sido o seu potencial de
favorecer aos aprendizes de linguas o contato virtual com membros de outras culturas e
falantes de outras linguas” (tradugio nossa™).

De acordo com Helm (2015), a telecolaboragao, facilitada pela utilizagdo de
tecnologias digitais, ¢ tida como um subcampo da ALAC. Para O’Dowd (2013), a teleco-
laborag¢do tem tido grande presenca em pesquisas e atividades na drea de ALAC hd mais
de trés décadas. Para Belz (2003, p. 2), a telecolaboragio:

Envolve a aplicagio de redes de computadores globais ao ensino e aprendizagem de linguas
estrangeiras (e segunda lingua) em contextos institucionalizados. Em parcerias telecolabo-
rativas, aprendizes internacionalmente dispersos em aulas de linguas paralelas usam ferra-
mentas de comunicagio da Internet, como e-mail, chat sincrono, féruns de discussio e
MOOs" (assim como outras formas de comunicagio mediadas eletronicamente), no intuito
de apoiar a interagao social, o didlogo, o debate e o intercambio intercultural. (tradugao
nossa’®)

Thorne (2006) explica que a telecolaboragéo oferece diferentes oportunidades
para a interacfio, como pequenos grupos de trabalho, troca de informagdes entre todos
os alunos da sala e trabalhos em duplas. Para o autor, atividades “em torno da informa-
¢ao e midia (literatura, filmes, textos académicos) e atividades colaborativas, interpreta-

* Esta drea, de um modo geral, dedica-se ao estudo da relagio entre tecnologia e ensino de linguas. Levy
(1997) explica que o foco dos estudos da ALAC se concentra na utilizagdo do computador no ensino e apren-
dizagem de LE.

* Citagdo original: “one of the major contributions of the internet to foreign language (FL) education has been
its potential to bring language learners into virtual contact with members of other cultures and speakers of
other languages”.

7 MOO significa, em inglés, Multi-user Object Oriented, e refere-se a um ambiente virtual de interagoes multi-
usudrios na Internet.

* Citagdo original: “Involves the application of global computer networks to foreign (and second) language
learning and teaching in institutionalized settings. In telecollaborative partnerships, internationally-dispersed
learners in parallel language classes use Internet communication tools such as e-mail, synchronous chat,
threaded discussion, and MOOs# (as well as other forms of electronically mediated communication), in order
to support social interaction, dialogue, debate, and intercultural exchange”.
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tivas e investigativas” (p. 7, tradugdo nossa’) podem fazer parte de projetos telecolabo-
rativos.

Para Belz (2007), a telecolaboragao pode ser caracterizada como etnografica,
dialégica e critica. Etnogréfica porque os alunos podem observar, analisar e interpretar o
comportamento dos seus parceiros online. Dialdgica, no sentido de que os discursos dos
aprendizes surgem a partir da intera¢do com os outros. Finalmente, critica uma vez que
“os aprendizes nao sdo receptaculos passivos de conhecimento recebido [..] mas sim
participantes ativos em um processo dinamico de construgio de conhecimento” (BELZ,
2007, p. 138, traducdo nossa*’).

No estudo de O’ Dowd (2003, p. 134), os aprendizes de linguas, por meio do di-
dlogo em atividades telecolaborativas, “foram encorajados a refletir criticamente sobre
sua propria cultura mediante perguntas feitas pelos seus parceiros” (tradugio nossa*).
De tal modo, atividades telecolaborativas podem se voltar tanto para o desenvolvimento
das HLs dos alunos quanto para o desenvolvimento da competéncia intercultural (dora-
vante CI) (O'DOWD, 2013). Sobre isso, O’'Dowd (2006, p. 86) defende que:

Além de conhecimento sobre a outra cultura e atitudes de abertura e interesses por outras
culturas, a interagdo intercultural eficaz inclui as habilidades de ser capaz de descobrir e en-
tender o significado simbolico que ¢ atribuido aos comportamentos em diferentes culturas.
(tradugdo nossa42).

O termo intercultural surgiu na década de 1980 nas dreas de educagio intercul-
tural e comunicagio intercultural. A conceitualizagio de educacdo e de comunicac¢io
intercultural estava ligada a tentativa de expandir tanto o didlogo quanto a cooperacio
entre membros de diferentes culturas nacionais (KRAMSCH, 1993). O conceito de CI,
por sua vez, foi introduzido com o intuito de entender como pessoas, organizacdes e
grupos especificos interagem em situagdes entre pessoas de culturas distintas. Relacio-
nado especificamente a area de ensino e de aprendizagem de LE, esse conceito surgiu na
Europa juntamente com a conceitualizacio de competéncia comunicativa® (BYRAM,
1997).

¥ Citagdo original: “around shared information and media (literature, films, scholarly texts) and

collaborative, interpretative and investigative activities”.

10 Citagdo original: “learners are not passive receptacles of received knowledge [...] but rather active partici-
pants in a dynamic process of knowledge construction”

! Citagdo original: “were encouraged to reflect critically on their own culture through questions posed by their
partners”.

*2 Citagdo original: “Apart from knowledge of the target culture and attitudes of openness toward and interest
in other cultures, effective intercultural interaction includes the skills of being able to discover and understand
the symbolic meaning that is attributed to behaviors in different cultures”.

3 Para Hymes (1972), competéncia comunicativa é a capacidade de um individuo estabelecer interagio social
utilizando a linguagem. Em outras palavras, ¢ preciso que esse individuo saiba utilizar as regras do discurso
especifico da comunidade na qual estd inserido.
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Praticamente todas as conceitualizacdes de CI transcendem a ideia de mera-
mente possuir conhecimento sobre outras culturas, ja que esse tipo de conhecimento
ndo é suficiente para um individuo ser interculturalmente competente. Nesta perspecti-
va, Deardorff (2004) afirma que a referida competéncia envolve também o desenvolvi-
mento de habilidades e atitudes para interagir de forma bem sucedida com pessoas de
diferentes culturas. Por outro lado, de acordo com Wagner e Byram (2017), a CI prepara
os individuos para o desempenho de diferentes acdes na comunidade assim como de
atividades futuras enquanto cidadéos.

Byram (1997), em vez de CI, utiliza o termo competéncia comunicativa inter-
cultural (CCI), o qual é concebido pelo autor como a habilidade de utilizar a lingua na
interacdo entre pessoas de diferentes culturas. Ele propde cinco componentes para esta
competéncia:

1 - Atitudes - Referem-se a uma “disposi¢do para suspender crengas com rela-
¢do a seus préprios significados e comportamentos, e analisd-los do ponto de vista dos
outros com quem o individuo estd se envolvendo”. (p. 34, tradugio nossa*).

2 - Conhecimento (ou saberes) - estd relacionado com o conhecimento de ou-
tras culturas e de si mesmo nas interagdes sociais.

3 - Habilidades de descobertas e interagdo - tem a ver com “a habilidade de ad-
quirir novos conhecimentos de uma cultura e praticas culturais e a habilidade para usar
conhecimentos, atitudes e habilidades sob as limitagdes da comunicagio e interagio em
tempo real” (p. 61, traducdo nossa™),

4 - Habilidades de interpretagao e relacionamento - significa ter a habilidade de
interpretar um documento ou um evento de outra cultura e relaciond-lo com sua pro-
pria cultura.

5 - Consciéncia cultural critica - refere-se ao exame e a interpretagdo de manei-
ra critica acerca de diferencas culturais.

Segundo Barrett et al. (2013), CI diz respeito a uma combinagio de atitudes,
conhecimentos, entendimentos e habilidades. Essas habilidades, para os autores, possi-
bilitam ao individuo os seguintes aspectos:

1 - entender e respeitar pessoas que possuem uma cultura diferente da sua;

2 - responder apropriadamente, e de forma respeitosa, ao se comunicar com tais pesso-
as;

3 - estabelecer relacionamentos positivos e construtivos com estas pessoas;

4 - entender a si mesmo ¢ a sua propria cultura nos encontros culturais.

Kramsch (1993, p. 205) observou que a area de ensino e aprendizagem de LE
ainda nao havia considerado que “a cultura é um construto social, o produto do préprio
individuo e do outro” (traducio nossa*). Para a autora, a interagdo entre “o eu” e “o

" Citagdo original: “willingness to suspend belief in one’s own meanings and behaviors, and to analyze them
from the viewpoint of the others with whom one is engaging”

> Citagdo original: “the ability to acquire new knowledge of a culture and cultural practices and the ability to
operate knowledge, attitudes and skills under the constraints of real-time communication and interaction”.

16 Citagao original: “culture is a social construct, the product of the self and the other”.
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outro” pressupde a desconstrucio de representagoes culturais, e explica que a CI envolve
“uma consciéncia e um respeito em relacdo a diferenga, bem como a capacidade socioa-
fetiva de ver a si mesmo através dos olhos dos outros" (KRAMSCH, 2005, p. 553, tradu-
¢do nossa®).

Com relacéo a diferentes contextos virtuais de ensino e aprendizagem, pesqui-
sas tém destacado a importancia da educac¢do intercultural, além de ter ocorrido esfor-
¢os para reconceitualizagdo da nogao de CI. Por exemplo, Kern e Warschauer (2000) e
Thorne (2003) explicam que referida competéncia esta vinculada a necessidade de se
promover a interagdo em LE entre falantes nativos e ndo nativos e entre falantes ndo
nativos, e, além disso, de capacita-los para terem acesso a ambientes culturais ndo naci-
onais. Shuter (2012), por seu turno, sugere que as interagdes internacionais online pro-
piciam a aprendizagem da LE estudada bem como da CI. Outrossim, na visao de Lam
(2008) e Pavlenko e Lantolf (2000), a CI nos ambientes online permite a participacdo em
comunidades virtuais.

Em suma, ser competente interculturalmente, seja em espagos online como a
telecolaboragdo ou em ambientes ndo virtuais, por exemplo, a sala de aula, pode ser
entendido como crucial para a participagao dos individuos no didlogo com pessoas de
outras culturas. De acordo com Sequeira (2018), o didlogo é, por si s6, sempre intercul-
tural, tendo em vista as “vdrias culturas” que fazem parte de um mesmo pais, de uma
mesma regiao, de uma mesma pessoa, e assim por diante. E este didlogo, consequente-
mente, pode contribuir para o desenvolvimento da CI (WAGNER; BYRAM, 2017).

Metodologia

Os dados utilizados neste estudo® foram coletados® em um projeto de teleco-
laboragao especifico, o TTB (TELLES; VASSALLO, 2006; TELLES, 2015a; 2015b), refe-
rido no Capitulo 1, entre setembro a dezembro de 2016. Escolhemos especificamente
esse projeto porque um dos autores deste estudo atuou como professor-mediador”™ no
TTB em 2016.

Esta pesquisa qualitativa, por incluir uma parceria em especifico, conforme ex-
plicaremos a seguir, pode ser considerada como “estudo de caso” (DUFF, 2014; YIN,
2015), pois se trata de uma investigagao empirica que pesquisou um fendmeno contem-
poraneo em seu contexto real. Para Yin (2015), a preferéncia pelo uso de estudos de caso

7 Citagdo original: “an awareness and a respect of difference, as well as the socio-affective capacity to see
oneself through the eyes of others”.

% Os dados usados neste estudo sio provenientes de um projeto de pesquisa devidamente aprovado pelo
Comité de Etica em Pesquisa com Seres Humanos (CEPSH-UFSC) sob o Numero do Parecer 1.762.956.
CAAE: 56955216.8.0000.0121.

¥ Somos gratos aos coordenadores, professores e pesquisadores do TTB por terem permitido que um dos
autores coletasse dados para sua pesquisa de doutorado assim como para estudos como o0 nosso.

% Em sessoes de mediagdo no TTB (SALOMAO, 2012; FUNO, 2015; TELLES, 2015b), o professor-mediador
pode discutir com os aprendizes de LE diferentes assuntos relacionados com a sua experiéncia nas sessoes de
teletandem.
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deve ser dada quando houver uma investigacdo de eventos contemporéneos em situa-
¢Oes nas quais é possivel se fazer observacoes diretas e entrevistas com as pessoas envol-
vidas acerca de seus comportamentos. Para Yin (2015, p. 11), o estudo de caso se carac-
teriza pela “capacidade de lidar com uma completa variedade de evidéncias - documen-
tos, artefatos, entrevistas e observagdes’, além de investigar questdes em um conjunto de
acontecimentos sobre os quais o pesquisador tem pouco ou nenhum controle. Duff
(2014, p. 233), por seu turno, explica que estudos de caso podem ser utilizados “a fim de
proporcionar uma compreensdo das experiéncias dos individuos [..] dentro de um
contexto linguistico, social, ou educacional especifico” (tradugdo nossa").

Desse modo, precisamente por se tratar de um estudo de caso, esta pesquisa
incluiu dois participantes em particular: Nivaldo e Grace . Eles fizeram parte de uma
parceria de teletandem entre uma universidade estadual pablica do Brasil, onde o TTB ¢
desenvolvido, e uma universidade dos Estados Unidos. Nivaldo, brasileiro, tinha 21
anos de idade no periodo da coleta e era aprendiz de inglés. Grace, estado-unidense,
tinha 19 anos e era aprendiz de portugués.

Os dados utilizados neste estudo sdo provenientes de sessdes de teletandem e
de entrevistas semiestruturadas. Os videos das sessoes de teletandem entre Nivaldo e
Grace foram gravados através do aplicativo Zoom. As entrevistas foram elaboradas no
intuito de compreender melhor o que o participante Nivaldo havia abordado em seus
relatdrios de experiéncia™. As entrevistas foram gravadas em dudio.

Para transcri¢do dos dados relacionados as sessoes de teletandem e as entrevis-
tas, utilizamos o programa Transana”. Os dados ndo foram inteiramente transcritos,
mas somente aqueles que foram considerados relevantes para as andlises (ERICKSON;
SHULTZ, 1981). Analisamos todos os excertos selecionados para este estudo na lingua
original, ou seja, em portugués.

No que se refere as transcricdes dos excertos, as informacdes que estio entre
dois parénteses, ou seja, (( ), como norma de transcri¢io, dizem respeito a comenta-
rios dos pesquisadores.

Anilise dos dados

Como dito anteriormente, este estudo se propoe a discutir como a telecolabo-
ragdo pode favorecer as aulas de linguas (portuguesa e estrangeira) em institui¢cdes de

*! Citagdo original: “in order to provide an understanding of individuals’ experiences [...] within a particular
linguistic, social, or educational context”.

> Nomes ficticios para proteger a identidade desses participantes / interagentes.

%3 Por questdes éticas, um termo de consentimento foi assinado pelos participantes dessa pesquisa. Em outras
palavras, os participantes assinaram o Termo de Consentimento Livre e Esclarecido.

" Por meio de relatérios de experiéncia, o participante Nivaldo teve a oportunidade de registrar por escrito
diferentes aspectos relacionados a sua interagdo online com sua parceira estado-unidense. No entanto, por
razoes ligadas ao escopo deste trabalho, optamos por nio utilizar dados dos referidos relatérios.

%> Mais informagdes sobre esse programa podem ser encontradas no sitio https://www.transana.com/.
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ensino do Brasil, tais como em IES, nos IFs e em escolas pablicas, particulares e de idio-
mas.

Com base na percepgao dos participantes (conforme os cinco excertos subsequen-
tes), a andlise dos dados evidenciou dois temas referentes a contribuigio da telecolabo-
ragao para instituicoes de ensino do Brasil: (1) oportunidade para praticar a lingua estu-
dada pelos alunos e (2) o contato intercultural. A seguir, serdo apresentados e discutidos
os dois temas referidos.

Tema 1 - Oportunidade para praticar a lingua estudada pelos alunos

O excerto seguinte de uma sessdo de teletandem em particular mostra como

Nivaldo destacou a oportunidade de praticar o inglés nas sessoes de teletandem:

1. Nivaldo: Porque nossa eu adoro inglés.

2. Grace: Ahm vocé gosta?

3. Nivaldo: NOSSA SE MEU DEUS demais!

4. Grace: Nao cé ta pegando muito ra... é tipo vocé ¢ muito for¢ado com o in-
glés entendeu?

5. Nivaldo: Sim eu preci eu t6 estudando bastante muito muito muito. (Ex-
certo 1/ sessdo de teletandem / Nivaldo e Grace / 26/10/2016)

Este excerto ilustra como Nivaldo e Grace puderam, por meio da pratica da
lingua, em sintonia com Byram (1997), interagir um com o outro. Na linha (4), apds
Nivaldo ter comentado nas linhas (1) e (2) que gostava de estudar inglés, Grace conside-
rou que seu parceiro estava aprendendo muito bem essa lingua. Na concepgao dessa
participante, este aprendizado foi resultado da dedicagao de Nivaldo. Na linha (5), ele
afirmou que, de fato, estava se dedicando a seus estudos. Conforme nos lembrou Schae-
fer e Luna (no prelo), os recursos digitais tém ampliado as possibilidades de desenvol-
vimento das HLs dos aprendizes. Nesta linha de raciocinio, O'Dowd (2013) argumenta
que a telecolaboragio torna possivel a pratica da LE estudada. Do mesmo modo, como
referido anteriormente, Thorne (2006) jé enfatizava que o uso de tecnologias digitais
vinha possibilitando a prética de LE por meio da intera¢do com falantes da lingua alvo.

Em uma entrevista, Nivaldo foi convidado pelo pesquisador a explicar como
havia sido sua experiéncia nas sessdes de teletandem até aquele momento. O Excerto 2
abaixo apresenta o posicionamento favoravel deste participante quanto a sua participa-
¢a0 nessas sessoes:

1. Pesquisador: Como € para vocé participar das sessoes de teletandem?

2. Nivaldo: Cem por cento produtivo [...] estd sendo inacreditdvel porque... a Grace ta
me ensinando muito... € eu acredito que 0 mesmo com ela.

3. Pesquisador: Ahm.

4. Nivaldo: E... pra mim o teletandem ta sendo uma forma de fazer um intercAmbio sem
sair de casa.
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5. Pesquisador: Ahm.

6. Nivaldo: E... e como eu to no processo de aprendizado do idioma eu to vendo muito
resultado principalmente com ((nome da universidade estado-unidense onde Grace
estava interagindo)) porque eu vejo que é uma conversa que flui sabe?

7. Pesquisador: Sim. (Excerto 2 / entrevista semiestruturada / Nivaldo e o pesquisador,
07/11/2016)

Na linha 2, Nivaldo explicou que sua parceira estava lhe auxiliando no proces-
so de aprendizagem da lingua inglesa. Isso vai ao encontro de Telles (2015a), conforme
ja vimos, para quem no teletandem os interagentes podem ensinar um ao outro a sua
lingua materna (ou outra lingua, por exemplo, lingua de proficiéncia). Outrossim,
Sehnem e Schaefer (2018) anunciaram anteriormente que o teletandem proporciona
uma pratica significativa da LE estudada pelos alunos. Na linha 6, Nivaldo observou que
a conversa com Grace “flufa” nas sessdes de teletandem. Nesse sentido, ¢ possivel dizer
que existe a oportunidade de praticar oralmente a LE ou interagir por meio dela em
ambientes telecolaborativos, ao contrdrio de alguns contextos de ensino e aprendizagem
em que os aprendizes nem sempre tém essa oportunidade. Efetivamente, conforme
explicado anteriormente, Warschauer (1997) ja salientava o impacto que as ferramentas
tecnoldgicas vinham exercendo no ensino e aprendizagem de LE, ¢, no caso do Excerto
2, esse “impacto” pode ser entendido como a ocasido oportuna que Nivaldo teve para
praticar e, na percepciao dele, desenvolver suas habilidades em inglés com sua parceira
nas sessoes de teletandem.

Tema 2 - O contato intercultural

O proximo excerto da entrevista apresenta o momento em que o pesquisador
indagou a Nivaldo algo que ele ja havia mencionado anteriormente:

1. Pesquisador: Vocé disse ((referente ao que Nivaldo ja havia mencionado)) que um
dos motivos que levou vocé a fazer teletandem foi o objetivo de, nas suas palavras, “co-
nhecer uma nova cultura”.

2. Nivaldo: Isso.

3. Pesquisador: Poderia explicar isso melhor?

4. Nivaldo: Conhecer a cultura americana com certeza assim o que eles gostam de comer
é.. lei é... cultura tudo. (Excerto 3/ entrevista semiestruturada / Nivaldo e o Pesquisador,
07/11/2016)

Na linha 4, em resposta ao questionamento do pesquisador nas linhas 1 e 3,
Nivaldo explicou que uma de suas motivagdes para participar nas sessoes de teletandem
foi para conhecer aspectos culturais relacionados aos Estados Unidos, pais de sua par-
ceira Grace. Portanto, essas sessdes permitiram o contato intercultural entre dois estu-
dantes de dois paises diferentes. Consequentemente, as sessdes de teletandem proporci-
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onaram para Nivaldo, na sua concepgio, a oportunidade de conhecer referentes cultu-
rais dos Estados Unidos. A oportunidade mencionada converge com Byram (1997) e
Rodrigues (2013), para quem conhecimento sobre outras culturas é essencial nos conta-
tos interculturais. Do mesmo modo, no que concerne a espacos telecolaborativos,
O’Dowd (2006) ressaltou no Capitulo 2 a necessidade do conhecimento e interesse em
relagdo a outras culturas.

O excerto a seguir, também da entrevista, mostra como Nivaldo real¢ou o fato
de ter podido negociar significados com sua parceira Grace acerca de diferentes assun-
tos relacionados ao pais dela:

1. Pesquisador: Vocé escreveu ((referente ao que Nivaldo havia mencionado em algum
momento anteriormente)) que uma das coisas que gostaria de aprender nas sessdes de
teletandem ¢, principalmente, nas suas palavras, “a respeito dos paises dos meus parcei-
ros” 1o caso.

2. Nivaldo: Isso.

3. Pesquisador: Né? explique melhor isso.

4. Nivaldo: Ah Rodrigo conhecer tudo porque tipo assim eu tentei tirar o meu visto pra
mim ir pra l4 ((Estados Unidos))... eu iria conhecer ai vivenciando ali sabe? Agora como
eu ndo consegui... tipo o visto... eles ((outras parceiras / outros parceiros de Nivaldo no
teletandem)) puderam falar pra mim sabe? principalmente a Grace.

5. Pesquisador: Ahm.

()

6. Nivaldo: Politica é... como que ¢ elei¢do 14 é... como que é 0 campu campus deles.

7. Pesquisador: Ahm.

8. Nivaldo: Sabe? compartilhar experiéncia tipo assim ela ((Grace)) ja veio aqui ((Brasil))
[...] (Excerto 4, entrevista semiestruturada / Nivaldo e o pesquisador/ 07/11/2016)

Na linha 4, Nivaldo esclareceu que, tendo em vista que ele ndo havia consegui-
do obter o visto para viver nos Estados Unidos, as sessdes de teletandem permitiram que
ele se inteirasse de aspectos culturais por meio das explicagdes de seus parceiros / suas
parceiras estado-unidenses. Assim, ¢ possivel argumentar que o contato intercultural
durante as sessoes de teletandem criou situagdes favordveis para Nivaldo conhecer as-
pectos culturais dos Estados Unidos, por exemplo, as elei¢cdes dos Estados Unidos (linha
6), e isso foi possivel por meio das explicagdes de suas parceiras / seus parceiros que
viviam naquele pais. Sobre isso, Byram (1997) destaca que nos contatos interculturais é
imprescindivel discutir diferentes assuntos, tais como institui¢cdes, produtos culturais e
tradigdes, sob a perspectiva de pessoas que vivem no pafs ou contexto cultural. Da mes-
ma forma, é possivel afirmar que o contato intercultural no teletandem entre Nivaldo e
Grace possibilitou que ele praticasse suas habilidades de descoberta e interagdo
(BYRAM, 1997).
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No excerto seguinte da sessdo de teletandem, depois de uma longa discussao
sobre o sistema educacional do Brasil e dos Estados Unidos, Nivaldo e Grace comeca-
ram a discorrer sobre assuntos relacionados a politica no Brasil:

1. Grace: Eu sempre gosto tipo assim eu sei uma coisa meio... sensivel, mas... nao sensi-
vel, mas tem pessoas que ficam... o que to curiosa é com as opinides nas coisas politicas
no Brasil.

2. Nivaldo: Ah sim... nossa eu adoro falar disso.

3. Grace: Ahm.

4. Nivaldo: A minha opinido a respeito da politica do Brasil?

5. Grace: Eu sei que é complicado é uma coisa...

6. Nivaldo: NAO ((movendo as mios)).

7. Grace: Eu ((incompreensivel)) [...] também o sistema daqui e dai é muito diferente
[...] ndo é a mesma coisa assim é muito complicado. (Excerto 5 / sessdo de teletandem /
Nivaldo e Grace, 26/10/2016)

Nesse excerto, percebe-se como teve lugar a negociacio de significados a res-
peito de um assunto especifico, qual fora, politica do Brasil, no decorrer daquela sessao
telecolaborativa. Sob esta dtica, Kramsch (1993) chamou a atengido no Capitulo 2 para o
fato de que os significados nos encontros interculturais deveriam ser negociados e dis-
cutidos através da interacdo e levando em consideracdo diferentes perspectivas entre o
“eu” e 0 “outro”. Na linha 1, fica implicito que, na visdo de Grace, Nivaldo quicd néo
estivesse disposto a falar sobre politica do Brasil. Contudo, na linha 6 esta subentendido
que ele gostaria de dialogar sobre o assunto em pauta. Para Byram (1997), hé a necessi-
dade, nos contatos interculturais, de se abrir para o “outro” e comparar diferentes cultu-
ras, tal como Grace o fez na Linha 7 e como, de fato, aconteceu entre os dois participan-
tes ao longo daquela sessdo de teletandem. Do mesmo modo, Grace demonstrou curio-
sidade sobre um aspecto cultural do pais de Nivaldo, outro elemento necessario, de
acordo com Byram (1997), ao contato entre pessoas de diferentes paises e culturas.

Discussio, algumas consideragdes e encaminhamentos

Conforme explicado no Capitulo 1, para alcangar o objetivo desse estudo, qual
fora, discutir como a telecolaboracio pode favorecer as aulas de linguas (lingua portu-
guesa e LE, por exemplo, o inglés e o espanhol) em institui¢des de ensino do Brasil, tais
como em IES, nos IFs e em escolas publicas, particulares e de idiomas, esbogamos a
seguinte pergunta de pesquisa: como a telecolaboracio pode contribuir para as aulas de
linguas em institui¢cdes de ensino do Brasil?

Em resposta a essa pergunta, a andlise dos dados revelou dois aspectos relativos
a contribui¢ao da telecolaboragdo para o ensino de linguas: (1) oportunidade para prati-
car a lingua estudada pelos alunos e; (2) contato intercultural. Em relagdo ao primeiro
aspecto, oportunidade para praticar a lingua estudada pelos alunos, a analise dos dados
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mostrou que Nivaldo teve a oportunidade de praticar a lingua alvo com uma falante de
inglés, no caso, sua parceira Grace. No que se refere ao segundo aspecto, contato inter-
cultural, a analise evidenciou que os participantes puderam discutir diferentes assuntos
com alguém de outro pais ou de outros referentes culturais.

Apesar de os resultados dessa pesquisa terem sido possiveis com base em dados
de um projeto de telecolaboragao especifico, qual seja, o TTB (TELLES; VASSALLO,
2006), desenvolvido, conforme jd dito, numa universidade brasileira, sugerimos que a
oportunidade para praticar a lingua estudada pelos alunos assim como o contato inter-
cultural sejam possiveis igualmente em outros modelos telecolaborativos, e ligados ou
ndo ao contexto das universidades. Por exemplo, os projetos The Cultnet Intercultural
Citizenship (BYRAM, 2016) e o The Cultura Exchange Programme (FURSTENBERG,
2016), descritos no Capitulo 1, se prestam a promover o desenvolvimento de HLs atra-
vés da interagao entre aprendizes de linguas de diferentes paises. Isto posto, acreditamos
que existam diversas possibilidades de se implementar projetos ou atividades de teleco-
laborac¢ao em diferentes instituicdes de ensino do Brasil, tais como em IES, nos IFs e em
escolas publicas, particulares e de idiomas. Com efeito, relacionado especificamente ao
contexto das universidades brasileiras, Schaefer ¢ Heemann (2019, p. 87) sugerem as
seguintes possibilidades de  implementagao de atividades telecolaborativas:

1) através da utilizagdo do Skype, como o faz o TTB, descrito anteriormente, e/ou; 2) através
da utilizagdo de websites como o The Evaluate Project ou o Schoology, plataformas que per-
mitem praticas telecolaborativas com universidades em vérias partes do mundo.

No estudo de O’Dowd (2006), a interagao telecolaborativo proporcionou, além
da pratica e desenvolvimento das habilidades em LE (inglés) por parte de um grupo de
estudantes alemaes, o desenvolvimento da CI. E isso se deu em razdo de que os aprendi-
zes tiveram a oportunidade, através do didlogo, de levantar questionamentos e esclare-
cer duvidas relativas a questdes culturais do outro pais. Similarmente aos resultados da
pesquisa de O'Dowd (2006) descrita anteriormente, a anélise dos dados do presente
estudo mostrou que o contato intercultural, possibilitado pelas sessdes telecolaborativas
no teletandem, favoreceu a pratica de uma LE através da elaboracdo de questionamen-
tos, de comentarios diversos, explicacdes acerca de assuntos culturais de ambos os pai-
ses, e assim por diante. Visto por este prisma, reiteramos que a telecolaboragao pode
apresentar-se como uma valiosa oportunidade para praticar linguas, além de promover
o contato intercultural. De modo semelhante, Schaefer, Heemann e Belli (2017, p. 241)
asseveram que “a telecolaboracao pode contribuir tanto para o desenvolvimento linguis-
tico quanto para a abordagem intercultural”.

Dito isto, acreditamos que seja possivel, por meio da implementagio de proje-
tos telecolaborativos, propiciar nao somente o desenvolvimento de HLs e o contato
entre estudantes de diferentes culturas, mas também o desenvolvimento propriamente
dito da CI dos estudantes, tal como foi possivel no estudo de O’'Dowd (2006) descrito
anteriormente. Efetivamente, Byram (1997) relacionou o desenvolvimento das HLs a
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necessidade do desenvolvimento da CI*® dos alunos. Do mesmo modo, acreditamos que
projetos de telecolaboragdo podem ajudar a desenvolver nos alunos o entendimento da
diversidade cultural, bem como a capacidade para reflexio critica acerca de temas politi-
cos e sociais. Qutrossim, projetos dessa sorte podem ser adequados para lidar com valo-
res culturais, atitudes e visdes de mundo, propiciando o didlogo acerca de questoes
globais assim como de questdes locais, aspectos necessarios para um cidadao intercultu-
ral (BYRAM et al., 2016).

Ao ensinar uma LE, os professores nao estdo, inevitavelmente, ajudando os
alunos a desenvolver sua CI (BYRAM; WAGNER, 2018). Semelhantemente, para auto-
res como Belz (2002), Lopes e Freschi (2016), O’Dowd (2013) e Telles (2015b), o contato
intercultural online ndo garante necessariamente o desenvolvimento da CI. Por isso,
sugerimos que as atividades telecolaborativas implementadas em instituicoes de ensino
do Brasil sejam constantemente acompanhadas por um professor mediador, tal como
no contexto do TTBY (SALOMAQ, 2012; FUNQ, 2015; TELLES, 2015b). A propésito, a
investigacdo de Schaefer (2019) evidenciou que a presenca do professor mediador foi de
suma importéncia para a construgdo da interculturalidade no contexto do teletandem.
Ware e Kramsch (2005, p. 203), por sua vez, enfatizam que “4 medida que os alunos
exploram a natureza da lingua e da comunicagdo em outras culturas através das suas
interagoes mediadas pela tecnologia, os docentes serdo essenciais para ajuda-los a adotar
[...] uma postura intercultural ™.

Recomendamos que os projetos de telecolaboragéo, para que obtenham resul-
tados eficientes e satisfatérios, sejam desenvolvidos com base no estabelecimento de
uma relagdo de confianca entre os professores responsaveis (O'DOWD, 2006), ou seja,
tanto por parte dos professores de institui¢oes de ensino do Brasil assim como dos pro-
fessores de instituicdes de ensino de outros paises. Além dessa relacdo mutua de confi-
anga entre os professores, é necessario desenvolver “muito trabalho extra em nome dos
professores” (O’'DOWD, 2006, p. 95, tradugio nossa™). Portanto, reiteramos que dedi-
cacio e confianca sdo necessdrias ao sucesso de praticas telecolaborativas em instituicdes
de ensino do Brasil.

Para possibilitar o contato cultural e a pratica de LE por meio de projetos de te-
lecolaboracdo, recomendamos também a observancia a alguns fatores socioculturais
relacionados ao pais dos professores e alunos. Por exemplo, O’Dowd (2006) deixa claro
que diferencas de fuso-hordrio podem comprometer a parceria e levar a desentendi-
mentos. Por esse e outros motivos, segundo Belz ¢ Miiller-Hartmann (2003), o contato
constante entre os professores é imprescindivel para o conhecimento de caracteristicas

%% Na realidade, conforme ja explicamos no Capitulo 2, Byram (1997) utilizou o termo competéncia comunica-
tiva intercultural, e ndo competéncia intercultural (CI).

%7 Para Funo (2015), as sessdes de mediagdo no contexto do teletandem se prestam a promover o apoio a
aprendizagem.

% Citagdo original: “As students explore the nature of language and communication across cultures through
their technology-mediated interactions, teachers will be pivotal in helping them take [...] an intercultural
stance”.

% Citagao original: “a great deal of extra work on the behalf of the teachers”.
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socioculturais dos paises-participantes envolvidos no desenvolvimento de projetos
telecolaborativos.

E importante ressaltar que os resultados da presente pesquisa emergiram com
base na anélise das percepcdes dos proprios participantes, e que esses resultados aponta-
ram tao-somente a possibilidade de desenvolvimento de HLs e da CI dos participantes.
Por isso, sugerimos que pesquisas futuras analisem também a intera¢do propriamente
dita entre os participantes em projetos de telecolaboragio, a fim de propiciar um melhor
entendimento acerca de como ocorre de fato o desenvolvimento de HLs e da CI dos
participantes. Igualmente, acreditamos que pesquisas vindouras possam evidenciar
outros aspectos para os quais a telecolaboragao pode contribuir para o ensino de linguas
de institui¢cdes de ensino do Brasil.

Em suma, com o proposito de promover o entendimento entre pessoas de dife-
rentes culturas, as instituigoes de ensino possuem a tarefa de preparar intelectual e cul-
turalmente os seus alunos (DEARDOREF, 2004). Assim, sugerimos que a implementagdo
de projetos telecolaborativos em instituicdes de ensino do Brasil pode contribuir para a
discussido de diferentes questdes relacionadas a sociedades contemporéneas, tais como
manifestacdes de preconceito, inclusio e diversidade culturais, diferencas étnico-
racionais e discriminagio, o que pode resultar no desenvolvimento da CI.
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DIALOGOS ENTRE A ETNOMATEMATICA E O ENSINO DE MATEMATICA A
PARTIR DA BASE NACIONAL COMUM CURRICULAR - BNCC

Jaime da Costa Pantoja
Francisco Pessoa de Paiva Junior
Elson Silva de Sousa

Introdugio

Neste capitulo discorremos sobre os saberes docentes para o ensino de mate-
matica, na educac¢do bésica, procurando descrever sobre o didlogo entre os conceitos
matematicos adquiridos pelos docentes nos curso de formacéo inicial, as competéncias e
habilidades elencadas na Base Nacional Comum Curricular (BNCC) para o ensino de
matematica na educagao basica, especificamente no ensino fundamental - anos finais,
mediada pela perspectiva da etnomatematica. O esbogo do capitulo compreende trés
sessoes; (i) Panorama das habilidades normatizadas pela atual BNCC para a educagio
basica, anos finais do ensino fundamental; (ii) Contetidos matematicos necessarios a
formacdo inicial de docentes para ensinar matematica na educagio basica; (iii) Didlogos
entre o ensino de matemadtica e Etnomatematica na educagio bdsica.

O presente texto resulta de reflexdes e experiéncias vivenciadas no ensino de
matematica na educacao basica, e superior, locus de atuagio dos autores, os fundamen-
tos tedricos metodolégicos contemplados acentuam-se na técnica da observagio parti-
cipante e/ou pesquisa-acdo (...), relatos de experiéncias (...), analises de conteudo (...)
dentre outros, capazes de possibilitar a investigagdo e compreensao do processo de
ensino e aprendizagem, facilitadoras da aquisicio de habilidades na drea da matematica
na educagao bésica, pelos discentes.

Analisar 0 documento BNCC, na sua totalidade exigiria esfor¢o demasiado,
fugindo ao objetivo do presente estudo. Por isso, centramos nossos esforcos no que diz
respeito aos conhecimentos matemdticos que poderiam ser trabalhos a partir de um
conhecimento prévio dos alunos, da sua vivéncia cotidiana, para os anos finais do ensi-
no fundamental. A andlise dar-se-d na perspectiva da pesquisa documental (Santos,
1999), destacando ainda a matemadtica como como drea de conhecimento e como com-
ponente curricular, aspecto salientado no texto do documento da BNCC.

A justificativa quanto ao didlogo a partir da Etnomatematica se da a partir dos
atuais avancos em pesquisas nessa drea, bem como a forma no qual é tratada a sua impo-
tancia, neste contexto, concordamos com (Pinto, 2017) que fez uma anélise dos docu-
mentos base que geraram a BNCC atual e especificamente quando este cita a necessida-
de de um maior didlogo entre a BNCC e outros campus da matemdtica, incluindo a
Etnomatemdtica, em suas palavras a Matematica foi apresentada na BNCC como “um
conhecimento que nasce das praticas sociais, da relagdio do homem com o seu maio ¢ da
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necessidade de resolver problemas postos em seu contexto e vida, valorizando o conhe-
cimento que esta ja possui ao ingressar na escola”. (Pinto, 2017).

Panorama das habilidades normatizadas pela atual BNCC para a educacio basica,
anos finais do ensino fundamental;

Para atingirmos as habilidades normatizadas pela atual BNCC, faz-se necessa-
rio uma incursio no arcabouc¢o constitucional e legal em que se assenta a educagdo
nacional. A constitui¢do federal de 1988 é o documento maior do qual emanam as de-
mais orientagoes legais referentes a normatizagao da educagio nacional brasileira. Nos
artigos 205 a 214, a constituicdo estabelece as regras constitucionais que norteardo a
educacdo escolar brasileira, No Art. 205, estabelece a educacio como direito de todos e
dever do estado afirmando “A educagdo, direito de todos e dever do Estado e da familia,
serd promovida e incentivada com a colaboragdo da sociedade, visando ao pleno desenvol-
vimento da pessoa, seu preparo para o exercicio da cidadania e sua qualificagdo para o
trabalho”. Logo abaixo da constituicdo, seguindo a hierarquia do ordenamento juridico
brasileiro, estd a Lei de Diretrizes e Bases da Educagio Nacional (Lei n° 9394/96) que no
artigo 1° defini a educagdo como processo, isto é algo que estar emn movimento e cons-
tantemente se renovando e se reinventando, isto é, “A educagdo abrange os processos
formativos que se desenvolvem na vida familiar, na convivéncia humana, no trabalho, nas
instituicoes de ensino e pesquisa, nos movimentos sociais e organizagdes da sociedade civil
e nas manifestagoes culturais”. Ambos documentos, Constituicdo Federal e Lei de Dire-
trizes e Bases da Educacfio Nacional, estabelecem a obrigatoriedade do estado brasileiro
para com educagdo basica; declaram “a Educagdo Bdsica compreende a Educagdo Infan-
til, o Ensino Fundamental e o Ensino Médio, obrigatéria e gratuita dos quatro aos dezesse-
te anos. As Diretrizes Curriculares nacionais da Educacdo Bésica; o Plano nacional de
Educagio (Lei n°® 13.005/2014) e a BNCC incluem-se entre os documentos legais norte-
adores da educacio escolar nacional.

A BNCC aprovada pelo Conselho Nacional de Educagdo e homologada pelo
Ministério da Educacdo (MEC) em dezembro de 2017, apresenta-se como documento
organico e progressivo de aprendizagem, essenciais que todos os alunos devem desen-
volver ao longo das etapas e modalidades da Educagio Bésica. Em palavras mais simples,
a BNCC, norteia ainda, os curriculos e as propostas pedagdgicas das instituicoes de
ensino do pais, ptblicas e privadas, da Educacio Infantil, Ensino Fundamental ou Ensi-
no Médio, os saberes profissionais dos docentes exigidos para o nivel da educacio basi-
ca. Sdo estabelecidos os conhecimentos, as competéncias e habilidades necessdrias ao
aprendizado dos alunos ao longo da sua jornada escolar, buscando sempre a promogio
da equidade nas escolas do pais.

Na introdugdo do documento encontramos o entendimento do legislador so-
bre a BNCC, afirmando:

198



um documento de cardter normativo que define o conjunto organico e progressivo de
aprendizagens essenciais que todos os alunos devem desenvolver ao longo das etapas e
modalidades da Educagido Bésica, de modo a que tenham assegurados seus direitos de
aprendizagem e desenvolvimento, (...) e estd orientado pelos principios éticos, politicos e es-
téticos que visam a formagdo humana integral e & construgao de uma sociedade justa, de-
mocrdtica e inclusiva, como fundamentado nas Diretrizes Curriculares Nacionais da Edu-
cagdo Basica. (BRASIL, 2017, p. 07)

Nesse sentido, espera-se que a BNCC busque superar a fragmentagéo das poli-
ticas educacionais, entre os niveis e modalidades de ensino na educagio bésica, fortale-
cendo o regime de colaboracdo entre as esferas de governo, como balizadoras de uma
educacio de qualidade social, garantindo entre outros, o acesso e permanéncia na esco-
la, assegurando, também a todos, o desenvolvimento de competéncias gerais, que con-
substanciam, no 4mbito pedagogico, os direitos de aprendizagem do estudante nos anos
finais do ensino fundamental.

As competéncias na BNCC sio definidas como a mobiliza¢io de conhecimen-
tos (conceitos e procedimentos), habilidades (praticas, cognitivas e sécioemocionais),
atitudes e valores para resolver demandas complexas da vida cotidiana, do pleno exerci-
cio da cidadania e do mundo do trabalho. Esse documento reconhece tais competéncias
visem, entre outros aspectos, reconhecer que a “educacao deve afirmar valores ¢ estimu-
lar acbes que contribuam para a transformacéo da sociedade, tornando-a mais humana,
socialmente justa e, também, voltada para a preservagdo da natureza”, mostrando-se
também alinhada a Agenda 2030 da Organizagio das Na¢oes Unidas (ONU). (BRASIL,
2017, p. 08).

a) BNCC e curriculos

O conteudo textual da BNCC se orienta pelos principios e valores orientadores
da Lei de Diretrizes ¢ Bases e as Diretrizes Curriculares Nacionais, “reconhecem que a
educagdo tem um compromisso com a _formagdo e o desenvolvimento humano global, em
suas dimensaes intelectual, fisica, afetiva, social, ética, moral e simbélica”. Assim, a BNCC
os curriculos “tém papéis complementares para assegurar as aprendizagens essenciais
definidas para cada etapa da Educagio Bdsica, uma vez que tais aprendizagens s6 se ma-
terializam mediante o conjunto de decisdes que caracterizam o curriculo como um proces-
s0 em agdo”, levando a:

« contextualizar os conteddos dos componentes curriculares, identifican-
do estratégias para apresenta-los, representa-los, exemplifica-los, conecta-los e
torna-los significativos, com base na realidade do lugar e do tempo nos quais as
aprendizagens estao situadas;

« decidir sobre formas de organizacdo interdisciplinar dos componentes
curriculares e fortalecer a competéncia pedagégica das equipes escolares para
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adotar estratégias mais dinamicas, interativas e colaborativas em relagdo a ges-
tao do ensino e da aprendizagem;

« selecionar e aplicar metodologias e estratégias didatico-pedagogicas di-
versificadas, recorrendo a ritmos diferenciados e a conteddos complementares,
se necessario, para trabalhar com as necessidades de diferentes grupos de alu-
nos, suas familias e cultura de origem, suas comunidades, seus grupos de socia-
lizagdo etc.;

« construir e aplicar procedimentos de avaliacido formativa de processo
ou de resultado que levem em conta os contextos e as condi¢des de aprendiza-
gern, tormando tais registros como referéncia para melhorar o desempenho da
escola, dos professores e dos alunos;

« criar e disponibilizar materiais de orientagdo para os professores, bem
como manter processos permanentes de formacdo docente que possibilitem
continuo aperfeicoamento dos processos de ensino e aprendizagem;

Esse elenco de proposi¢des indicam as possibilidades de “progressao que favo-
reca a aprendizagem”, tornando-a a mais natural possivel, sem deixar de considerar a
“complexidade dos temas”, assim como, as “possiveis conexdes entre conceitos matema-
ticos e o tempo de aprendizagem dos alunos”, e sem deixar de considerar que a ideia de
conceito” pode levar determinado per{odo de tempo para ser apreendido.

b) A drea da Matematica no Ensino Fundamental

A BNCC, reconhece o ensino fundamental com nove anos de duragio, aten-
dendo estudantes entre 6 e 14 anos, na categoria geracional de criangas e adolescentes
(ECA) que, ao longo desse periodo, “passam por uma série de mudangas relacionadas a
aspectos fisicos, cognitivos, afetivos, sociais, emocionais”, exigindo “desafios a elaboragdo
de curriculos para essa etapa de escolarizagdo, de modo a superar as rupturas que ocorrem
na passagem ndo somente entre as etapas da Educagdo Bdsica, mas também entre as duas
fases do Ensino Fundamental: Anos Iniciais e Anos Finais”.

Reconhece ainda que existe uma transicfio dos anos iniciais para os anos finais
do ensino fundamental, caracterizadas por mudangas pedagdgicas na estrutura educaci-
onal, decorrentes principalmente da diferenciagio dos componentes curriculares, reco-
nhecido também pelo Parecer CNE/CEB n° 11/2010, “os alunos, ao mudarem do profes-
sor generalista dos anos iniciais para os professores especialistas dos diferentes componen-
tes curriculares, costumam se ressentir diante das muilas exigéncias que tém de atender,
feitas pelo grande niimero de docentes dos anos finais” (BRASIL, 2010). Tal transi¢do
requer “as necessdrias adaptagoes e articulagdes, tanto no 5° quanto no 6° ano, para apoi-
ar os alunos nesse processo de transicdo, pode evitar ruptura no processo de aprendizagem,
garantindo-lhes maiores condigoes de sucesso” e, a0 mesmo tempo, preparando os estu-
dantes para os desafios de maior complexidade, (...) “exigindo um ressignificar das
aprendizagens do Ensino Fundamental no contexto das diferentes dreas, visando ao apro-
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fundamento e a ampliagdo de repertérios dos estudantes”, que nessa faixa etdria estio
passando por “intensas mudangas decorrentes de transformagoes biologicas, psicoldgicas,
sociais e emocionais na qual os estudantes tornam-se mais capazes de ver e avaliar os fatos
pelo ponto de vista do outro, exercendo a capacidade de descentragio”, “importante na
construcio da autonomia e na aquisi¢do de valores morais e éticos” (BRASIL, 2017, p.
59).

Destaca-se ainda que o quadro de mudangas sociais significativas nas socieda-
des contemporaneas em decorréncia do avango e da multiplicacao das “tecnologias de
informagdo e comunicagdo e do crescente acesso a elas pela maior disponibilidade de com-
putadores, telefones celulares, tablets e afins, os estudantes estdo dinamicamente inseridos
nessa cultura, ndo somente como consumidores”. Essas mudancas “quanto a impoem a
escola desafios ao cumprimento do seu papel em relagdo a formagdo das novas geragdes,
quanto a preservar seu compromisso de estimular a reflexdo e a andlise aprofundada”, e
contribua para o “desenvolvimento, no estudante, de uma atitude critica em relagdo ao
contetido e a multiplicidade de ofertas mididticas e digitais, aproveitando e explorando o
potencial de comunicagdo do universo digital”, possibilitando “d escola instituir novos
modos de promover a aprendizagem, a interagio e o compartilhamento de significados
entre professores e estudantes”, além disso, exigindo ainda, da escola o “compromisso da
escola de propiciar uma formagdo integral, balizada pelos direitos humanos e principios
democrdticos, é preciso considerar a necessidade de desnaturalizar qualquer forma de
violéncia nas sociedades contemporaneas, incluindo a violéncia simbdélica de grupos sociais
que impdem normas, valores e conhecimentos tidos como universais e que ndo estabelecem
didlogo entre as diferentes culturas presentes na comunidade e na escola” (BRASIL, 2017,
p-59).

Na drea especifica da matemética o documento reconhece que o conhecimento
matematico é necessario para todos os alunos da Educagao Bdsica, seja por sua grande
aplicacdo na sociedade contemporanea, seja pelas suas potencialidades na formagao de
cidaddos criticos, cientes de suas responsabilidades sociais (BRASIL, 2017, p. 263).
Quanto ao ensino fundamental os conhecimentos matematicos devem ter “compromis-
so com o desenvolvimento do letramento matematico, definido como as competéncias e
habilidades de raciocinar, representar, comunicar e argumentar matematicamente, de
modo a favorecer o estabelecimento de conjecturas, a formulacéo e a resolugao de pro-
blemas em uma variedade de contextos, utilizando conceitos, procedimentos, fatos e
ferramentas matematicas (BRASIL, 2017, p. 264), atribuindo ao letramento matemético
ainda, a possibilidades de assegurar aos alunos reconhecerem os conhecimentos mate-
maticos como fundamentais para a compreensio e a atuagdo no mundo, a0 mesmo
tempo, percebendo o cardter de jogo intelectual da matematica, como favorecedor do
desenvolvimento do raciocinio légico e critico da estudante.

Reforcando esse raciocino A BNCC, area de Matemética - no Ensino Funda-
mental - Anos finais, é perceptivel que o documento prevé como,
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E imprescindivel levar em conta ds experiéncias e os conhecimentos matemdticos jd vivencia-
dos pelos alunos, criando situagoes nas quais possam fazer observagoes sistemdticas de aspectos
quantitativos e qualitativos da realidade, estabelecendo inter-relagoes entre eles e desenvolven-
do ideias mais complexas. Essas situagoes precisam articular miitiplos aspectos dos diferentes
contetidos, visando ao desenvolvimento das ideias fundamentais da matemdtica, como equi-
valéncia, ordem, proporcionalidade, variagao e interdependéncia. (BRASIL, 2017, p. 298).

[ interessante notar que o documento traz uma série de possibilidades para o
desenvolvimento das habilidades dos alunos no dominios dos processos matematicos,
indo “das formas de organizacdo da aprendizagem matemdtica com base na andlise de
situagdes da vida cotidiana, de outras dreas do conhecimento e da prépria Matemética”
(BRASIL, 2017, p. 264). Reconhece ainda que os processos de aprendizagem matematica
na resolugdo de problemas matematicos “sdo potencialmente ricos para o desenvolvi-
mento de competéncias fundamentais para o letramento matematico (raciocinio, repre-
sentagdo, comunicacdo e argumentacio) e para o desenvolvimento do pensamento
computacional” (BRASIL, 2017, p. 264).

Neste sentido “os pressupostos, ¢ em articulagdo com as competéncias gerais
da BNCC, a drea de Matematica e, por consequéncia, o componente curricular de Ma-
temdtica devem garantir aos alunos o desenvolvimento de competéncias especificas”
(BRASIL, 2017, p. 264). O ensino de Matematica deve promover situagdes no qual o
aluno possa observar o mundo a sua volta, fazer perguntas e, construir raciocinio, pro-
por agdes que possam mudar a qualidade de vida individual, coletiva e socioambiental
do sujeito, assim como caminhar para a conclusio desse nivel de ensino e posteriormen-
te da educagdo bdsica.

Quanto as habilidades necessarias para o decente ensinar matemadtica na edu-
cagdo basica, os docentes deverao ser levados a compreender que néo existe apenas uma
matematica, mas diferentes matematicas. Segundo MOREIRA E DAVID apud SAN-
TOS & LINS (2016) afirmam que esses dois campos matematico, diferenciam-se:

“ao matemditico coloca-se a necessidade de saber como como constituir o conjunto de niimero
reais e como essa construgdo poderd ajudd-lo na elaboragdo de novas teorias, enquanto, a ma-
temdtica escolar exige que o professor do ensino fundamental tem por tarefa, antes de tudo,
considera-lo como niimero, ensinando como extensdo dos niimeros racionais, pois é no contex-
to da aula que os niimeros reais surgirdo”.

As habilidades elencadas na drea da matematica e recomendadas para o ensino
de matematica no Ensino Fundamental — anos finais, demonstram similaridades com os
pressupostos da etnomatematica, neste sentido, fizemos uma sintetizacdo daquelas
habilidades nas quais acreditamos que a metodologia adequada para satisfazé-la seja
baseada na proposta da Etnomatematica. Esta sintese estd nas tabelas a seguir:
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TABELA 01 - HABILIDADES MATEMATICAS - BNCC

6° ANO - HABILIDADES

EFO6MA03®

Resolver e elaborar problemas que envolvam calculos (mentais ou escri-
tos, exatos ou aproximados) com numeros naturais, por meio de estraté-
gias variadas, com compreensdo dos processos neles envolvidos com e
sem uso de calculadora.

EFO6MAO07

Compreender, comparar e ordenar fracdes associadas as ideias de partes
de inteiros e resultado de divisao, identificando fragoes equivalentes.

EFO6MA12

Fazer estimativas de quantidades e aproximar numeros para multiplos da
poténcia de 10 mais proxima.

EFO6MA13

Resolver e elaborar problemas que envolvam porcentagens, com base na
ideia de proporcionalidade, sem fazer uso da “regra de trés”, utilizando
estratégias pessoais, calculo mental e calculadora, em contextos de edu-
cagdo financeira, entre outros.

EFO6MA14

Reconhecer que a relagao de igualdade matematica nao se altera ao adici-
onar, subtrair, multiplicar ou dividir os seus dois membros por um mes-
mo numero ¢ utilizar essa no¢ao para determinar valores desconhecidos
na resolucio de problemas.

EFO6MA18

Reconhecer, nomear e comparar poligonos, considerando lados, vértices
e angulos, e classificd-los em regulares ¢ nao regulares, tanto em suas
representagdes no plano como em faces de poliedros.

EFO6MA24

Resolver e elaborar problemas que envolvam as grandezas comprimento,
massa, tempo, temperatura, area (tridngulos e retdngulos), capacidade ¢
volume (so6lidos formados por blocos retangulares), sem uso de férmulas,
inseridos, sempre que possivel, em contextos oriundos de situagoes reais
e¢/ou relacionadas as outras areas do conhecimento.

EFO6MA32

Interpretar e resolver situagdes que envolvam dados de pesquisas sobre
contextos ambientais, sustentabilidade, transito, consumo responsavel,
entre outros, apresentadas pela midia em tabelas e em diferentes tipos de
graficos e redigir textos escritos com o objetivo de sintetizar conclusées.

EFO6MA34

Interpretar e desenvolver fluxogramas simples, identificando as relagoes
entre os objetos representados (por exemplo, posi¢ao de cidades conside-
rando as estradas que as unem, hierarquia dos funcionarios de uma em-
presa etc.).

Fonte: Com adaptagdes da BNCC

% (EFO6MA32) - O primeiro para de letras significa o nivel: Ensino Fundamental; O primeiro par de numeros
indica o ano: 6° ano; O segundo par de letras indica o componente curricular: Matemdtica; O segundo par de
ntmeros indica a posigao da habilidade na numeragao sequencial do ano ou do bloco de anos.

203




TABELA 02 - HABILIDADES MATEMATICAS - BNCC

7° ANO - HABILIDADES

EFO7MAO02

Resolver e elaborar problemas que envolvam porcentagens, como os que
lidam com acréscimos e decréscimos simples, utilizando estratégias
pessoais, calculo mental e calculadora, no contexto de educacio finan-
ceira, entre outros.

EFO7MA05

Resolver um mesmo problema utilizando diferentes algoritmos.

EFO7MA21

Reconhecer e construir figuras obtidas por simetrias de translagao, rota-
¢ao e reflexdo, usando instrumentos de desenho ou softwares de geome-
tria dindmica e vincular esse estudo a representagdes planas de obras de
arte, elementos arquitetdnicos, entre outros.

EFO07MA25

Reconhecer a rigidez geométrica dos tridngulos e suas aplicagdes, como
na construcao de estruturas arquitetonicas (telhados, estruturas metali-
cas e outras) ou nas artes plasticas.

EFO7MA29

Resolver ¢ elaborar problemas que envolvam medidas de grandezas
inseridos em contextos oriundos de situagdes cotidianas ou de outras
areas do conhecimento, reconhecendo que toda medida empirica ¢
aproximada.

EFO7MA36

Planejar e realizar pesquisa envolvendo tema da realidade social, identifi-
cando a necessidade de ser censitaria ou de usar amostra, e interpretar os
dados para comunicé-los por meio de relatorio escrito, tabelas e graficos,
com o apoio de planilhas eletronicas.

EFO7MA37

Interpretar e analisar dados apresentados em gréfico de setores divulga-
dos pela midia e compreender quando é possivel ou conveniente sua
utilizagio.

Fonte: Com adaptagdes da BNCC

TABELA 03 - HABILIDADES MATEMATICAS - BNCC

8° ANO - HABILIDADES

Resolver e elaborar problemas relacionados ao seu contexto préoximo,
que possam ser representados por sistemas de equagdes de 1° grau com

EFO8MA08 . : . . . . .
duas incdgnitas e interpreta-los, utilizando, inclusive, o plano cartesiano
COMO Iecurso.
Reconhecer e construir figuras obtidas por composicdes de transforma-
EFO8MA18 | ¢Oes geométricas (translagao, reflexdo e rotagéo), com o uso de instru-

mentos de desenho ou de softwares de geometria dinAmica.
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EFOSMA19

Resolver e elaborar problemas que envolvam medidas de area de figuras
geométricas, utilizando expressoes de cdlculo de drea (quadrilateros,
tridngulos e circulos), em situagdes como determinar medida de terre-
nos.

EFO8MA20

Reconhecer a relagdo entre um litro e um decimetro cdbico e a relagio
entre litro e metro cibico, para resolver problemas de calculo de capaci-
dade de recipientes.

EFO8MA26

Selecionar razoes, de diferentes naturezas (fisica, ética ou econdmica),
que justificam a realizagdo de pesquisas amostrais e ndo censitarias, e
reconhecer que a selecio da amostra pode ser feita de diferentes manei-
ras (amostra casual simples, sistematica e estratificada)

EFO9MAO5

Resolver e elaborar problemas que envolvam porcentagens, com a ideia
de aplicacio de percentuais sucessivos e a determinacio das taxas per-
centuais, preferencialmente com o uso de tecnologias digitais, no contex-
to da educagdo financeira.

Fonte: Com adapta¢des da BNCC

TABELA 04 - HABILIDADES MATEMATICAS - BNCC

9 ANO - HABILIDADES

EFO9MAO08

Resolver e elaborar problemas que envolvam relagdes de proporciona-
lidade direta e inversa entre duas ou mais grandezas, inclusive escalas,
divisdo em partes proporcionais e taxa de variacido, em contextos soci-
oculturais, ambientais e de outras dreas.

EFOOMA18

Reconhecer e empregar unidades usadas para expressar medidas muito
grandes ou muito pequenas, tais como distincia entre planetas e siste-
mas solares, tamanho de virus ou de células, capacidade de armazena-
mento de computadores, entre outros.

EFOOMA19

Resolver e elaborar problemas que envolvam medidas de volumes de
prismas e de cilindros retos, inclusive com uso de expressoes de calculo,
em situagdes cotidianas.

EF09MA21

Analisar e identificar, em gréficos divulgados pela midia, os elementos
que podem induzir, as vezes propositadamente, erros de leitura, como
escalas inapropriadas, legendas nao explicitadas corretamente, omissdo
de informacdes importantes (fontes e datas), entre outros.

Fonte: Com adaptagdes da BNCC

Como podemos ver nas tabelas anteriores, todas eles contém habilidades nas
quais os alunos tem o primeiro contato ainda fora da escola, na sua casa, na televiséo,
internet, no seu bairro, etc., portanto, sdo habilidades nas quais o ensino pode partir dos
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conhecimentos prévios dos alunos, buscando as suas experiéncias, suas opinides e quem
sabe, as suas proprias andlises. A nosso ver, tal procedimento seria bastante apropriado.

Contetdos matemdticos necessarios a formacao de docentes para ensinar Matemati-
cana educagio bésica

A temdtica formagao de professores apresenta-nos inumeros desafios, seja no
sentido em que a formagao ¢ um espago no qual se inclui a formacéo inicial, continuado
e especializada, onde ¢ preciso considerar “os modelos, teorias e investigagdo empirica
sobre a formacfo, analisar a legislacao e a regulamentacéo e estudar as praticas docentes
e as experiéncias inovadores”. (Ponte, 2017). A demais é preciso, também considerar
que a formagao de professores é um campo eivado de viés ideoldgico, visto que tal cam-
po é um espaco aberto em que “todos se sentem a vontade para emitir opinides, onde de
onde resulta a estranha impressdo que nunca se avanca” (Ponte, 2017).

Neste sentido a BNCC aponta na diregao de recolher essa multiplicidade de
opinides como um ensaio critico em relagdo a formacio de professores de matematica,
reconhece, também, que “a Matematica assume um papel fundamental para o pleno
acesso dos sujeitos & cidadania” (BRASIL, 2015, p. 127), destacando ainda que “o conhe-
cimento matemdtico ¢ fruto da busca, pelo ser humano, de respostas a problemas que a
sociedade lhe apresenta em suas préticas sociais” (BRASIL, 2015, p. 127), tornando-se
necessario as abordagens tedricas metodoldgicas e praticas nos curso de formacdo de
professores atribuam sentido aos contetidos mateméticos aprendidos na escola, recor-
rendo-se na maioria da vezes ao recursos da contextualizagdo dos problemas apresenta-
dos a ele/a. (BRASIL, 2015, p. 128).

E preciso considerar ainda, que os objetos matemdticos ndo sio acessiveis dire-
tamente (PINTO, 2017) Em Matemitica ndo podemos ver uma equa¢do ou pesar um
cubo. Os objetos matemdticos sdo entes abstratos que somente podem ser acessados por
meio de suas representagdes (BRASIL, 2015, p. 128).

Assim, a aprendizagem em Matemdtica demanda a exploracéo de trés momen-
tos distintos e ordenados. No primeiro, o estudante deve FAZER MATEMATICA.
Apés, ele deve desenvolver REGISTROS DE REPRESENTACOES PESSOAIS para,
finalmente, apropriar-se dos REGISTROS FORMALIS (BRASIL, 2015, p. 129).

Assim, no processo de elaboracdo do curriculo de Matematica na educagio ba-
sica deve-se levar em conta a importincia da contextualizacio, pois os conceitos e pro-
cedimentos matematicos precisam ter significado para o/a estudante (...) o cotidiano
pode ser considerado uma fonte rica de contextos, para ensinar e aprender Matemdtica
(BRASIL, 2015, p. 149).

Quanto a utilizagdo do método etnomatematica na formagdo de professores
Fantinato (2004, p. 180) argumenta que “um dos cuidados do professor pesquisador em
etnomatematica é néo realizar uma mera descrigao das praticas cotidianas dos sujeitos
investigados”. Utilizando-se do referencial etnomatematico como embasamento teérico
que lhe servird de suporte para se compreender as varias situagoes vividas e/ou vivenci-
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adas no ambiente da pesquisa, através de um olhar atento sobre a cultura do outro e de
uma analise que nao pretende ser neutra, puramente objetiva, rigida em sua estrutura,
presa a pressupostos hipotéticos, generalizante, mas que possa surgir dos préprios dados
representativos (categorias proprias) da realidade estudada.

O futuro professor devera ser capaz de utilizar temas aparentemente fora do
dominio da matemidtica como os relacionados com o consumo de drogas e violéncias.
Tais tematicas estao “fora’ do dominio dos conhecimentos da matematica.” Logo, utili-
zar a Etnomatematica no ensino de matemadtica “é buscar entender quais os procedi-
mentos utilizados pelos alunos para a constru¢do de conhecimentos etnomatematicos a
partir do estudo e investigacao do tema escolhido, de modo que o professor ndo deve se
preocupar unicamente em encontrar na cultura do outro o que consideramos como
sendo matematica (académica ou escolar).

Segundo Scandiuzzi (2007),

[...] educar deixard livre o educando para escolher o seu caminho, dentro das curiosidades e
dos desejos que o fagam ir em busca de mais conhecimento, que podem ser obtidos por
meio do didlogo simétrico, sem imposigao, sem desejos de acrescentar algo mais, como se
fossemos sabedores de um conhecimento que tem algo mais. (SCANDIUZZI, 2007, p. 72)

Neste método de ensino o professor assume a postura de orientador, da apren-
dizagem onde ambos, professor ¢ aluno, falam e ambos escutam. “Néao se pretende a
homogeneizagdo biolégica ou cultural da espécie, mas sim a convivéncia harmoniosa
dos diferentes, através de uma ética de respeito mutuo, solidariedade e cooperacio.”
(D' AMBROSIO, 2006, p. 42).

D'Ambrésio (2006) chama a atencdo para o fato de que a Etnomatematica ndo
deve permitir a permanéncia de uma relacdo de subordinagio e domina¢ao do aluno
pelo professor, é tamb que defendem autores como Paulus Gerdes e Marcia Ascher,
juntamente com Ubiratan D'Ambroésio. A partir de conceitos criados por esse grupo de
estudiosos da etnomatematica definindo-a como “sendo um programa de pesquisa do
modo como grupos culturais entendem, articulam e usam os conceitos e préticas que
nés descrevemos como matematicos, tendo ou ndo o grupo cultural um conceito de
matemadtica”. Tornando-se necessario reconhecer que trabalhar Etnomatematica “é¢ um
grande desafio para o professor, sendo que o envolvimento com projetos pode ser uma
alternativa para isto. Mas, é necessario que haja o envolvimento e compromisso por
parte de todos os integrantes do grupo”.

Logo formar professor para trabalhar com etnomatematica nio se traduz ape-
nas em beneficios, mas também desafios que na maioria das vezes diferente da matema-
tica convencional, o professor etnomatematico precisa interagir com os alunos em um
didlogo simétrico para a construcdo de conhecimento para ambos, nao havendo assim
relacdo dominador e dominado” e onde ambos deverdo desenvolver competéncias cog-
nitivas, afetivas, lagcos de solidariedades que possibilite a ambos atingirem o desenvolvi-
mento intelectual esperado para o dominio do ensino da matematica.
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Didlogos entre o ensino de matematica e Etnomatematica na educagio basica

A BNCC tras em sua proposta aspectos que mostram a importancia dos sabe-
res e experiéncias do cotidiano dos alunos, orientando para que o ensino seja articulado
a partir destes conhecimentos. Ao refletirmos que a BNCC foi um documento criado a
partir de discurssdes com varios especialistas e a comunidade educacional do pais, con-
forme apresentado por Pinto (2017), percebemos o quanto a questdo cultural estd ga-
nhando for¢a, o quanto os educadores percebem a necessidade da constru¢ao do conhe-
cimento a partir dos conhecimentos prévios, sobre isto, temos na BNCC:

[.]A aprendizagem matematica no Ensino Fundamental — Anos Finais também esta instri-
secamente realcionada a apreensio de significados dos objetos matematicos. Esses significa-
dos resultam das conexdes que os alunos estabelecem entre os objetos e o seu cotidiano, en-
tre eles e os diferentes temas matematicos, e por fim, entre eles e os demais componentes
curruculares. (BRASIL, 2017, p. 298)

Portanto o ensino de Matemadtica deve promover situacées no qual o aluno
possa observar o mundo a sua volta, possa fazer perguntas e a partir disto, construir o
seu raciocinio e caminhar em direcéo a etapa final deste ciclo educacioanal, que ¢é pro-
por agdes que possam mudar a sua qualidade de vida inividual, coletiva e socioambien-
tal.

Ao destacarmos isto, decidimos apresentar a Etnomatemética, que ¢ uma drea
da matematica relativamente nova, surgiu em meados da década de 70, como uma al-
ternativa a varios questionamentos da sociedade quanto a aprendizagem matematica
nas concepgoes da matemdtica tradicional e do movimento da matematica moderna,
assim como sugere (Bandeira, 2016, p. 55). Entdo, a Etnomatematica surgiu a partir da
necessidade de um ensino que atendesse aos diferentes contextos sociais e que tivesse
um maior signigicado para o aluno. Nas paldvras de D’ambrésio (2017), que foi o pio-
neiro do estudo da Etnomatemética no Brasil, ela ¢ uminstrumento que possibilita uma
visdo critica da realidade, utilizando instrumentos da natureza matematica.

Etnomatematica é a matematica praticada por grupos culturais, tais como comunidades ur-
banas e rurais, grupos de trabalhadores, classes profissionais, criangas de uma certa faixa
etdria, sociedades indigenas, e tantos outros grupos que se identificam por objetivos e tradi-
¢des comuns aos grupos. (D’AMBROSIO, 2017, p. 9)

Também nao podemos deixar de distacar que a Etnomatematica esta efetiva-
mente presente no nosso cotidiano, a partir dos saberes e fazeres comuns a sociedade,

O cotidiano esté impregnado dos saberes e fazeres proprios da cultura. A todo instante, os
individuos estao comparando, classificando, quantificando, medindo, explicando, generali-
zando, inferindo e, de algum modo, avaliando, usando os instrumentos materiais e intelec-
tuais que sdo proprios a sua cultura (O’AMBROSIO, 2017, p. 22).
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Outro fato importante é o apresentado por Knijnik (2012) que apresenta a Et-
nomatemadtica como uma ferramenta de combate ao pragmatismo da matematica aca-
démica tradicional

[...]A Etnomatematica também pde em questdo a Matematica Escolar, com as marcas de
transcedéncia que herda da Matematica académica produzida pelos que tém a profissio de
matematicos. Por em questio a Matematica Escolar pode parecer, a primeira vista, estrano.
Nao esteve a Etnomatemdtica, desde o seu surgimento, centralmente ocupada com as prati-
cas mateméticas de formas de vida ndo escolares? Sim, o campo etnomatemético nos arre-
messou para além das fronteiras fortemente demarcadas pela escola. Mas seu interesse, ao
examinar as outras etnomatematicas que nao a Etnomatemética teve — e ainda tem — como
horizonte a Matematica Escolar. No entanto, essa Metemdtica Escolar ndo é entendida co-
mo um mero conjunto de contetidos e métodos a serem transmitidos de modo a oportuni-
zar o desenvolvimento do seu raciocinio légico. (KNIJNIK, 2012, p. 25).

Como vimos, a Etnomatemdtica tem a preocupagdo de ir além no processo de
formacdo, diferentemente da Matemdtica Escolar que proeocupa-se apenas com a
transmissdo do conteddo, a Etnomatematica preocupa-se acima de tudo, com o ser
humano por tras no processo de aprendizagem, dando vez e voz para as suas vivéncias e
fazendo com que este aprenda a partir do que é real para ele.

Segundo Dambrdsio (2005) a esséncia do programa Etnomatematica é a abor-
dagem a distintas formas de conhecer. A Etnomatemadtica se faz importante neste pro-
cesso por que entendemos que todos os envolvidos podem ser caracterizados dentro da
Etnomatemadtica, pois ela busca relacionar a matematica que estd presente no ambiente
natural, social e cultural de professores ¢ alunos, além ainda de apresentar ao aluno uma
matematica mais interessante e util.

A partir do que foi dito, da nossa leitura da BNCC, de todas as analises docu-
mentais que fizemos e da compriencao que temos, enquanto eucadores, da proposta da
Etnomatemadtica, percebemos o quanto esta esta ligada com varias habilidades presentes
na BNCC, conforme apresentamos nas Tabelas 1, 2, 3 e 4, que mostram todas as habili-
dades aos quais orientamos o uso da metodologia de ensino da etinimatematica. E fina-
lizamos, defendendo que a palavra essencial que reflete o didlogo entre o que estd escrito
na BNCC e a proposta da Etnomatematica € a “contextualizacio” dos conteiidos ma-
temdticos com os conhecimentos prévios dos alunos, e que a Etnomatematica tem tudo
para de fato, ser uma proposta pedagdgica aplicavel e eficiente, para que os educadores
matemadticos do ensino fundamental, sobretudo, nos anos finais, possam cumprir o que
estd previsto na BNCC.
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RELACAO PAIS E FILHOS E SUA INFLUENCIA NA
VULNERABILIDADE DOS JOVENS AS IST/HIV/AIDS

Carlos Colares Maia
Patricia Neyva da Costa Pinheiro

Introdugio

A adolescéncia no aspecto bioldgico é universal, mas modifica-se e € vivida de
maneira distinta de acordo com a cultura e os valores de cada sociedade, cujas influén-
cias atingem questdes relacionadas a educacéo, satide ¢ desenvolvimento humano (LI-
MA; PEDRO, 2008). Dentro desse contexto, a familia tem um papel relevante no tocan-
te a orientacdo dos adolescentes acerca da prevencido de Infecgdes Sexualmente Trans-
missiveis (IST), bem como da Sindrome da Imunodeficiéncia Adquirida (SIDA).

A familia corresponde a uma instituicao que exerce uma influéncia significativa
durante todo o processo de desenvolvimento do individuo, sendo encarada, geralmente,
COmMO um grupo que apresenta uma organizacdo complexa e que estd inserido em um
contexto social mais amplo, mantendo com este constante intera¢do (BIASOLL; ALVES,
2004 apud PRATA; SANTOS, 2007).

A literatura estd repleta de registros indicando que a comunica¢do em uma familia com
filhos adolescentes se caracteriza por um acréscimo nos confrontos entre pais e filhos
(BLOS, 1996; OSORIO, 1992; ABERASTURY e KNOBEL, 1990 apud WAGNER; FAL-
CKE; SILVEIRA et al., 2002). Nesse processo, ¢ comum 0s jovens manifestarem ataques
de raiva, isolarem-se em quartos fechados, buscarem apoio nos avds ou comegarem a
apresentar comportamentos sexuais desafiadores ou de risco (CARMONA, 2000; CAR-
TER e MCGOLDRICK, 1995 apud WAGNER; FALCKE; SILVEIRA et al., 2002).

Virios autores referem que, no Brasil, as IST tém aumentado entre os adoles-
centes, estando entre os principais agravos que podem comprometer sua saude, levan-
do-se em consideragio o fato de que a atividade sexual, nessa fase, normalmente é mais
intensa e nem sempre acompanhada de praticas preventivas (CODES; COHEN; MELO
et al., 2006; TRAJMAN; BELO; TEIXEIRA, 2006).

Esse crescimento pode ser resultado da percepgdo errénea que, ainda hoje,
grande parte da populacdo tem de nio ser vulnerdvel a adquirir qualquer infec¢éo, in-
clusive o risco de contrair alguma IST ou mesmo o Virus da Imunodeficiéncia Humana
(VIH). Esse fato pode acontecer com os pais por entender que seus filhos estdo total-
mente fora do perigo de contato com esses tipos de infecgdes e/ou doengas, por outro
lado os filhos por acreditarem ser invulneraveis a tudo (HOLANDA; MACHADO;
VIEIRA et al., 2006).

Sendo assim, as familias deveriam utilizar mais o didlogo como uma forma de
aconselhamento na educacio de seus filhos adolescentes para a prevencéo, porém esbar-
ram em barreiras como: preconceitos, tabus, vergonha, despreocupag¢io dos jovens com
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o risco pessoal, falta de tempo e de informacgdo suficiente dos pais sobre IST/HIV/Aids,
ndo participando assim de forma eficiente e eficaz na prevencdo dessas doengas e difi-
cultando a educacéo de seus filhos (HOLANDA; MACHADO; VIEIRA et al., 2006).

Observa-se entdo, com isso, que o homem é o resultado do meio cultural em que
foi socializado, portanto, o seu comportamento depende de um aprendizado e de um
longo processo cumulativo ao qual reflete o conhecimento e a experiéncia adquirida ao
longo de sua vida (LARAIA, 2006). Essa compreensao do cendrio cultural é fundamen-
tal, haja vista que a cultura é um dos fatores determinantes no comportamento dos
adolescentes e nos agravos a satde.

L papel dos pais promoverem, junto aos seus filhos, o desenvolvimento de um
pensar critico e reflexivo, ao qual permita ao jovem ver a realidade e propor agdes trans-
formadoras, tornando-se assim, sujeito histérico e social capaz de propor e opinar nas
decisdes de satde para o cuidar de si, de sua familia, e da coletividade (ALENCAR; SIL-
VA; DINIZ et al., 2008).

Desenvolver agoes de prevengao, voltadas para os jovens, € uma prioridade para
o controle de doengas, e a compreensio do contexto em que o jovem estd inserido ¢
fundamental no planejamento de intervencoes educacionais para o alcance dessas prati-
cas e, por isso, ¢ importante que os pais compreendam a questio da vulnerabilidade, que
ndo se restringe apenas ao comportamento de risco individual, mas também aos fatores
politicos e econdémicos (MARQUES; MENDES; TORNIS et al., 2006), pois quando os
pais entendem essa dindmica, podem contribuir positivamente junto aos filhos no to-
cante a prevencdo das IST/HIV/Aids.

A relagao entre pais e filhos ¢ algo importante na formacdo do individuo,
uma vez que ¢ no convivio com o outro, onde ¢ aprendido como agir e se comportar,
sendo a familia o primeiro ambiente de socializagdo de criangas e adolescentes.

Dessa forma, objetivou-se investigar a influéncia da relacdo entre pais e filhos na
vulnerabilidade dos jovens a infec¢ao pelas IST/HIV/Aids, bem como o conhecimento
de ambos acerca dessas infecgdes e/ou doencas.

Métodos

Trata-se de um estudo descritivo com abordagem qualitativa, pois as intengdes
e situagdes sao o objeto de estudo na investigacdo, ou seja, trata-se de investigar a ideia,
de descobrir significado nas a¢des individuais e nas interagdes sociais a partir da pers-
pectiva das pessoas envolvidas no processo (COUTINHO, 2005).

De acordo com Rodrigues (2007), o estudo descritivo apresenta informagoes e
dados referentes ao objeto, definindo-o e localizando-o no tempo e espaco, revelando
semelhancas e diferencas, regularidades ou irregularidades e situando-o de acordo com
as circunstancias. Através desse tipo de estudo, é possivel buscar a totalidade do objeto,
na forma de sintese, fornecendo assim, subsidios para as pesquisas analiticas, sejam elas
de natureza explicativa ou compreensiva.
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Os sujeitos do estudo foram pais e filhos, num total de 18 participantes. Parti-
ciparam 6 adolescentes (4 do sexo masculino e 2 do sexo feminino), na faixa etdria de 14
a 16 anos, que ja haviam participado de a¢des de educacio em saude desenvolvidas pelo
Projeto Aids: Educagio e Prevengéo, do Departamento de Enfermagem da Universidade
Federal do Ceard (UFC).

Participaram do referido estudo 6 pais de adolescentes (6 homens e 6 mulhe-
res) na faixa etdria entre 20 e 40 anos.

O estudo foi realizado em uma Escola da Rede Estadual de Ensino adstrita a
Secretaria Executiva Regional I1I da cidade de Fortaleza, no Ceard, e também em domi-
cilios familiares. A razao de escolha da referida Escola deveu-se ao fato de os adolescen-
tes desta Escola fazerem parte de agdes educativas desenvolvidas dentro do Projeto de
Pesquisa citado anteriormente, o que veio a contribuir de forma positiva para a pesqui-
sa, pois assim, os pais sentiram-se mais a vontade em colaborar com o estudo.

A justificativa de escolha dos domicilios deveu-se ao fato de ser um ambiente
de convivio familiar, o que facilitou a investigagao ja que pretendia-se observar e anali-
sar os aspectos culturais envolvidos nesse contexto.

A coleta de dados foi realizada durante os meses de agosto e setembro de 2009
e utilizou-se como instrumentos: a observacéo, o didrio de campo e a entrevista.

A observagio é o ato de se obter informacoes com o intuito de se tomar deci-
soes, apos o julgamento de determinada situa¢do, ou seja, ¢ uma forma de se verificar a
ocorréncia de determinado fendmeno, permitindo que o observador se aproxime da
perspectiva dos sujeitos e acesse seu conhecimento pessoal e experiéncia direta como
recursos para a compreensio e interpretacio do contexto observado (GIL, 2002). No
estudo a observacao foi realizada procurando-se conhecer os locais e as pessoas que
neles vivem e identificando consensos e conflitos presentes no cotidiano.

O registro dos acontecimentos foi feito em um didrio de campo o qual ¢ uma
técnica utilizada em pesquisas cientificas e atividades académicas, a fim de permitir o
registro de observacdes e vivéncias em prol do avango em diferentes areas. E um ins-
trumento que estimula a reflexdo continua do individuo sobre o contexto onde as coisas
acontecem e propicia uma leitura critica acerca da realidade (FALKEMBACH, 1987). O
didrio de campo foi utilizado em ambos os locais (escola e domicilios familiares), onde
as observagoes e situagdes vivenciadas foram registradas.

Outro instrumento utilizado foi a entrevista, a qual leva o entrevistador a en-
trar no mundo de outra pessoa procurando, dessa forma, entender a sua perspectiva. A
entrevista revela-se quase como um didlogo, em que a empatia, a inter-relacdo, a confi-
anga e o interesse sdo elementos indispensaveis (CARVALHO, 1987). A entrevista ocor-
reu na escola e nos domicilios familiares, sendo que a entrevista aos adolescentes foi
realizada durante as visitas na escola e em hordarios diferentes das aulas. J4 as entrevistas
com os pais foram realizadas durante as visitas domiciliares e agendadas de acordo com
a disponibilidade de tempo dos mesmos. Vale ressaltar que foi encontrada muita resis-
téncia, pelo entrevistador, em convencer os pais (homens) dos adolescentes a aceitarem
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gravar suas entrevistas, apenas trés homens concordaram em gravar as entrevistas, os
demais ficaram receosos e com vergonha.

Para auxiliar na andlise de conteddo das falas, oriundas das entrevistas, foi uti-
lizada a analise de contetido de Bardin, a qual pode ser empregada para estudar e anali-
sar material qualitativo, buscando-se melhor compreensio da comunicagio ou discurso,
aprofundando suas caracteristicas gramaticais as ideoldgicas e outras, além de extrair os
aspectos mais relevantes (DAMASCENO; COSTA; PINHEIRO, 2004).

Bardin (2002) trabalha a Analise de Conteudo a partir de trés fases basicas. A
primeira é a pré-andlise, que corresponde a um periodo de intuicdes e tem por objetivo
tornar operacionais e sistematicas as ideias iniciais, direcionando o desenvolvimento das
operagdes sucedentes, tendo em vista a andlise. A segunda fase ¢ a exploragio do mate-
rial, na qual ¢ feita a conclusao da preparacao do material para a analise, em termos de
operagoes de codificagdo, desconto ou enumeracdo, em fungdo de regras previamente
formuladas. E a terceira fase é o tratamento dos resultados obtidos e interpretagdo,
momento em que sdo feitas inferéncias e interpretagdes, conforme os objetivos previstos
ou referentes a novos achados na pesquisa.

A realizacdo do estudo foi autorizada pelo Comité de Etica em Pesquisa da
Universidade Federal do Ceard, mediante o Parecer Consubstanciado de Anélise de
Protocolo de Pesquisa, sob n° 215/09.

Resultados e discussao

Foi utilizada para analise dos resultados a categorizagao das falas dos sujeitos da
pesquisa, para tanto fez-se uso da anélise de contetido de Bardin, agrupando-se o conte-
udo das entrevistas em categorias através do sentido das falas dos entrevistados. De
acordo com Bardin, a categorizacio ¢ uma operacio de classificacdo de elementos cons-
titutivos de um grupo, em que esses elementos sio reunidos em fun¢io de um titulo
genérico, em razio das caracteristicas comuns dos mesmos (BARDIN, 2002).

Diante das respostas dos adolescentes durante as entrevistas foi possivel obser-
var semelhancas nas diversas falas, tais semelhancas recebem o nome de isotopias. Cada
grupo de isotopia d4 origem a uma categoria a qual corresponde ao sentido principal de
cada grupo de falas (DAMASCENO; COSTA; PINHEIRO, 2004).

Obteve-se um total de sete categorias definidas nas entrevistas com os jovens,
as quais servem de base para as demais fases do estudo em questdo, temos entdo, as
seguintes categorias de base: 1.Conversa; 2.1ST/Camisinha; 3.Boa Relagdo; 4.Boa In-
fluéncia; 5.Posso ou ndo Pegar; 6.Vergonha; 7.O0rientacbes Satisfatorias.

Em seguida, foi feito um reagrupamento semantico com o intuito de reduzir o
ntimero de categorias. Essa reducao foi feita levando-se em consideragio a interrelacdo
dos assuntos contidos nas falas dos adolescentes, diante desse fato foi possivel reagrupar
as categorias acima em dois grupos, entao temos: 1. Conversa, boa relagdo, boa influén-
cia, vergonha, orientagoes satisfatorias. 2. IST/camisinha, posso ou nio pegar.
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Uma outra etapa consistiu na criacdo de categorias tematicas a partir das cate-
gorias seménticas formadas anteriormente, ou seja, foram criadas categorias tematicas
que representassem o conteddo principal de uma forma mais sintetizada, temos entéo
dois grupos: 1.Relagoes Envolvendo o Didlogo; 2.Riscos e Prevengdo.

A etapa seguinte refere-se ao estabelecimento de nicleos de relagao construi-
dos a partir do desmembramento das tematicas anteriores, reafirmando assim, os pon-
tos mais importantes dentro do contexto, temos entdo trés nicleos:

L.Relacionamento - conversa - discussdo - barreiras - construgdo do conhecimento;
2.Vulnerabilidade - doengas - agravos - cuidado; 3.Construgdo do conhecimento -
doengas — prevengdo.

Tendo em vista as categorias temdticas definidas anteriormente, foi feita uma
andlise qualitativa das informacdes coletadas, essa etapa corresponde ao tratamento dos
resultados.

A categoria temética Relagdes Envolvendo o Didlogo deve ser discutida levan-
do-se em consideragao os aspectos: Conversa, Boa relagdo, Boa influéncia, Vergonha e
Orientagoes satisfatorias.

No que concerne a Conversa foram observadas nas falas que ndo hd, entre os
adolescentes, unanimidade em relagao a conversar com seus pais, ou seja, nem todos
tém o habito de dialogar com os pais acerca de qualquer assunto, quando esse didlogo
acontece, a mée ¢ mais procurada pelos filhos. De acordo com Pick e Palos, 1995 apud
Wagner; Falcke; Silveira, ef al., 2002, existe uma diferenga significativa na maneira pela
qual a mée e o pai se comunicam com seus filhos, tanto do ponto de vista da mae quanto
dos filhos, a mae é quem se comunica melhor com esses adolescentes, independente-
mente do sexo destes.

“sim, converso mais s6 com minha mae” (adol.1);

“ndo converso com meus pais” (adol.2);

“converso de vez em quando com meus pais” (adol.4);
“sim, converso com meus pais” (adol.6);

Todo sistema familiar deve utilizar-se do didlogo como ferramenta, com o
intuito de ajustar interesses conflitantes entre pais e filhos. Por se tratar de relacdes nio
definidas, pais e adolescentes precisam adequar-se a realidade presente, para tanto, é
necessario que facam uso do processo de comunicagao, baseado no didlogo, negociagio
e argumentagio, espera-se que assim, as necessidades dentro do ambiente familiar sejam
atendidas (GUBERT, 2008).

Quanto a forma de se relacionar com os pais, os adolescentes consideram ter
uma Boa relagio, porém existem algumas brigas entre pais e filhos. Segundo Wagner;
Carpenedo; Melo, et al., (2005) a familia tem que estar apta a realizar ajustes dentro do
ambiente familiar com o intuito de adaptar-se as mudancas ocorridas dentro do proces-
so de desenvolvimento do filho adolescente, pois 0 mesmo passa por mudangas biopsi-
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cossociais nessa fase, o que faz com que o jovem se sinta incompreendido pelas outras
pessoas, podendo ocorrer, assim, alguns desentendimentos dentro do ambiente familiar.

“tenho uma boa relagdo com meus pais” (adol.1);

“minha relagdo com meus pais é mais ou menos boa, temos passado por dificuldades agora”
(adol.2);

“tenho boa relagiao com meu pai, mas brigo de vez em quando com minha mae” (adol.3);
“temos uma relagio boa” (adol.5);

Quanto a educacgio e aos valores transmitidos pelos pais aos filhos, os adoles-
centes consideram ter uma Boa influéncia por parte dos pais, afirmaram que seus pais
preocupam-se com o futuro, apesar de, as vezes, os jovens acharem que estao sendo
super protegidos pelos pais. A transmissdo de valores ¢ um processo necessario para a
formacdo do individuo e para a sua socializagdo com os demais membros do grupo
social. A cultura foi um processo desenvolvido pelo homem que propiciou uma adapta-
¢ao mais eficiente a ambientes mutdveis e foi transmitido de geragio em geracgdo através
da aprendizagem (PORTO; TAMAYO, 2006).

‘a educagdo transmitida por meus pais influencia pouco o meu comportamento, eles querem
me proteger demais” (adol.3);

‘a educagio que meus pais me ddo ajudam a enfrentar o dia-a-dia” (adol.4);
“a educagdo tem uma boa influéncia” (adol.5);

“a educagdo que eles me dao tem uma boa influéncia sobre mim” (adol.6);

Sobre os fatores que dificultam ou facilitam o didlogo entre pais e filhos, a Ver-
gonha foi apontada como o principal empecilho, ou seja, se os pais perdessem a vergo-
nha que tém em abordar com seus filhos assuntos referentes a sexualidade, a relagdo
familiar melhoraria, segundo os adolescentes. De acordo com Freire (2000), o didlogo
entre as pessoas requer uma abertura delas para com o mundo e os outros, inaugurando,
assim, através de seus gestos, a relacao dialdgica em que se confirma como inquietagio e
curiosidade, como inconclusio em permanente movimento na Histéria.

“a timidez e a vergonha pode dificultar a conversa com meus pais” (adol.1);

“os pais precisam superar a vergonha de conversar com os filhos sobre a prevengio de IST”
(adol.4);

“a vergonha e o medo dificultam o didlogo” (adol.6);

No tocante ao aspecto Orientagdes satisfatorias, a maioria dos adolescentes
considera satisfatéria a orientagao que recebe de seus pais, pois acham que, assim, ficam
sabendo mais sobre as formas de transmissao e prevencio das IST/HIV/Aids. No entan-
to, mesmo admitindo o fato dessas orientacdes serem satisfatérias, um adolescente afir-
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mou saber mais do que a propria mée sobre IST, e um outro relatou ndo ter nenhuma
orientac¢do de seus pais acerca de IST.

“ndo tenho orientagoes de meus pais com relagdo a prevengio de IST”(adol.1);

“acho que as orientagoes dadas pelos meus pais com relagao a prevengao dessas doengas sio sa-
tisfatorias” (adol.2);

‘acho que as orientagoes sdo satisfatérias, mas acho que sei mais do que minha mae sobre
IST"(adol.3);

“¢ através das orientagoes dos pais que a gente fica consciente dos tipos e das formas de preven-
¢do de IST” (adol.5);

“sdo orientagoes muito satisfatorias pra evitar esses tipos de doenga” (adol.6);

Os pais precisam estar mais bem preparados para lidar com essa situagio, caso
contrario, o didlogo entre pais e filhos ficard cada vez mais superficial, levando os filhos
a ficarem mais vulneraveis diante das IST/HIV/Aids. De acordo com Camargo e Ferrari
(2009), a identidade sexual e social de cada um de nés é construida dentro da familia,
através das orientacdes e valores que herdamos de nossos pais, dessa maneira vamos
construindo a nossa visao de mundo.

A discussdo da categoria tematica Riscos e Prevengdo leva em consideragdo os
aspectos: IST/camisinha, Posso ou ndo pegar.

Em relagdo ao aspecto IST/camisinha, os adolescentes demonstraram ter algum
conhecimento acerca das formas de transmissdo e prevencdo dessas doengas. Afirma-
ram a importincia do uso do preservativo nas relacdes sexuais para prevenir as
IST/HIV/Aids. Segundo Taquette; Vilhena e Paula (2004), os adolescentes sabem que o
preservativo evita doencas e gravidez, porém, nao o usam, existindo assim, uma enorme
lacuna entre o nivel de conhecimento e o uso efetivo do preservativo nas relagdes sexu-
ais.

“conversamos sobre uso de camisinha e IST” (adol.2);
“ja ouvi falar em herpes, gonorréia, sifilis e Aids” (adol.3);
“¢ importante que se faca exames pra prevenir as DST” (adol4);
“se ndo usar o preservativo, pode pegar IST” (adol.5);
“a Aids ¢ uma doenga que ndo tem cura e nem sei se vai existir” (adol.6);

O aspecto Posso ou ndo pegar, foi avaliado levando-se em consideragao os riscos
aos quais os adolescentes estdo expostos frente a infec¢ao pelas IST/HIV/Aids. Os jovens
ficaram divididos, pois alguns admitiram a possibilidade de vir a se contaminar por
essas doengas caso ndo se previnam, outros acham que estdo totalmente imunes a adqui-
rir alguma IST. Por estarem passando por um periodo de mudangas bioldgicas e sociais,
os adolescentes sentem a necessidade de experimentar comportamentos que os deixam
mais vulneraveis a riscos para a sua satde, inclusive no aspecto da sexualidade. Doengas
de transmissdo sexual tém sido causa de agravos em criancas e adolescentes em todo o
mundo e a populacdo jovem ¢é considerada a mais vulneravel as IST, principalmente a
infec¢do pelo HIV/AIDS (SOUZA; BRUNINI; ALMEIDA; MUNARI, 2007).
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“acho que ndo vou ‘pegar’ nenhuma IST” (adol.3);
“ndao ‘pegarei’ nenhuma IST, pois ndo pratico relagoes sexuais e ndo sei se vou praticar’

>

(adol.4);
“se eu ndo usar o preservativo posso sim ‘pegar’ Aids e o preservativo cria uma espécie de bar-
reira, ‘imuniza’ contra doenga” (adol.5);

“se ndo usar camisinha posso sim ‘pegar’ Aids” (adol.6);

Levando-se em consideragéo as discussdes acerca das duas categorias tematicas,
(Relagoes Envolvendo o Didlogo; Riscos e Prevengdiio) citadas anteriormente, foi possivel
observar o comportamento dos adolescentes frente as relagoes de didlogo com os pais,
bem como os riscos e 0 grau de conhecimento desses jovens acerca das IST/HIV/Aids.

As Relagoes Envolvendo o Didlogo entre pais e filhos, mostraram a necessidade
de mudangas, ou seja, existe conversa entre as familias, porém, alguns pais néo estdo
correspondendo, segundo os filhos, as expectativas dos adolescentes em relagao a
transmissao de conhecimento acerca das IST/HIV/Aids.

Quanto aos Riscos e Prevengio, os adolescentes demonstraram conhecimento
acerca do preservativo como uma medida preventiva contra as IST/HIV/Aids, no entan-
to, alguns jovens relataram a néo susceptibilidade dos mesmos a essas doengas.

Segundo Freire (1993, p.65), “a passagem de uma época para outra caracteriza-se
por fortes contradicoes que se aprofundam, dia a dia, entre valores emergentes em busca de
afirmacgoes, de realizagoes, e valores do ontem em busca de preservagdo”. Portanto, é vali-
do ressaltar a importincia do didlogo e as influéncias que as geracdes anteriores exercem
nas geragdes futuras no tocante as formas de pensar e agir, ou seja, 0 comportamento
dos adolescentes ¢ influenciado pelos valores sociais e culturais aos quais esses jovens
estdo inseridos.

Da mesma maneira que foi feito com os adolescentes, foram formuladas cate-
gorias a partir das isotopias das falas dos pais dos adolescentes.

Obteve-se, entdo, um total de dez categorias de base assim distribui-
das:1.Didlogo; 2.Vulnerabilidade; 3.Relacionamento; 4.Mudanca dos tempos;
5.Prevengio de doengas; 6.Aids; 7.Ndo se cuidar; 8.Posso ou ndo pegar; 9.Sabem tudo;
10.Orientacdo.

Reagrupando-se semanticamente as categorias de base citadas acima, foi possi-
vel fazer uma reducdo obtendo-se dessa forma, trés grupos de categorias assim nomea-
das: 1.Didlogo, sabem tudo, orientacio; 2.Relacionamento, mudanca dos tempos;
3.Vulnerabilidade, prevencio de doengas, Aids, nio se cuidar, posso ou ndo pegar.

Com o intuito de se obter uma maior sintetizacdo do contetdo principal, cria-
ram-se categorias temdticas a partir das categorias seménticas formuladas acima, temos
entdo trés categorias: 1.Didlogo; 2.Relagées Familiares; 3.Riscos e Prevengio.

Buscando-se uma reafirmacéo dos pontos principais dentro do contexto, fez-se
um desmembramento das categorias tematicas anteriores em nucleos de relacdo, obten-
do-se assim, quatro ndcleos:
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1.Didglogo - conversa - discussio - barreiras - construgio do conhecimento;
2.Relacionamento — familia — cultura - comportamento; 3. Vulnerabilidade — doengas
- agravos - cuidado; 4.Construgdo do conhecimento — familia — doengas — prevencao.

A terceira fase da andlise de contetido corresponde ao tratamento dos resulta-
dos, etapa na qual ¢ realizada uma analise qualitativa dos resultados encontrados levan-
do-se em consideragio as categorias tematicas estabelecidas anteriormente. A discussdo
acerca da categoria temdtica Didlogo, foi realizada tomando-se como base os seguintes
aspectos: Didlogo, Sabem tudo, Orientagdo.

No que diz respeito ao Didlogo entre os casais, 0s pais mostraram-se unanimes,
ou seja, afirmaram que costumam conversar, seja o pai com a mae ou vice-versa. Quan-
to ao didlogo com os filhos, os pais afirmaram manté-lo, entretanto, as vezes, encontram
alguma resisténcia por parte dos adolescentes. E importante ressaltar que o didlogo
entre pais e filhos deve ser encarado como uma troca, e ndo como uma cobranca ou um
controle da vida do adolescente, caso contrdrio, isso poderd acarretar dificuldades de
relacionamento entre pais e filhos, referentes a problemas de comunicacdo entre os
mesmos e falta de compreensdo na familia, podendo assim, afetar o bem-estar dos ado-
lescentes. E através do didlogo que os membros da familia se tornam mais préximos,
ocasionando assim, um sentimento de seguranca maior entre pais e filhos, dessa manei-
ra fica mais facil para os pais detectarem mudangas no comportamento dos filhos
(DRUMMOND ¢ DRUMMOND FILHO, 1998 apud PRATTA ¢ SANTOS, 2006).

“sim, converso bastante com minha companheira” (pai2);

“temos procurado sempre conversar” (mde4);

“quando percebo algo de estranho no meu filho, procuro intervir através do didlogo pra resol-
ver o problema” (pail);

“hd didlogo com o meu filho quando possivel” (pai2);

‘a amizade entre pai e filho pode facilitar a conversa” (pai3);

“se os filhos fossem mais abertos a ouvir os pais, isso facilitaria o didlogo” (mde6);

Tipo de didlogo entre pais e filhos:

A familia foi apontada pelos pais como sendo o principal tema de discussdo
entre eles e os filhos. Diversos assuntos estdo presentes nas falas dos pais, mas todos
dizem respeito a familia. Para Gomes e Pereira (2005), a familia faz parte de um univer-
so de experiéncias, sejam elas reais ou simbdlicas, dos seres humanos no decorrer de sua
historia. Esta realidade defronta as pessoas com suas proprias questdes familiares; toca
em assuntos particularmente préximos a experiéncia pessoal de cada individuo e, por
isso, sdo assuntos cheios de significados afetivos, além dos cognitivos. O termo familia
remete a lembrancas, emocoes, sentimentos, identidade, amor, ddio, enfim, um signifi-
cado unico para cada individuo, o adolescente por estar em transformagoes biopsicosso-
ciais, estd inserido nesse ambiente, integrando a cultura e o grupo social ao qual perten-
ce.
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“conversamos sobre os filhos” (mae2);

“familia, educagao dos filhos, vida financeira, conjugal” (mde3);
“conversamos principalmente sobre familia” (pai5);

“conversamos sobre os filhos e drogas” (mae5);

“todos os assuntos, tudo que vivemos ou passamos nos conversamos” (pai6);

A maior dificuldade apontada pelos pais no tocante ao didlogo com os filhos,
foi o fato dos jovens afirmarem que Sabem tudo, nao querendo, dessa forma, conversar
abertamente com seus pais acerca das IST/HIV/Aids. Deve-se procurar entender o
sentido que o adolescente, enquanto grupo, atribui a essas doengas, pois isso poderd
determinar posturas de maior ou menor auto-cuidado na satde ou de adesao as préticas
de prevengéo, esse fato deverd ser considerado, uma vez que as representagdes e préticas
estabelecem uma relagio estreita de ligagdo, determinando comportamentos e atitudes
especificas diante desta problematica (THIENGO; OLIVEIRA; RODRIGUES, 2005).

“eles acham que sabem de tudo, ndo precisam conversar” (mael );

“a forma como se aborda o assunto pode dificultar ou facilitar a conversa, pois essa juventude
acha que sabe tudo” (pai2);

“dizem que jd sabem o suficiente, que ndo precisa conversar” (mae6);

Outro aspecto referente ao didlogo ¢ a Orientagdo dentro do ambiente familiar,
ou seja, 0s pais enfatizaram a orientacdo aos filhos como sendo o principal papel do pai
e/ou da mie em relagio a educagio e aos cuidados frente as IST/HIV/Aids. Para Freire
(1993), a educagdo implica em uma busca permanente de si mesmo, na qual o homem
deve ser o sujeito de sua prépria educacdo e ndo o objeto dela. Portanto, ¢ véalido desta-
car a importincia da influéncia desse papel dos pais no comportamento de seus filhos e,
a conseqilente postura que esses adolescentes assumem em relacdo ao auto-cuidado

diante dessas doencas.
“oriento meus filhos quanto a prevengao de IST de acordo com o meu grau de conhecimen-
to” (mael);
“oriento meus filhos a usarem preservativo, e que se ndo usarem isso pode trazer conse-
qiténcias futuras” (mae3);
“tenho um papel de conversar e orientar os filhos com relagao a prevengao dessas doengas”
(paid);

A categoria temética Relagdes Familiares foi construida e discutida levando-se
em consideracio os aspectos: Relacionamento, Mudanca dos tempos.

Quanto a forma de Relacionamento dos pais com os filhos e entre os casais, os
pais ficaram divididos, ou seja, alguns afirmaram ter uma boa relagdo com os jovens,
outros apresentam uma relagio dificil, mas mesmo assim, tentam manter o bom relaci-
onamento com os adolescentes. Entre os casais, existe uma relagdo sauddvel, sem brigas,
segundo os mesmos, com exce¢do de um casal que afirmou estar passando por dificul-
dades no casamento. Segundo Bronfenbrenner (1996) apud Pratta e Santos (2006), as
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relagoes familiares apresentam trés caracteristicas primordiais: a reciprocidade, o equili-
brio de poder e o afeto. Levando-se em consideracdo essas caracteristicas, ¢ possivel
observar, nos dias de hoje, que os pais ndo estdo conseguindo definir como devem agir
com seus filhos, ndo sabem o posicionamento que devem assumir diante das mais diver-
sas situagdes do cotidiano, ndo tendo, dessa maneira, pardmetros que possam definir os
critérios de educagio de seus filhos.

“tenho uma boa relagdo com o meu filho adolescente, mas ele ndo gosta muito de conversar”
(pai2);

“relagao dificil, pois é uma fase complicada pra se manter didlogo” (maed);

“temos uma boa relagdo, pois ele ndo é mal-educado” (mdae5);

“temos uma relagdo sauddvel, sem brigas” (mael );

“uma boa relagdo, sem mentiras ou brigas” (mae3);

“estamos numa situagdo dificil ultimamente, o didlogo ndo é mais o mesmo” (pai4);

O aspecto Mudanga dos tempos, refere-se as influéncias que a educagdo trans-
mitida pelos pais, aos filhos, exerce no comportamento desses jovens em relagio as
formas de prevencéo das IST/HIV/Aids. As falas dos pais refletem a consciéncia de que
ndo podem passar para os filhos a mesma educagio que receberam de seus pais, por
conta de se depararem com uma nova realidade, distinta da que viveram quando eram
adolescentes.

ndo dd pra passar a mesma educagio, mas serve de modelo para nos adaptar a realidade
atual” (mael );

“considero os tempos diferentes, nio dd pra transmitir a mesma educagio” (pai3);

“recebi uma boa educagdo de meus pais, mas sei que os tempos mudaram” (mde4);

De acordo com Osoério (1996) e Singly (2000) apud Pratta e Santos (2007),
familia representa um modelo ou um padrao cultural que se apresenta de formas dife-
renciadas nas vdrias sociedades existentes e que sofre transformagdes no decorrer do
processo historico-social. Assim, a estruturacdo da familia estd intimamente vinculada
com o momento histérico que atravessa a sociedade da qual ela faz parte, uma vez que
os diferentes tipos de composigdes familiares sdo determinados por um conjunto signi-
ficativo de varidveis ambientais, sociais, econdmicas, culturais, politicas, religiosas e
histéricas. Nesse sentido, para se abordar a familia hoje ¢é preciso considerar que a estru-
tura familiar, bem como o desempenho dos papeis parentais, modificaram-se conside-
ravelmente nas tltimas décadas.

A discussdo da categoria temadtica Riscos e Prevengdo compreende a aborda-
gem dos aspectos: Vulnerabilidade, Prevengdo de doengas, Aids, Nao se cuidar, Posso ou
ndo pegar.

A Vulnerabilidade é um aspecto que se faz presente de uma forma bem eviden-
ciada nas falas dos pais, pois temas como drogas, dlcool, namoro, gravidez, IST, sdo
assuntos pertinentes nas abordagens dos pais com seus filhos, isso mostra a preocupacéo
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existente dentro do ambiente familiar com os riscos aos quais os adolescentes estio
sujeitos. Para Schwartz (1999) apud Borges e Schor (2007), a maior parte dos adolescen-
tes, muito antes da primeira relagao sexual, jé teve experiéncias ditas pré-sexuais, como
caricias e toques mais intimos.

“converso com meu filho sobre drogas, assaltos, nao aceitar nada de desconhecidos, ter hora
para voltar pra casa quando sai, oriento acerca da realidade, dlcool e prostitui¢ao” (pail);
“converso sobre IST e os estudos” (mae3);

“converso sobre gravidez, doengas sexualmente transmissiveis” (méae4);

“conversamos mais sobre os estudos e namoro, pois ele comegou a namorar a pouco tem-
po” (mae5);

Outro fato a ser destacado dentro do contexto da sexualidade na adolescéncia e
que tem sido pouco investigado, é a situagio dos jovens que sequer iniciaram sua vida
sexual, o que os torna praticamente ausentes dos estudos no campo da satde sexual e
reprodutiva, como se fossem assexuados ou estivessem indefinidamente a parte de con-
textos de vulnerabilidade. Portanto, caracteristicas inerentes a faixa etaria da adolescén-
cia contribuem para sua maior vulnerabilidade em relacdo as IST/HIV/Aids e justifi-
cam, dessa forma, a necessidade do desenvolvimento de programas de prevengio espe-
cificos para a mesma.

O aspecto Prevengdo de doengas refere-se ao conhecimento dos pais em relagdo
as IST, alguns pais afirmaram nao saber muita coisa a respeito dessas doencas, mas uma
boa parte deles citou o uso do preservativo como forma de prevengio frente as IST.
Estudos que tratam da vida sexual e do uso de contraceptivos e preservativos pelos ado-
lescentes tém evidenciado que esses jovens tendem a ndo usa-los quando iniciam a vida
sexual muito cedo e definem a relagdo em que ocorreu sua iniciacdo sexual como casual,
como ¢ o caso, por exemplo, de adolescentes do sexo feminino que se relacionam com
parceiros mais velhos, de uma faixa etdria, as vezes, bem superior a delas (NARRING,
WYDLER, MICHAUD, 2000; SVARE, KJAER, THOMSEN et al., 2002 apud PAIVA,
CALAZANS, VENTURI et al., 2008).

“existe a sifilis e outros tipos de doengas, mas nao me lembro dos nomes” (pail );

“id ouvi falar em IST e Aids, mas ndo sei muita coisa a respeito”(pai2);
“tem que se prevenir usando camisinha” (mae3);

sao doengas que ‘pegam’ através das relagoes sexuais sem o uso do preservativo” (mae5);

De acordo com tais evidéncias, é possivel concluir que os pais precisam ter
um conhecimento mais aprofundado acerca das IST/HIV/Aids, com o intuito de que
possam orientar melhor os seus filhos sobre as formas de transmissao e prevencdo des-
sas doengas (NARRING, WYDLER, MICHAUD, 2000; SVARE, KJAER, THOMSEN et
al., 2002 APUD PAIVA, CALAZANS, VENTURI et al., 2008).
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A Aids ¢é caracterizada nas falas dos pais como sendo uma doenga perigosa e
que ndo tem cura, foi possivel observar, no decorrer das entrevistas, um enfoque maior
dos pais em relagao a tematica Aids, ou seja, falar em IST significa falar em Aids. Portan-
to, ficou evidenciado o fato de os pais apresentarem uma preocupa¢do maior com as
consequéncias da Aids, em detrimento a falta de conhecimento dos mesmos acerca das
outras IST.

‘a Aids é uma das DST mais falada na atualidade e que mais mata”(pail);

» s

¢ uma doenga que nao tem cura” (mael);
“a Aids é uma corrida contra a vida” (paid);
“a Aids é um castigo que DEUS dd pela sua promiscuidade” (pai5);

A transmissao da Aids envolve aspectos comportamentais, cognitivos, emocio-
nais e culturais. Pesquisas tém provado que medidas preventivas orientadas para a tota-
lidade da populagao tém pouca eficicia diante de grupos especificos, tais como o adoles-
cente, portanto, qualquer atividade que vise a prevencao de IST/HIV/Aids deve levar em
consideragao as diferengas entre os grupos sociais, caso contrario, tenderd ao fracasso
(AYRES, 1999 et al. apud CAMARGO e BERTOLDO, 2006).

A possibilidade de os adolescentes contrairem alguma IST/HIV/Aids, segundo
a opiniao dos pais, foi avaliada levando-se em consideragao o aspecto Ndo se cuidar, ou
seja, a maioria dos pais reconheceu a possibilidade de os filhos contrairem alguma IST,
caso ndo utilizem o preservativo nas relagdes sexuais. Apenas dois pais admitiram que o
filho ndo corre o risco de contrair alguma IST ¢, um outro pai afirmou que os filhos
estdo protegidos, no entanto, esse mesmo pai entrou em contradicdo ao admitir a possi-
bilidade de os filhos contrairem alguma IST.

“meu filho pode estar sujeito a pegar alguma IST/Aids desde que nao se previna nas relagoes
sexuais” (pail);

“meu filho ndo estd sujeito, pois converso com ele” (pai2);

“acho que minhas orientagoes sio suficientes pra livrar ele dessas doengas” (mae2);

“sim, se ele ndo se cuidar e sempre ficar trocando de parceira sem usar camisinha, ele estard
sujeito as IST/Aids” (pai4);

“acredito que ndo, de acordo com as orientagoes que damos aos nossos filhos acho que estdo
protegidos, mas admito a possibilidade de que isso possa vir acontecer” (pai5);

No entanto, estudos revelaram importantes lacunas no conhecimento dos jo-
vens acerca das IST/HIV/Aids e, que apenas o aumento do nivel de informacio sobre as
vias de transmissao e necessidade de usar o preservativo ndo garante as mudancas de
comportamento. As normas culturais presentes na socializacdo de jovens para a vida
sexual continuam colocando homens e mulheres em situa¢oes vulneraveis que resultam
na gravidez indesejada e em doengas sexualmente transmissiveis. Dessa forma, progra-
mas de prevencdo devem abordar o contexto psicossocial, levando em conta ndo apenas
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a vulnerabilidade individual, mas também a vulnerabilidade social frente as
IST/HIV/Aids (APLASCA,1995; KUHN,1994; PAIVA,1994 et al. apud ANTUNES;
PERES; PAIVA, et al. 2002).

O aspecto Posso ou ndo pegar, avaliou a possibilidade de os pais contrairem
alguma IST/HIV/Aids, alguns pais afirmaram estar livres de contrair essas doengas pelo
fato de terem parceiros fixos, outros, porém, admitiram estar sujeitos a adquirir alguma
IST, por conta de uma possivel infidelidade de seus parceiros. Alguns afirmaram a pos-
sibilidade de contrair essas doencas através de outros meios, além das relaces sexuais.

“acho muito dificil ‘pegar’ alguma IST/Aids, pois sempre faco sexo com a mesma parceira”
(pail);

“posso vir a ‘pegar’ alguma IST/Aids, desde que eu faga uma transfusio sanguinea em um lu-
gar de ma procedéncia, que nao seja confidvel ou através do uso de seringas e agulhas utiliza-
das por outras pessoas” (pai2);

“sim, posso vir a ‘pegar’ alguma IST, uma vez que mantenho relagoes sexuais com meu parcei-
ro sem preservativo e ndo tenho certeza que ele é totalmente fiel a mim” (mae4);

“nesse mundo de hoje tudo € possivel, acho que estou sujeito a essas doengas” (pai6);

Estudos mostram que as mulheres, especialmente as casadas ou vivendo em
unido estdvel, tém sido colocadas em situagio de vulnerabilidade em relagio a Aids em
decorréncia de seu comportamento sexual desprotegido, creditando confianca em seus
parceiros. A andlise desse fato deverd levar em consideragdo as questdes de género en-
volvendo os parceiros, ou seja, na maijoria das vezes, as mulheres encontram-se em
desvantagem no momento da escolha do uso do preservativo nas relacoes sexuais (JI-
MENEZ, GOTLIEB, HARDY, et al. 2001; SILVEIRA, BERIA, HORTA, ef al. 2002).

Considerando as trés categorias temdticas (Didlogo; Relagcoes Familiares; Ris-
cos e Prevengdo) discutidas acima, é possivel fazer reflexdes acerca do comportamento
de pais e filhos em relacao a problematica das IST/HIV/Aids. Ficou evidenciada a im-
portancia do didlogo entre os casais, bem como entre pais e filhos, pois através desse
didlogo € possivel identificar elementos dentro do contexto familiar que irdo direcionar
o0s pais, no sentido de orientar os filhos acerca das formas de transmissdo e prevencio
frente as IST/HIV/Aids.

A andlise das relagoes familiares revelou as diferentes formas de relacionamen-
to entre pais e filhos, bem como a visao dos pais acerca da realidade atual, em detrimen-
to a época em que eles eram adolescentes, ou seja, os pais puderam fazer um paralelo
entre a educacio que receberam de seus pais e a educacio que passam a seus filhos.
Constatou-se, entdo, uma espécie de frustracdo’ dos pais pelo fato de nao conseguirem
passar a seus filhos a educagdo que receberam de seus pais, isso por conta de estarem
diante de uma outra realidade, de um outro contexto social, em que os valores diferem.

Nas relacdes familiares, o didlogo entre pai e filho ocorre quando a vontade e a
abertura de um encontrar o outro se faz presente, porém o que ocorre na comunicagao ¢
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uma sucessdo de acusagdes, em que o filho lamenta e os pais criticam e repreendem
(AMARAL; FONSECA, 2006).

Quanto aos riscos e prevencao, ficou evidenciada a falta de conhecimento de
alguns pais em relagdo as IST/HIV/Aids, pois alguns pais consideram-se livres de vir a
contrair alguma IST, bem como de seus proprios filhos contrairem, seja pelo fato de néo
terem conhecimento suficiente, ou, simplesmente, pela ndo consciéncia da importincia
da adogdo de condutas de auto-cuidado em relagao a prevengao dessas doencas.

Conclusdes

O presente estudo veio identificar e analisar os aspectos culturais inseridos no
contexto familiar e a maneira como eles influenciam as relagdes entre pais e filhos diante
da problematica das IST/HIV/Aids. A cultura foi identificada, através da literatura,
como tendo uma forte influéncia no comportamento de pais e filhos, acarretando, as-
sim, posturas e atitudes em relagdo ao auto-cuidado frente a essas doengas.

O elemento familia, por exercer um papel relevante no individuo em relagdo a
habitos, costumes e comportamento, encontra-se marcado pela influéncia de fatores
culturais, aos quais irdo determinar o posicionamento das pessoas diante da realidade
que as cerca.

O adolescente, por encontrar-se em uma fase de mudancas sociais e bioldgicas,
onde os questionamentos e inquietudes se fazem presentes, torna-se um alvo facil de
fatores de risco que possam comprometer sua sadde.

Nesse sentido, os pais tém um papel decisivo no que diz respeito a educagio e
orientacdo de seus filhos adolescentes, para tanto, é necessario que os pais estejam pre-
parados, tanto a nivel de conhecimento, como também de maturidade para saberem
lidar com as adversidades, e poderem corresponder as expectativas dos filhos em rela-
¢do as duvidas dos mesmos.

Diante da andlise dos resultados desse estudo, é valido destacar a importancia
do didlogo entre pais e filhos, como uma importante ferramenta que ird influenciar o
comportamento desses jovens frente as IST/HIV/Aids. O estudo mostrou que existe
didlogo, na maioria das vezes, segundo pais e filhos, porém, esse didlogo deixa a desejar
na opinido de alguns filhos, pois de acordo com esses jovens, os pais ndo estao prepara-
dos para tirar as davidas de seus filhos, além do fato dos adolescentes apontarem a ver-
gonha que os pais sentem em conversar acerca de assuntos referentes a sexualidade. Por
outro lado, os pais afirmaram que procuram dialogar com seus filhos, porém os adoles-
centes ndo queren, alegando que jd sabem o suficiente.

A falta de conhecimento por parte de alguns pais e filhos acerca da transmissao
e prevengao das IST/HIV/Aids é um aspecto que dificulta a mudanca de habitos e cos-
tumes, pois por acharem que nunca vao adquirir alguma IST, tanto esses pais quanto os
filhos ndo tém nocéo real dos riscos aos quais estao sujeitos.

As relagdes familiares observadas estavam marcadas por fortes valores cultu-
rais, ou se¢ja, a maioria dos pais demonstrou preocupagdo com os filhos acerca das
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IST/HIV/Aids, porém esbarravam em barreiras culturais herdadas da educagio que
receberam de seus pais, em que o didlogo com esses acerca de tematicas ligadas a sexua-
lidade era um tabu.

Frente a essa realidade, foi possivel perceber que as questdes referentes a pre-
ven¢do de IST/HIV/Aids estao ligadas a fatores nao apenas individuais, mas também
culturais, remetendo, portanto, ndo apenas a vulnerabilidade individual dos sujeitos do
estudo, mas também a vulnerabilidade social dos mesmos.

Faz-se necessario o desenvolvimento, junto as familias, de estratégias educacio-
nais em satide, que venham corresponder as reais necessidades de pais e filhos. Isso serd
possivel, quando os fatores sociais e culturais envolvidos na problemdtica das
IST/HIV/Aids forem identificados, analisados e entendidos, para que assim, medidas
efetivas possam ser planejadas e executadas de acordo com a realidade a qual se faz
presente.

O papel de profissionais da saide, notadamente de enfermeiros, em relagio ao
desenvolvimento de estratégias que contemplem a prevencio das IST/HIV/Aids junto
aos pais e filhos, deve ser considerado, uma vez que a Enfermagem por fazer uso da
Educagao em Saude, pode ajudar na identificacao de fatores sociais e culturais que difi-
cultam e/ou impedem a mudanca de hdbitos e costumes nocivos a saude, além de poder
proporcionar aos pais e filhos uma maior interagio e, conseqiientemente, um conheci-
mento maior das relagdes familiares.

Espera-se, com o presente estudo, contribuir para o entendimento acerca das
implicagdes culturais envolvidas nas relacoes entre pais e filhos e, com isso, poder des-
pertar o interesse pelo aprofundamento da temédtica, com o intuito de trazer beneficios
reais as familias frente a realidade das IST/HIV/Aids.
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RAYMOND WILLIAMS E O MATERIALISMO CULTURAL:
UMA APROXIMACAO A SOCIOLOGIA DA EDUCACAO E POSSIVEL?

César Ferreira da Silva
Fernanda dos Santos Paulo

Introdugio

Para apresentar brevemente os momentos iniciais da vida de Raymond Willi-
ams, a priori necessitamos caminhar por momentos histéricos do autor, Williams nas-
ceu no pequeno vilarejo de Pandy, no pais de Gales no ano de 1921. Filho de ferrovidrios
e de uma familia camponesa, teve desde muito novo uma forte presenga de seu pai no
Partido Trabalhista Britanico, pelo qual desenvolveu forte apresso.

A experiéncia de Williams no partido trabalhista contribui significativamente
no desenvolvimento de sua trajetéria intelectual. Consegue através de uma bolsa de
estudos ingressar na Universidade de Cambridge, onde mais tarde lecionard como pro-
fessor. Trabalha como professor na educagao de adultos por 14 anos e posteriormente
essa experiéncia resultard no que talvez seja seu maior projeto intelectual, a saber: Os
Estudos Culturais. Williams encerra sua contribui¢do intelectual em 1988 (ano de seu
falecimento), deixando um acervo intelectual significativo em escritos sobre cultura e
critica literaria.

A reflexao acerca do pensamento cultural de Raymond Williams vem ganhan-
do destaque significativo nas agéncias de pesquisas académicas. Porém, estudiosos de
diferentes dreas discorrem sobre o autor usando superficialmente seus conceitos e apro-
veitando pouco sua contribui¢do intelectual, que transita por diferentes tematicas. Mui-
tos trabalhos apresentam citagdes do autor para poder justificar e complementar algum
aspecto tedrico de suas produgdes académicas e acabam nio as aprofundando. Podemos
acreditar que neste sentido a producio intelectual de Williams possa ser mais bem apro-
veitada no meio académico, e que os Estudos Culturais juntamente com seu Materialis-
mo Cultural possam contribuir significativamente ao campo da Sociologia da Educagao
devido ao grande potencial heuristico que o autor possui.

Maria Elisa Cevasco, uma das maiores estudiosas de Williams no Brasil, expli-
cita que para que Williams construisse seu Materialismo Cultural foi preciso que o autor
utilizasse toda sua trajetoria pessoal e cultural juntamente com as construgdes sociais ao
longo de sua vida. Para melhor elucidar esse entendimento vejamos, portanto, a fala na
integra:

A trajetoria pessoal de Williams o levou a percepgao de que “estudar a cultura pode ser a
porta de entrada para uma critica empenhada, que visa entender o funcionamento da socie-
dade com o objetivo de transformd-la”. Sob esta percepg¢ao, Williams adotou a posi¢ao te6-
rica do materialismo cultural, o que justifica a centralidade da cultura como uma categoria
tedrica predominante em seus escritos. (CEVASCO, 1999, p. 76),

233



Apresentado a posi¢do tedrica de Williams como Materialismo Cultural, poder-
se-4 entdo avangarmos na apresentagio. Williams se constitui como educador escreven-
do e lecionando por 14 anos na Educagio de Adultos e em algumas das Universidades
mais respeitas e conceituadas do mundo, como a de Cambridge (1961) e mais tarde
como professor visitante em Stanford (1973). Isto posto, pode-se entender que Williams
tem um grande apresso pela educacdo e seu processo transformador no ser humano.
Mas ele vai além - em diversas obras escreve sobre a importincia da educacido como algo
comum e ordindrio, acredita que ¢ através da educacio e das experiéncias pessoais que
podemos contribuir para superagéo de problemas sociais:

[...] todos reconhegamos que a educagao ¢ algo comum, ordinario: trata-se, antes de mais
nada, do processo de dotar todos os membros de uma sociedade com a totalidade de seus
significados comuns e com as habilidades que lhes possibilitarao retificar esses significados,
a luz de suas préprias experiéncias pessoais e comuns (WILLAMS, 2015, p. 21).

Taborda de Oliveira (2014) apresenta a importancia de Williams para o campo
da Sociologia da Educacio e seus alcances para as pesquisas na drea:

Também por essa fecunda articulagdo, mas, sobretudo, pela qualidade da sua produgao in-
telectual e a sua relevancia para o campo das humanidades, da educagdo em particular, en-
tende-se que conhecer e explorar a sua obra para pensar a educagio e a sua histéria ¢ uma
necessidade premente e uma oportunidade de ampliar nossas possibilidades analiticas de
compreender a histéria dos fendmenos educativos, especialmente quando sabemos que seu
pensamento impactou fortemente a Sociologia da Educagio e os Estudos Curriculares.
(TABORDA DE OLIVEIRA, 2014, p. 258)

Mariano (2016) ¢ um estudioso dos fendmenos Culturais e do Materialismo Cul-
tural de Raymond Williams, e recentemente publicou um ensaio de natureza teérica
sobre o autor, destacando o potencial heuristico que Williams apresenta para as pesqui-
sas no campo da Sociologia da Educagdo. Vejamos no trecho a seguir a importancia de
sua contribuigio:

[...] fica evidente, mais uma vez, a sua proposigao do materialismo cultural, ou seja, de que
os varios sistemas que compdem a sociedade — e, para ele, o educativo é tao importante
quanto o de comunicagao, por exemplo — sejam vistos a partir de seu desenvolvimento his-
torico e das bases materiais que os determinam. Assim sendo, ainda que o autor ndo tenha
se dedicado especificamente ao campo educacional, sua obra possui envergadura tal que
permite pensar os diferentes campos do conhecimento. (MARIANO, 2016, p. 336)

No trecho acima, Mariano (2016), juntamente com os outros estudiosos referen-
ciados, pode apresentar claramente o potencial teérico que Raymond Williams tem para
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contribuir nas pesquisas no campo da Sociologia da Educagio. Doravante, fica nitida a
necessidade de pesquisas que tomem o autor como referéncia central, para que desta
forma, seja realizado um trabalho de aprofundamento teérico em seu Materialismo
Cultural.

Metodologia

Pretender-se-a encontrar uma aproximacéo tedrica e conceitual no que versa as
contribui¢cdes do Materialismo Cultural de Raymond Williams ao campo da Sociologia
da Educacdo. Para tal empreitada, a melhor metodologia que podera responder aos
objetivos propostos na presente proposta de pesquisa se constituird na realizagdo meto-
doldgica de uma pesquisa tedrico bibliografica. Para tanto, ¢ de suma importancia que a
pesquisa tedrica bibliografica e cientifica deva ter como pressuposto o rigor metodolégi-
co a clareza em seus objetivos, conhecimento e aprofundamento do tema a ser trabalha-
do.

O Estudioso sobre os processos metodolégicos de pesquisa, Gil (2002), explana
sobre o quao ¢ importante se conhecer o rigor de uma pesquisa cientifica, vejamos no
trecho seguinte que:

Pode-se definir pesquisa como o procedimento racional e sistematico que tem como objeti-
VO proporcionar respostas aos problemas que sdo propostos. A pesquisa é requerida quando
nao se dispde de informagao suficiente para responder ao problema, ou entio quando a in-
formagao disponivel se encontra em tal estado de desordem que nio possa ser adequada-
mente relacionada ao problema. (GIL, 2002, p. 17)

Ainda, para Gil (2002), “a principal vantagem da pesquisa bibliografica reside no
fato de permitir ao investigador a cobertura de uma gama de fendmenos muito mais
ampla do que aquela que poderia pesquisar diretamente.” (Gil, 2002, p.45)

Foi definido entdo, como procedimento metodoldgico a pesquisa bibliogréfica,
por acreditar ser o tipo de pesquisa mais pertinente a atender as questdes presentes nesta
pesquisa e por entender, que “[...] ¢ a metodologia que explicita as opgoes tedricas fun-
damentais, expoe as implicagdes do caminho escolhido para compreender determinada
realidade e 0 homem em relagdo com ela”. (Minayo, apud LIMA; MIOTO, 2007, p. 39)

Em relagdo ao procedimento de pesquisa bibliografica, que, por muitas vezes,
vem aparecendo como revisao da literatura ou reviséo bibliografica, ¢ muito importante
compreender que o pesquisa bibliogréfica ja contempla também aspectos da revisdo de
literatura, como afirma Lima e Mioto (2007) no seguinte trecho:

Isto acontece porque falta compreensdo de que a revisio de literatura é apenas um pré-
requisito para a realizagdo de toda e qualquer pesquisa, ao passo que a pesquisa bibliografica
implica em um conjunto ordenado de procedimento de busca por solugdes atento ao objeto
de estudo, e que, por isso, ndo pode ser aleatério (LIMA; MIOTO, 2007, p. 38)
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Sendo assim, a “pesquisa bibliogréfica possibilita um amplo alcance de informa-
¢oes, além de permitir a utilizagao de dados dispersos em inumeras publicacoes, auxili-
ando também na construgio, ou na melhor defini¢ao do quadro conceitual que envolve
o objeto de estudo proposto” (GIL apud LIMA; MIOTO, 2007, p. 40).

Ja entdo definidos, portanto, os pardmetros metodoldgicos, obedecer-se-a ao
primeiro pressuposto da pesquisa bibliografica, procedendo com a leitura do material
construido no levantamento bibliografico, que de acordo com Lima e Mioto (2007),
versa sobre a importancia da leitura do material pesquisado.

No caso da pesquisa bibliografica, a leitura apresenta-se como a principal técnica, pois é
através dela que se pode identificar as informagdes e os dados contidos no material selecio-
nado, bem como verificar as relagoes existentes entre eles de modo a analisar a sua consis-
téncia (LIMA; MIOTO, 2007, p.41)

Claro estd, desse modo, que a pesquisa bibliografica totalmente alinhada aos ob-
jetivos da presente pesquisa, permite dar total ancoramento tedrico para poder vislum-
brar respostas a respeito da compreensdo do porque Raymond Williams é um autor
com pouca penetracio nas pesquisas educacionais brasileiras, se Williams pode constri-
buir nas pesquisas referentes a Sociologia da Educagio e, mais ainda, se o aporte concei-
tual do autor tem potencial para pesquisas no campo educacional. Desta forma, e com
tamanha inquietacdo, poder-se-4 mais uma vez solidificar que a pesquisa bibliografica
possui envergadura tedrica tal para dar conta da presente proposta de pesquisa. Lima e
Mioto (2007), mais uma vez, podem reafirmar que:

[...] reafirma-se a pesquisa bibliografica como um procedimento metodoldgico importante
na produgio do conhecimento cientifico capaz de gerar, especialmente em temas pouco ex-
plorados, a postulagdo de hipdteses ou interpretagdes que servirdo de ponto de partida para
outras pesquisas (LIMA; MIOTO, 2007, p. 41).

Portanto, é nesse sentido tedrico metodoldgico, que esta pesquisa se ancorara, e
em linhas gerais prostrara trazer reflexdes acerca do modo como Raymond Williams
vem sendo estudado por tedricos académicos e, sobretudo, como seu Materialismo
Cultural podera contribuir com as pesquisas em Sociologia da Educagéo e se essa con-
tribuicdo é possivel, certo que os tedricos apresentados dardo sustentagio tal para tama-
nha complexidade apresentada por seu Materialismo Cultural. Esta nitido que Williams
como estudioso da Cultura vislumbra que a educagio é uma porta para enfrentar as
desigualdades e dificuldades enfrentadas pela sociedade.
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Aproximando Raymond Williams a Sociologia da Educagao

Recentemente foi publicada uma dissertagao de Mestrado cujo referencial tedri-
co central pesquisado foi Williams, na qual a estudiosa Lucélia Carla da Silva dos Anjos
(2017) apresenta a relevancia cultural em se pesquisar Williams, e realiza um estudo
profundo sobre publicagdes e pesquisas que tomaram o autor como referencial tedrico
central. Ela também contribui significativamente na compreensdo das proposi¢oes dos
fendmenos culturais apresentados por Williams. Sobretudo ANJOS (2017, p. 23) nos
mostra com muita maestria que “para Williams, a palavra cultura ¢ uma das mais com-
plexas e mais complicadas de se explicar, por conta do desenvolvimento histérico e dos
seus diferentes significados e sentidos ja empregados em diversas linguas, que variam,
por exemplo, entre o sentido de cultura como modo de vida de um povo ou a cultura
como pratica das atividades intelectuais, especialmente artisticas. 7 (Apud WILLIAMS,
2003).

Ainda ANJOS (2017) apresenta que o autor justifica sua sistematiza¢do em torno
da palavra “cultura” no seguinte trecho:

A cultura ¢ uma das duas ou trés palavras mais complicadas na lingua inglesa. Em parte, isso
se deve ao seu complicado desenvolvimento histérico em vdrias linguas europeias, mas,
principalmente, porque hoje veio a ser usado para conceitos importantes em vérias discipli-
nas intelectuais diferentes e varios sistemas de pensamento distintos e incompativeis (WIL-
LIAMS, 2003, p. 87, tradugao nossa).

Mesmo com toda complexidade atribuida a palavra “Cultura”, Williams avanga
em suas reflexdes e nos apresenta que “a cultura ¢ algo comum, em todas as sociedades e
em todos os modos de se pensar da vida humana. ” (WILLIAMS, 2015, p. 06). Podemos
conceber que o autor apresenta que a cultura esta contida em todas as possibilidades de
se viver em sociedade e, por conseguinte, até no modo que pensamos sobre nos mesmos
e como vivemos em sociedade. Sendo assim, o ser humano seria reflexo dessa cultura
inexoravelmente, ¢ os comportamentos e mudancas promovidos fazem parte dessa
cultura, como explana Williams novamente: “a cultura é comum: em meio a todas as
mudangas vamos nos ater a isso” (WILLIAMS, 2015, p. 08).

Se a cultura ¢ algo comum como nos apresentou Williams, podemos interpretar
que o ser humano a constrdi cotidianamente em suas relacoes em sociedade. No entan-
to, pode-se perceber que o processo cultural da vida humana ¢ um fendémeno que vem
sendo pouco aprofundado teoricamente e Williams apresenta grande potencial heuristi-
co para contribuir nos estudos dos fendmenos culturais, tio qual na compreensio dos
processos e caracteristicas da cultura do vivido, seja tanto em pesquisas tedricas acadé-
mico cientificas como essa que propomos dentro da perspectiva em Sociologia da Edu-
cagdo, ou em outras dreas que o autor contempla.

Williams, buscando dar solidez & sua proposta tedrica juntamente com a jungao
de suas experiéncias pessoais, sociais e profissionais, toma como base para poder avan-

237



car em seus estudos culturais o que ele define em seu livro Marxismo e Literatura (1979)
como sendo o Materialismo Cultural. A fala de Williams na integra revela que o “Mate-
rialismo Cultural é uma teoria das especificidades da produgao cultural e literaria mate-
rial, dentro do materialismo histérico.” (WILLIAMS, 1979, p. 12). A partir desta coloca-
¢ao do culturalista, pode-se compreender que a cultura ¢ um modo da produgio da vida
humana.

Como Williams nos apresentou que a cultura ¢ um modo de produgio da vida
humana, ¢ importante destacar uma reflexao sobre o conceito de cultura, para dar luz a
aproximacdo de suas ideias a Sociologia da Educagao, em que estd contida em seu ensaio
sob o nome de “A Cultura é Algo Comum”, de 1958, que se encontra editado no livro
intitulado “Recursos da Esperanga”, onde o mesmo exemplifica de seguinte forma:

A cultura é algo comum a todos: este o fato primordial. Toda sociedade humana tem sua
propria forma, seus préprios propdsitos, seus proprios significados. Toda sociedade huma-
na expressa isso nas instituigdes, nas artes e no conhecimento. A formagao de uma socieda-
de é a descoberta de significados e diregdes comuns, e seu desenvolvimento se dé no debate
ativo e no seu aperfeicoamento, sob a pressio da experiéncia, do contato e das invengdes,
inscrevendo-se na propria terra. A sociedade em desenvolvimento ¢ um dado e, no entanto,
ela se constroi e se reconstréi em cada modo de pensar individual. A formagao desse modo
individual ¢, a principio, o lento aprendizado das formas, dos propdésitos e dos significados
de modo a possibilitar o trabalho, a observagao e a comunicagao. Depois, em segundo lugar,
mas de igual importancia, estd a comprovagio destes na experiéncia, a construgao de novas
observagoes, comparagoes e significados. Uma cultura tem dois aspectos: os significados e
diregoes conhecidos, em que seus integrantes sdo treinados; e as novas observagoes e os sig-
nificados que sdo apresentados e testados. Esses processos sao ordindrios das sociedades
humanas e das mentes humanas, e observamos através dele a natureza e uma cultura: que é
sempre tradicional quanto criativa; que ¢ tanto os mais ordindrios significados comuns
quanto os mais refinados significados individuais. (WILLIAMS, 2015, p. 05)

Sob a reflexdo deste trecho, Williams quer chamar atengdo para a interpretacio
errdnea que se faz sobre cultura e seu papel estético que tem influéncia no meio social.
Cabe aqui ressaltar que a cultura estética estaria sob a Gtica e o alcance de mentes e pes-
soas privilegiadas, € que esta também pode ser entendida como sendo a famosa cultura
erudita, que tanto se ¢ falada no senso comum. Williams, neste sentido, quer destituir
essa concepgdo e chamar atengéo que a cultura é ordindria e, portanto, é produzida por
todos, e que é erroneamente associada ao conceito cultura de massa. O Professor Mari-
ano (2016) no qual tem avancado significativamente nos Estudos Culturais na 6tica de
Williams, mais uma vez contribui e exemplifica melhor essa concepgao da seguinte
forma:

Nao hé cultura de massas, hd, sim, formas de ver o povo como massa e produzir uma espé-
cie de cultura que nao ¢é feita por ele, mas para ele. O que propde o autor é reconhecer que o
termo popular revela uma caracteristica essencial da cultura: o de ser produzida pelo povo e
ndo para ele. Todavia, Williams nao nega a acepgio estética que relaciona cultura as obras
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de arte. O que ele propoe ¢ o reconhecimento de que um modo de vida de um povo nao po-
de ser estabelecido de cima para baixo, descartando o conceito de experiéncia concreta do
vivido. E ali, no cotidiano, que os modos de vida ganham sentido e sdo sentidos subjetiva-
mente a partir das condi¢des materiais que estao dadas. (MARIANO, 2016, p. 338)

Assim como Williams nos apresenta que a experiéncia é um importante aspecto
doravante aos comportamentos ordindrios de uma cultura e, consequentemente, ao
ambiente social em que se encontra inserida, o mesmo abrilhanta essa proposigao na
conjectura seguinte: “uma cultura sao significados comuns, o produto de todo um povo,
e os significados individuais disponibilizados, o produto de uma experiéncia pessoal e
social empenhada de um individuo. ” (WILLIAMS, 2015, p. 12.) Williams, portanto,
mostra-nos que ndo se pode descartar as experiéncias constituidas de um individuo,
pois elas estdo interconectadas com todo e qualquer comportamento realizado pelos
individuos sociais.

Adentrando as proposi¢des sobre cultura e sociedade a fim de complementar as
reflexdes de Williams, o pesquisador social Tomaz Tadeu (2005) pode corroborar dire-
tamente com as ideias sobre cultura/sociedade, na qual foram construidas até o presente
momento, ¢ as coloca da seguinte forma: “a sociedade existe nas relagoes concretas entre
0$ grupos sociais, no processo material da existéncia. ” (TOMAZ TADEU, 2005, p. 383).
Pode-se contemplar, entio, que Tomaz Tadeu nos mostra que a sociedade se constitui
através das relacoes entre os grupos sociais. Neste contexto, poder-se-a aproximar Willi-
ams e Tomaz Tadeu, ao processo cultural e social que todos nds estamos inerentemente
inseridos. Claro estd, entdo, que a compreensao sobre as proposi¢des de cultura expla-
nadas por Williams vao ao encontro de uma educagdo que esteja atrelada a cultura,
tomada sob a 6tica da Sociologia da Educacio, portanto poder-se-a vislumbrar que uma
envergadura tedrica, tal como a apresentada por Williams e seu Materialismo Cultural,
pode contribuir significativamente para as pesquisas em Sociologia da Educacéo.

Cultura e Educagio em Raymond Williams: aspectos socioldgicos para pensar a
Educagao.

Como ja se pode compreender, em linhas gerais, os aspectos culturais através das
proposi¢oes de Williams explanadas anteriormente, adentrar-se-d a outro aspecto im-
portante que versard aproxima-lo ainda mais ao campo da Sociologia da Educagéo.
Williams (2015) entende que os processos dos comportamentos realizados pelos indivi-
duos sociais sdo caracteristicas das experiéncias e dos contextos através do qual se en-
contram inseridos, e ainda defende que o processo educativo é o meio mais adequado
para tornar a sociedade mais digna para se viver e que a cultura ¢ de todos e construida
para todos.

A unica forma de defesa estd na educagdo, que pelo menos mantém vivas algumas coisas e
que também, pelo menos em minoria, desenvolve modos de pensar e sentimentos capazes
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de entender o que estd acontecendo, e de manter mais requintados valores individuais.
(WILLIAMS, 2015, p. 13).

Neste trecho podemos notar que Williams defende a educagao como forma para
desenvolver novos modos para se pensar caracteristicas e sentimentos da cultura do
vivido, apresentando como ela ¢ capaz de manter valores requintados, tanto sob os
valores individuais como também pode-se pensar a guisa em valores de uma cultura em
comum, que seja construida por todos e para todos. Williams continua avangando em
direcdo a educagdo como a solugdo para essa problemadtica social que constantemente
vivemos no atual momento social. Podemos pensar nesse sentido um possivel paralelo
com a Sociologia da Educagdo, quando tratada através da compreensao dos fendmenos
educativos que influenciam direta e indiretamente os alunos, seja em ambitos universi-
tdrios ou desde o ensino de basico.

Desejo em primeiro lugar, que todos reconhegamos que a educagao ¢ algo comum, ordina-
rio: trata-se, antes de mais nada, do processo de dotar todos os membros da sociedade com
a totalidade de seus significados comuns e com as habilidades que lhes possibilitarao retifi-
car esses significados, a luz de suas préprias experiéncias pessoais e comuns. Se comegarmos
por ai, podemos nos livrar das restrigdes remanescentes e fazer mudangas necessarias.
(WILLIAMS, 2015, p. 21).

Outrossim, como Williams acaba de nos apresentar, percebemos que a educagio
¢é um processo ordindrio e, portanto, capaz de dotar toda uma sociedade, com seus signi-
ficados e experiéncias, de forma que através do processo educativo possamos almejar
mudangas necessrias nos comportamentos culturais e educacionais, de toda uma cultu-
ra em comum. (MARIANO, 2016, p. 341) diz que, “portanto, se a cultura é de todos a
educagio também o é." E traz consigo Taborda de Oliveira (2014) para poder exemplifi-
car que educacdo e cultura sao algo comuns em uma sociedade.

Nesse caso, ndo se trata de captar uma suposta totalidade abstrata, mas de entender como
determinadas formas de organizagio da cultura foram e sdo desenvolvidas a partir das rela-
¢oes de poder que afirmam alguns atores, produtos e consumidores de cultura - a alta cul-
tura, por exemplo — em relagdo a maioria. Certamente isso ajudard a definir um conjunto de
énfases e omissdes na cultura, os quais definirio comportamentos, atitudes, praticas que,
por sua vez, gestarao sentidos e sensibilidades que serao também distintas conforme cada
grupo social, de um lado, e toda aquela sociedade, de outro, caracterizando uma verdadeira
educagio das sensibilidades, seja pela via da educagio formal, seja pelos processos de forma-
¢do observados em outros espagos de educagio e usufruto do tempo livre. (TABORDA DE
OLIVEIRA, 2014, p. 265)

Assim como Mariano (2016) e Taborda de Oliveira (2014) nos mostram clara-
mente as formas de organizagdo da cultura e como foram desenvolvidas a partir das
relagoes das pessoas que consomem a cultura, podemos observar que a educagdo tanto
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se faz de extrema relevincia social quanto cultural, como uma possivel estratégia para
superagio e enfrentamento das crises sociais do homem. Neste sentido, acreditar-se-a
que se olharmos essas nuances sobre a 6tica da Sociologia da Educacéo poderemos obter
respostas que visardo contribuir para o desenvolvimento social, melhorando a vida das
pessoas em todos as classes sociais, destarte entao a educa¢do tanto nas proposicoes de
Williams (2015) quanto nas de Mariano (2016) se consolida como estratégia mais segu-
ra para o enfrentamento dessas caracteristicas culturais como nos apresentou Williams
em suas proposi¢des anteriores. Williams consolida esse pensamento refletindo no
seguinte trecho: “a educagio ¢ a confirmagio dos significados comuns de uma sociedade
e das habilidades necessarias para corrigi-los”. (WILLIAMS, 2015, p. 22)

Na obra Cultura e Sociedade, Williams pode concluir que “[...] a historia da ideia
de cultura ¢ a histéria do modo por que reagimos em pensamento e em sentimento a
mudanga de condi¢des por que passou nossa vida” (WILLIAMS, 1978, p. 305). Portan-
do, mostra-se claro a necessidade de compreender a cultura como algo comum na soci-
edade, e como as conjunturas se estabelecem através da experiéncia que sao construidas
na cultura do vivido, como as mudangas culturais e sociais sdo uma caracteristica da
atual sociedade, e até onde suas nuances podem chegar como aspectos positivos e nega-
tivos na contemporaneidade influenciando assim toda a sociedade. Certo que possamos
chegar o mais préximo possivel dessa compreensao, necessitamos aprofundar nossas
inquietagdes em busca de mais respostas.

No entanto, a teoria do de Raymond Williams sob o campo da Sociologia da
Educagao contribui para a educagao brasileira. Para ele (1978) para que serve a cultura,
pois ela ndo ¢ abstragdo. Ideias com semente da vida e sementes da morte®, surgem
como tipos de culturas para pensarmos o potencial tedrico do autor para as pesquisas na
drea da educacio:

E preciso distinguir as sementes de vida das sementes de morte. [...]. Em um dos textos desta
ensemble Williams alerta a intelectualidade para os perigos e armadilhas de uma erudigao
desengajada ou de uma retérica dogmatica. O marxismo legitimatorio e o marxismo aca-
démico, envoltos nos gabinetes partiddrios oficiais e nos corredores universitarios instituci-
onais, segundo Williams, deveriam ser superados por um marxismo operativo. (SANTA,
Betto Della, 2017, p. 02).

Como podemos observar, as definigdes de cultura variam conforme as diferentes
épocas e teorias. No século XIX, cultura era considerado importante para o desenvolvi-
mento da humanidade - porque abria-se para um conhecer-se e indagar-se sobre ques-
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toes daquela época, ainda que cultura fosse restrito a arte como poesia — questionar era
tarefa da elite.

Nos séculos XX e XXI, discute-se a cultura com relagido com a sociedade, a sua
fungao social e as disputas de projeto de sociedade (capitalistas e ndo capitalistas). Isto ¢,
surge a discussdo da cultura inseparada da sociedade, diferente do século XIX.

Hoje, a cultura dominante estd presente e explicita na sociedade de classes. As
pessoas sdo transformadas em produtos culturais na sociedade do espetaculo (DE-
BORD, 1997), coisas a serem vendidas como afirmou Marx (1987). Um exemplo, sdo os
candidatos politicos que dependem de um marqueteiro para “ vender” seu projeto go-
vernamental — portanto, nesse viés, a cultura estd ligada ao poder do estado capitalista.
Mas, hd outros exemplos tdo importantes como esse, presentes na sociedade com inter-
venc¢do da midia. Aqui, o que importa ¢ apresentar a expansao da cultura como produto
de mercado; ela invadiu nossos lares, as nossas ruas e as nossas escolas. E a sociedade do
espetdculo que prevalece na sociedade capitalista e a cultura é sindnimo de produto
mercadologico, consideradas como as sementes da morte de Williams.

Williams, um autor quase que desconhecido na drea da educacdo, inclusive na
drea da Sociologia da Educagao, pouco discutido nas pesquisas educacionais — pode nos
ajudar a recuperar o conceito de cultura contra hegemonica. Inicialmente, ¢ necessério
esclarecer que para esse autor, cultura popular e cultura erudita ndo podem ser tratadas
de modo separadas, pois ¢ importante contextualiza-las para compreender esses concei-
tos. E relevante salientar que a definicdo, mais antiga e que permanece é a de cultura é
elitizada e restritiva (semente da morte); e, até 1960, no caso do Brasil, quase nao se
falava em cultura popular, em comunidades e tampouco em disseminac¢do tecnoldgica
da cultura (livros, TV, radio, etc.).

A cultura, até entdo, tinha um sentido restrito voltado para uma classe social
(burguesia). Depois, iniciou-se uma visdo de cultura como semente da vida: cultura
popular. Ao mesmo tempo, apareceu a discussdo acirrada sobre as classes sociais e com
elas as distintas concepgdes de cultura e de educacdo (FREIRE, 1987). Mesmo com o
surgimento da cultura popula